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 المستخلص 
بر�مج تدريبي في الممارسة التأملية على تحسين هدفت هذه الدِّراسة إلى التعرف على فاعلية  

الممارسة  تدريبي في  بر�مج  استخدام  فاعلية  التعرف على  الدراسة  التدريسي. وتحاول هذه  الأداء 
التدريس،  تخطيط  الأربع:  التدريس  مهارات  من  على كلٍّ  التدريسي  الأداء  تحسين  على  التأملية 
نظرهن،   وجهة  من  الطالبات  مع  التعامل  ومهارة  التدريسية،  العملية  تقويم  التدريس،  تنفيذ 
القبلي والبعدي في  الذاتي  التقييم  والكشف عن فروقٍ ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
مهارة: تخطيط التدريس، وتنفيذ التدريس، وتقويم العملية التدريسية، والتعامل مع الطالبات، تعُزى  

 لبر�مج تدريبي في الممارسة التأملية لتحسين الأداء التدريسي.
ولتحقيق أهداف هذه الدراسة استخدمت الباحثة المنهج التجريبي القائم على التصميم شبه   

التجريبي للمجموعة الواحدة، بتطبيق استمارة التقويم القبلي والبعدي، وتكوَّن مجتمع الدراسة من  
بالر�ض،   سعود  الملك  بجامعة  المشتركة  الأولى  السنة  في  الأساسية  العلوم  قسم  أستاذات  جميع 

 أستاذة، شاركن جميعهن في الدراسة البحثية.  ٢٨وكانت عينة الدراسة 
لتحسين   التأملية  الممارسة  بعنوان  المدى  قصير  تدريبي  بر�مج  بتصميم  الباحثة  قامت  كما 
التأملية في التدريس   الدراسة حول الممارسات  الأداء التدريسي، بهدف رفع المستوى المعرفي لعينة 
كأسلوبٍ للتطوير المهني، وكيفية استخدام هذا الأسلوب للمراقبة الذاتية للمهارات الأربع للأداء  
الأداء   لمهارات  الذاتي  التحسين  والعمل على  فيه،  القوة والضعف  نقاط  والكشف عن  التدريسي 
التدريسي في ضوء هذه المعطيات، ثم تطبيق استمارة تقييم ذاتي لمهارات الأداء التدريسي في أربع  
مع  التعامل  ومهارة  التقويم،  ومهارة  التدريس،  تنفيذ  ومهارة  التدريس،  تخطيط  مهارة  مهارات: 
ذات   فروق  وجود  إلى  النتائج  أشارت   ، وبعد�َّ قبليًّا  والاستمارة  البر�مج  تطبيق  وبعد  الطالبات. 
دلالة إحصائية في متوسطات الأستاذات في التقويم الذاتي القبلي والبعدي لجميع مهارات الأداء  
التدريسي الأربع: تخطيط التدريس، تنفيذ التدريس، التقويم، والتعامل مع الطالبات، تعُزى للبر�مج  
لتحسين   التأملية  الممارسة  الدراسة باستخدام  أوصت  عليه  وبناءً  البعدي،  التقويم  لصالح  التدريبي 

 الأداء التدريسي. 
 . الأداء التدريسي -الممارسة التأملية -فاعلية بر�مج تدريبي الكلمات المفتاحية:

  

 م  ٦/٢٠٢٣/ ٢٥ القبول: تاريخ م  ١١/٥/٢٠٢٣ التقديم: تاريخ
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Abstract 
The aim of this study was to identify the effectiveness of a training program in 

reflective practice on improving teaching performance. This study attempts to 
identify the effectiveness of using a training program in reflective practice on 
improving teaching performance on each of the four teaching skills: teaching 
planning, teaching implementation, evaluating the teaching process, and the skill of 
dealing with students from their point of view. Pre and post self-assessment in the 
skill: teaching planning, teaching implementation, evaluating the teaching process, 
and dealing with students, attributed to a training program in reflective practice to 
improve teaching performance. 

To achieve the objectives of this study, the researcher used the experimental 
approach based on the semi-experimental design for one group, by applying the 
tribal and post-evaluation form. research . 

The researcher also designed a short-term training program entitled Reflective 
Practice to Improve Teaching Performance, with the aim of raising the knowledge 
level of the study sample about reflective practices in teaching as a method for 
professional development, and how to use this method for self-monitoring of the 
four skills of teaching performance, revealing its strengths and weaknesses, and 
working on improvement. Self-assessment of teaching performance skills in the 
light of these data, then applying a self-assessment form for teaching performance 
skills in four skills: teaching planning skill, teaching implementation skill, 
evaluation skill, and the skill of dealing with students. After applying the program 
and the questionnaire before and after, the results indicated that there were 
statistically significant differences in the averages of female teachers in the pre and 
post self-evaluation of all four teaching performance skills: teaching planning, 
teaching implementation, evaluation, and dealing with students, due to the training 
program in favor of post-evaluation, and accordingly The study recommended the 
use of reflective practice to improve teaching performance 

Keywords: effectiveness of a training program, contemplative practice, 
teaching performance   
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 المقدمة 
دائرة   للبقاء في  للمعلم  اللازم  المستمر  التعلُّم  نوعًا من  التدريس  المهني في مجال  التطوير  يعُدُّ 
الواقعية؛ نظراً لتسارع المتغيرات الحياتية المرتبطة بالمجال التعليمي بصورة مباشرة أو غير مباشرة، وهو  
وتطوير   مستجداته،  متابعة  المعلمين  على  يحتم  باستمرار  متجددًا  مجالاً  التربوي  المجال  يجعل  ما 
خبراتهم ومهاراتهم وفقًا لها، والذي يجعل التعليم على اتصالٍ بالحياة كأحد الغا�ت الكبرى للتعليم  
عالميًّا، ولا شك أنَّ تحسُّن مستوى التعليم يعُول كثيراً على الأداء التدريسي للمعلم، الذي يتطور  

 بالتدريب المهني.  
التأملية   الذاتية، وأداة    Reflective Practiceوالممارسة  التأمل والمراجعة  واحدة من أساليب 

(أفلوس والتعلُّم  الذاتية  الدافعية  على  يعتمد  الذي  المهني  والتطوير  ).  ٢٠١١،  Avalosللتغيير 
والممارسة التأملية بوجهٍ عام، هي مصطلحٌ لطريقة قديمة لتحسين الذات، فيمكن أن تكون بديلاً  
لتقييم   طريقة  ا  إ�َّ الذاتي؛ حيث  والنقد  المراجعة  أو  الذاتي،  التقييم  منها:  عدة،  لمفاهيم  مرادفاً  أو 
الأفكار والسلوك بهدف التعلُّم المستمر والتنمية الذاتية، وتعُدُّ نشاطاً طبيعيًّا وغريز�ًّ لدى البعض،  

المستمر   المهني  بالتطوير  ، كما  Continuous Professional Development (CPD)وترتبط كثيراً 
لتوجيه  قيمًا  منهجًا  التأملية  الممارسة  تمُثل  إذ  الذاتي؛  النمو  لتحقيق  واسع  نطاقٍ  على  تُستخدم 
التفكير حول الأفكار والشعور في مواقف أو أوقات معينة بهدف النمو والتحسين، فتشمل هذه  

 العملية تقييم الوضع الحالي ومراجعته بهدف تحسين المستقبل. 
) إلى دورة تعليمية بسيطة مستوحاة من العلاج ٢٠١٠،  Boltonبولتن (  Boltonوقد أشار

ؤلف من ثلاثة أسئلة تُطرح على الممارس: ماذا، وإن يكن، والآن ماذا؟ فبهذا التحليل،  
ُ
الكلي، الم

يقُدَّم وصف للموقف بهدف الفحص وبناء المعرفة التي جرى تعلُّمها أثناء التجربة، وقد كُيِّف هذا  
وفي  المساعدة،  والمهن  التمريض  مجال  مثل  التعليم،  مجال  خارج  ممارسين  قبل  من  النموذج لاحقًا 
ا ليست بالأداة الجديدة وفقًا لدراسة  (فرال   الآونة الأخيرة زاد الاهتمام بالممارسة التأملية، رغم أ�َّ

Farrel ،إذ نشأت في وقتٍ مبكر من عام  ٢٠١٣ ديو ١٩٣٣)   Johnي  ؛ حيث شجَّع جون 

Dewey    المعلمين على اتخاذ قرارات مستنيرة استنادًا إلى تأملات منهجية واعية، بدلاً من التفكير
التأملات المنهجية   أنَّه عندما قام المعلمون بجمع هذه  المتعلقة بالتدريس، وتوصل إلى  في الأفكار 
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مع خبراتهم التعليمية الفعلية، تمكنوا من أن يصبحوا أكثر وعيًا بأدائهم التدريسي ومن ثمَّ تطورهم 
، Giaimo-Ballard, and  Hyattالمهني، وقد دُعمت هذه الفكرة أيضًا من قبل جيامو  وآخرون  

)؛ حيث توصل إلى أنَّه عندما مارس المعلمون التفكير، دفعهم ذلك إلى فحص ممارستهم  ٢٠١٢(
 الخاصة، ولم ينتج عن ذلك تحسُّن في تعليمهم فحسب، بل في تعلُّم طلابهم أيضًا.  

وقد أوضحت العديد من الدراسات السابقة ضرورة الاهتمام بتنمية مهارات التأمل، وذلك  
مثل   وذلك  التدريسي،  الأداء  وتحسين  التأملية  الممارسة  في  ودورها  التدريبية  البرامج  خلال  من 

) و كليتشر  اريندز  (٢٠١٥دراسة  الفارسية  ودراسة   ،(٢٠١٥) السيابية  ودراسة   ،(٢٠١٨  ،(
)، حيث أوضحت هذه الدراسات  أنه لِمَا للممارسة التأملية من أهمية  ٢٠٢٣ودراسة القرشي ( 

في دراسة التجارب الشخصية والهادفة لتحسين الأداء العملي، فهي من سبل التعلُّم المستمر التي  
التأهيل،   الثقة المهنية ويرفع مستوى  العملية، مما يزيد  المتعمقة للمواقف  التفكير والدراسة  تتضمن 
معرفة   لاكتساب  المعلمون  بها  ويهتم  والتطبيق،  النظرية  بين  الفجوة  تضييق  في  تُسهم  أ�ا  كما 
جديدة والبحث في العلاقة بين تدريسهم وتعلُّم طلابهم، وهما عنصران أساسيان للعملية التعليمية،  
التأملية على تحسين الأداء   الممارسة  فاعلية بر�مج تدريبي في  لتوضح   الدراسة  ولذلك تأتي هذه 

 التدريسي. 
 مشكلة الدراسة: 

من   الباحثة كجزءٍ  به  تقوم  الذي  التدريس  مهارات  على  والتدريب  المهني  التطوير  إطار  في 
مهام عملها في الجامعة، لاحظت وجود بعض الصعوبات لدى أستاذات قسم العلوم الأساسية في 
عدة   وبعد  الر�ضيات،  مقررات  تدريس  عملية  في  سعود  الملك  بجامعة  المشتركة  السنة  عمادة 
ا تجري في  مقابلات استطلاعية مع بعضهن لوُحظ وجود فجوة في الممارسة الواعية للتدريس، وأ�َّ
أغلب الأحيان بطريقة آلية في اتجاهٍ واحد، أي دون مراقبة واعية لِمَا يحدث في القاعة الدراسية، 
الطالبات،   لدى  التعلُّم  أهداف  لتحقيق  المتخذة  الإجراءات  في  والتأمل  الذاتية  المراجعة  وإغفال 
وأحياً� صعوبة في الكشف عن مَواطن الضعف التي تتسبب في عدم فهم  الطالبات لموضوعات  
المقرر، بالإضافة إلى أنَّ الأستاذات لم يقمن سابقًا بممارسة التأمل والتقييم الذاتي المستمر لأدائهن  

 التدريسي.  
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يشير   الصدد،  هذا  والتحليل  ١٩٩٩(   Jonassenجونسون  وفي  التفكير  عملية  أنَّ  إلى   (
التعلُّم   مباشرًا بمخرجات  ارتباطاً  ترتبط  التدريس  لتحسين  المعلمون  يقوم بها  التي  المتوقع؛ والتفسير 

هذا    حيث لتحقيق  الصف  داخل  المعلمون  به  يقوم  وما  الطلاب،  تعلُّم  هو  النهائي  الهدف  إنَّ 
التعلُّم.  ويعُدُّ الـتأمل في الأداء التدريسي وكل ارتباطاته الظرفية وسيلة تتيح للمعلم تحليل الموقف  

وتحقيق   تحسينه  على  تساعد  لقرارات  يتوصل  بحيث  �قدة؛  بصورة  وفهمه  أهدافه التعليمي 
وساجون  ( فيرتادو  ٢٠٢٢،  Cappelletti& Sajonكابيلاتي  ذكره  ما  لذلك  إضافة    وأندرسون ) 

Furtado, and Anderson،  عن  ٢٠١٢ المرتبط)  التأملية؛    الإبداع  وُجِدبالممارسة  أنَّ    حيث 
الأداء   لتحسين  الأسلوب  هذا  يتخذون  الذين  يكونونالمعلمين  لصقل    التدريسي  حماسًا  أكثر 

 معارفهم ومهاراتهم، من أجل مساعدة طلابهم على ز�دة إنجازاتهم الدراسية. 
ضمن  دراسية  بتهيئة  الجامعية  للحياة  الدخول  قبل  الطلاب  يمرُّ  سعود  الملك  جامعة  وفي 
بر�مج عمادة السنة الأولى المشتركة، التي تهدف في خطتها الإستراتيجية إلى تمكين طلبة الجامعة 
الدراسية   بالمقررات  بالارتقاء  الأكاديمية،  حياتهم  أثناء  والمهنية  الفكرية  المهارات  اكتساب  من 
وأساليب التدريس، وإعداد البحوث العلمية التي تخدم العملية التعليمية (خطة عمل جامعة الملك  

). وتعُدُّ السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود سنة مفصلية ٢٠١٧سعود لعمادة السنة الأولى،  
للطلاب؛ إذ إنَّ التحصيل الدراسي للطالب ومستواه الأكاديمي فيها يبُنى عليه تحديد التخصص  

الأداء الأكاديمي للطالب    ) فإنَّ ٢٠٠٩، (Olaniأولاني  والالتحاق بأية كلية في الجامعة.  وبحسب  
في مرحلة ما قبل الكلية هو مؤشرٌ قوي للمعدل التراكمي على المستوى الجامعي؛ لذا فوجود عضو 
هي حاجة  المحاضرة،  وخارج  داخل  عمله  ممارسة  أدواته في  ويمتلك  ومفكر  متمكن  تدريس  هيئة 
المختلفة   الكليات  في  الدراسة  مقاعد  على  يتنافسون  الذين  للطلاب  نوعي  تعليم  لتقديم  ضرورية 

 للجامعة. 
ولتحقيق أهداف التدريس الجامعي في هذه الفترة فإنَّ الممارسة التأملية لها دورٌ مهمٌ في رفع 

لدراسة   وفقًا  الطلاب  التعلُّم لجميع  وإمكا�ت  التعليمية  )،  ٢٠١٢(  Zwozdiakذاوزديق  المعايير 
يشير كورثجان   توجيه ٢٠٠٦(  Korthagen and Russellورسيل  كما  الضروري  من  أنَّه  إلى   (

الممارسة   تطبيق  الدعم في  والتعلُّم، كما يحتاجون  للتعليم  التأمل في فهمهم وإدراكهم  المعلمين إلى 
 التأملية والنظر في معتقداتهم التدريسية ومراجعتها.  
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في   التأملية كاتجاهٍ  الممارسات  لأهمية  للعملية  ونظرًا  تجويدٍ  وطريقة  التدريسي  الأداء  تطوير 
التدريسي   الأداء  تطوير  في  التأملية  الممارسة  أثر  عن  للكشف  الدراسة  هذه  جاءت  التعليمية، 
الملك سعود في كلٍّ  بجامعة  المشتركة  الأولى  السنة  بعمادة  الأساسية،  العلوم  قسم  للأستاذات في 
من: مهارة تخطيط التدريس، ومهارة تنفيذ التدريس، ومهارة التقويم، ومهارة التعامل مع الطالبات،  
العربي بشكل عام   المستوى  السابقة على  الدراسات  ندرة  المنطلقات وفي ضوء  إلى هذه  واستناداً 
التدريس   التدريبية في  والبرامج  التدريسي  الأداء  التي ربطت بين  السعودي بشكل خاص  والمجتمع 
التأملي، أتت هذه الدراسة لتتبلور مشكلتها في التساؤل الرئيسي التالي: ما فاعلية بر�مج تدريبي  
بجامعة   المشتركة  الأولى  السنة  أستاذات  لدى  التدريسي  الأداء  تحسين  على  التأملية  الممارسة  في 

 الملك سعود؟ 
 تساؤلات الدراسة:

الممارسة  في  تدريبي  بر�مج  فاعلية  ما  على:  التعرف  في  للدراسة  الرئيسي  التساؤل  يتمثل 
الملك   المشتركة بجامعة  الأولى  السنة  أستاذات  لدى  التدريسي  الأداء    سعود؟ التأملية على تحسين 

 ويتفرع منه الأسئلة الآتية:
التدريس لدى   .١ التأملية على تحسين مهارة تخطيط  الممارسة  ما فاعلية بر�مج تدريبي في 

  سعود؟ أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك 
ما فاعلية بر�مج تدريبي في الممارسة التأملية على تحسين تنفيذ التدريس لدى أستاذات  .٢

   سعود؟السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك 
السنة   .٣ التقويم لدى أستاذات  التأملية على تحسين  الممارسة  فاعلية بر�مج تدريبي في  ما 

 الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود؟ 
أستاذات  .٤ لدى  مع  التعامل  على تحسين  التأملية  الممارسة  في  تدريبي  بر�مج  فاعلية  ما 

 السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود؟  
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 أهداف الدراسة: 
 تسعى هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية: 

التدريس  .١ مهارة تخطيط  على تحسين  التأملية  الممارسة  تدريبي في  بر�مج  فاعلية  توضيح 
 لدى أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود. 

التعرف على فاعلية بر�مج تدريبي في الممارسة التأملية على تحسين تنفيذ التدريس لدى  .٢
 أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود.

لدى   .٣ التدريس  تنفيذ  تحسين  على  التأملية  الممارسة  في  تدريبي  بر�مج  فاعلية  دراسة 
 أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود 

لدى  .٤ مع  التعامل  تحسين  على  التأملية  الممارسة  في  تدريبي  بر�مج  فاعلية  توضيح 
 أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود 

 أهمية الدراسة:  
 الأهمية النظرية: -
تبرز أهمية هذه الدراسة في تسليط الضوء على الممارسة التأملية للوصول إلى رؤية أكثر  )١

دقة وعمق حول ما يحدث قبل وأثناء التدريس، وغالبًا فإنَّ كثيراً من المعلمين يدرسون الموضوعات  
جزئيات   في  النظر  وبإعمال  متتالية،  حصصٍ  في  أحيان كثيرة  وفي  سنوات،  مدى  على  نفسها 

 الدرس وملاحظة ما يتم فيه على نحو جيد وما يتطلب تحسيناً. 
التأملية، يُسهم في   )٢ الدراسة إلى تقديم بر�مج يعتمد على أسلوب الممارسة  تسعى هذه 

بجامعة  المشتركة  الأولى  السنة  بعمادة  الكلية  قبل  ما  مرحلة  في  للأستاذات  المهني  التطوير  عملية 
الأداء   تؤطر  والتي  الذاتي،  التقييم  استمارة  تتمثل في  بسيطة  أداة  الملك سعود، وذلك من خلال 
التدريسي ضمن أربع مهارات واضحة وبطريقةٍ شاملة لأغلب الإجراءات التدريسية ذات الأثر في  
تقدُّم الطالبات العلمي، ومن ثمَّ تقديم بر�مج تدريبي للأستاذات في السنة المشتركة أو ما يوازيها  

 للتدريب على الممارسة التأملية كأداة لتحسين الأداء التدريسي ومن ثمَّ التطوير المهني. 
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من  )٣ ذاتها  الأستاذة  تمكين  بهدف  البر�مج،  وبعد  قبل  تُطبق  ذاتي  تقييم  استمارة  تقديم 
القوة   نقاط  معرفة  على  يساعدها  مما  وبسيطة،  وواضحة  محددة  لبنودٍ  وفقًا  الذاتية  المراجعة  عمل 

 والضعف والعمل على التحسين.
تقديم إضافة إلى المكتبة العربية بوجه عام، والمكتبة السعودية بوجه خاص تتعلق بموضوع  )٤

فاعلية بر�مج تدريبي في الممارسة التأملية على تحسين الأداء التدريسي، حيث توفر هذه الدراسة  
 قدراً من المعلومات عن هذا الموضوع، وذلك لندرة الدراسات الميدانية التي أجريت عنه.

 الأهمية العملية: -
الممارسة  )١ في  تدريبي  بر�مج  فاعلية  على  التعرف  أهمية  من  للدراسة  العملية  الأهمية  تنبع 

التأملية على تحسين الأداء التدريسي، مما يتطلب الاهتمام بالعاملين في هذه المجال برفع مهاراتهم 
التأملية   الممارسة  تطبيق  التي تساعدهم في  المختلفة  والتقنيات  وصقل خبراتهم وتزويدهم بالوسائل 

 ها في تحسين الأداء التدريسي.ر ودو 
إجراء   )٢ عند  والتقصي  البحث  من خلال  المعرفي  الجانب  إثراء  في  الحالية  الدراسة  تسهم 

 الدراسة فيما يختص بموضوع الدراسة.
الدراسة   )٣ هذه  نتائج  تخدم  في قد  التدريبية  البرامج  أهمية  لمعرفة  المجال  هذا  في  الباحثين 

 الممارسة التأملية على تحسين الأداء التدريسي. 
في  )٤ التدريبية  البرامج  أهمية  تقيس  أخرى  لدراسات  نواة  الدراسة  هذه  تكون  أن  يمكن 

تناولتها  المتغيرات التي  التدريسي ودراسة متغيرات أخرى غير  التأملية على تحسين الأداء  الممارسة 
 الدراسة الحالية. 

 مصطلحات الدراسة:
 البر�مج التدريبي:

التي  والتطبيقية  النظرية  الشاملة  الدراسات  من  "مجموعة  أنه:  على  التدريبي  البر�مج  يعرف 
تقدم للمتدربين بهدف رفع كفاءتهم الأدائية في مجال مهنتهم إلى أقصى حد ممكن وتقديم أفضل  

 ). ١١٤، ص٢٠١٨النتائج لبلوغ الأهداف المنشودة"(السيابية، 
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أدوات  من  يتكون  الباحثة  قبل  من  مصمم  مخطط  بأنه:  إجرائياً  التدريبي  البر�مج  ويعرف 
ومستوى    التأملي، التدريس   التدريسي  الأداء  تنمية  بهدف  التربوي  الأدب  ضوء  في  بناؤه  ويتمَ 

 التفكير التأملي لدى أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود
 الممارسات التأملية:

تعرف الممارسات التأملية على أ�ا: "العملية العقلية التي تتم قبل أو أثناء أو بعد التدريس، 
ويقوم من خلالها المعلم بمراجعة وفحص ممارساته التدريسية لتحديد أوجه القصور بها، والعمل على 
بدرجة   تدريسية  ممارسات  إلى  والوصول  المستقبلية،  التدريسية  المواقف  لمواجهة  تحسينها 

 ). ٨، ص٢٠٢٣مُرضية"(القرشي،  
التأملية   الممارسة  لمهارات    -إجرائيًّا-وتعرف  ذاتية  مراجعة  أسلوب  ا  بأ�َّ الدراسة  هذه  في 

وتتضمن:   ذاتية  تقييم  وفقًا لاستمارة  الأساسية،  العلوم  قسم  أستاذات  بها  تقوم  التدريسي  الأداء 
مهارة تخطيط التدريس، ومهارة تنفيذ التدريس، ومهارة تقويم العملية التدريسية، ومهارة التعامل مع  

 الطالبات، بهدف إحداث تغييرٍ إيجابي في مستوى الأداء التدريسي لديهن.  
 الأداء التدريسي:

وهو  مهاري  أو  لفظي  سلوك  من  المعلم  عن  يصدر  "ما  أنه:  على  التدريسي  الأداء  يعرف 
يستند إلى خلفية معرفية ووجدانية معينة، وهذا الأداء يكون عادة على مستوى معين يظهر منه  

 ).   ١١٤، ص٢٠١٨قدرته أو عدم قدرته على أداء عمل ما"(السيابية،  
الأستاذة  بها  تقوم  التي  "الإجراءات  بأنه:  الدراسة  هذه  إجرائيًّا في  التدريسي  الأداء  ويعرف 
تقويم  ومهارة  التدريس،  تنفيذ  ومهارة  التدريس،  تخطيط  مهارة  من:  لكلٍّ  التعليمي  الموقف  أثناء 
استمارة   باستخدام  مستواه  على  يستدل  والتي  الطالبات،  مع  التعامل  ومهارة  التدريسية،  العملية 

 تقييم ذاتي تطبق قبل البر�مج وبعده". 
 محددات الدراسة:

اقتصرت هذه الدراسة على الكشف عن فاعلية بر�مج تدريبي في الحدود الموضوعية:   .١
الممارسات التأملية على الأداء التدريسي للأستاذات في المهارات الأربع: تخطيط التدريس، تنفيذ  

 التدريس، تقويم العملية التدريسية، التعامل مع الطالبات.
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المكانية:  .٢ الملك   الحدود  بجامعة  المشتركة  الأولى  السنة  عمادة  الأساسية في  العلوم  قسم 
 سعود في مدينة الر�ض بالمملكة العربية السعودية. 

الموافق   ١٤٤٤طبُقت هذه الدراسة في الفصل الدراسي الأول للعام    الحدود الزمانية:  .٣
 . ٢٠٢٢للعام الميلادي 

البشرية:   .٤ قسم الحدود  (المدربات) في  الأستاذات  على  الدراسة  موضوع  تطبيق  اقتصر 
 العلوم الأساسية بعمادة السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود في مدينة الر�ض. 

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
 الممارسة التأملية: 

عام   لتهذيب   ١٩٨٧في  تغذية  عملية  باعتبارها  التأملية  الممارسة  مفهوم  دو�لد شون  قدم 
التناغم  أوجه  لتحديد  ما  مجال  في  للمبتدئين  الأولى  الطريقة  واعتبرها  محدد،  مجال  في  الفرد  حرفة 
والانسجام بين ما يقومون به من ممارسات �جحة. وقد أخذ هذا المفهوم بالتنامي بشكل واسع، 
حيث تم دمجه ضمن برامج إعداد المعلمين، انطلاقا من أن التدريس التأملي يربط بين فلسفة جون  
ديوي في الأخلاق، وبين المظاهر المحيطة بالعملية التدريسية، لذا فإنه يساعد المعلمين والتربويين في  

 ). ١٠٢، ص ٢٠١٧( Schonتهذيب ممارساتهم التدريسية وتجويدها سشون 
المترابطة   ينتج سلسلة من الأفكار  الذي  المتأني  التفكير  التأمل هي نوعٌ من  كما أن عملية 
والذي   ديوي،  لذلك  يشير  متينة كما  فكرية  بنية  لتكون  بعضًا  بعضها  فتدعم  منطقية،  بعلاقات 
أسس في كتاباته دور الممارسات التأملية في التطوير المهني.  والتفكير التأملي جهدٌ ذهني مقصود  
التعلُّم بالتأمل في الخبرة وليس   لبناء اعتقاد على أساسٍ ثابت من الأسباب، وقد ربط  وشخصي 
التأملي بأنَّه دراسة نشطة ومستمرة ودقيقة لأي معتقدٍ أو شكل   الفكر  المرور بها فقط!  وعرَّف 

،  Pachecoللمعرفة في ضوء الأسس التي تدعمه والاستنتاجات الأخرى التي تميل إليها (باشيكو  
عملية فاحصة للعلاقات بين كلٍّ من الأهداف وأساليب تحقيقها والسياق الظرفي    ) فهي٢٠٠٥

 الذي تجري فيه. 
) في مفهومه عن التأمل الذاتي بأنَّه القدرة التي تمُكِّن  ٢٠٠٥(  Banduraوقد أشار باندور ا  

الفرد من تحليل خبراته والتأمل حول عمليات تفكيره، مما يزيد وعيه بنفسه وتقويم تفكيره وأفعاله،  
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) الذي يرى  ٢٠٠٥(   Loughranلوغران  فيراقب أفكاره ويتنبأ بالأحداث بناء عليها. ويدعم ذلك  
 أنَّ هناك علاقة قوية بين التأمل والتعلُّم.
 الممارسة التأملية والتطوير المهني: 

أثبتت دور الممارسة  الدراسات التي  العديد من  الباحثين نجد أن هناك  بالنظر إلى دراسات 
) التي أجريت ٢٠١٨للمعلمين، مثل دراسة العياصرة والفارسي (التأملية وأثرها على التطوير المهني  

الإسلامية،   التربية  معلمات  لدى  التدريسي  الأداء  تطوير  في  التأملية  الممارسة  أثر  من  للتحقق 
من   المعلمات  على  التأملية  للممارسة  واضح  إيجابي  أثر  وجود  إلى  الدراسة  هذه  نتائج  وتوصلت 
المعلمات   أداء  تحسين  في  التأملية  الممارسة  أثر  الدراسة  العموم كشفت  وفي  متعددة،  جوانب 

العال وسليمان (٢٠١٨التدريسي (العياصرة والفارسي، ) إلى وجود  ٢٠١٦). وتشير دراسة عبد 
علاقة طردية بين التأمل والنمو المهني للمعلم، فكلما زاد تأمل المعلم ازداد نموه المهني. وتبرز أهمية  
والأحداث   التربوية  التطورات  لتسارع  نظراً  الأخيرة؛  الآونة  بدرجة كبيرة في  للمعلم  المهني  التطوير 
لمساعدة   المباشرة  الاتجاهات  من  واحدًا  التدريب  ويعدُّ  العالم،  حول  التعليم  على  المؤثرة  المعاصرة 
التعليمي، ولكن تأثير التدريب بوجهٍ عام ربما يعمل   التقدُّم المهني، ومن ثمَّ الإصلاح  المعلمين في 
في   التأملية  والممارسة  ودوره.  وأثره  الفعل  عمق  على  التركيز  دون  المؤقتة  التطبيقات  بعض  على 
التدريس تستلزم قناعة المعلم الذاتية بضرورة الممارسة الواعية لِمَا يتم في الموقف التدريسي ورغبته في  
للسلوكيات لأخرى أفضل، وفقًا لكلٍّ  المبرر  التغيير  للتحسين، ومن ثمَّ  الفاحصة والهادفة  المراجعة 

 ). ٢٠١٨من العياصرة والفارسي، 
رأي سشون   الممارسة  ١٠٢، ص٢٠١٧(   Schonوبحسب  فإنَّ  للمعلم  المهني  التطوير  ) في 

ا "... القدرة على التفكير في العمل من  التأملية ذات دورٍ كبيرٍ في تحقق ذلك، حسب تعريفه بأ�َّ
أجل الانخراط في عملية التعلُّم المستمر..."، فهي حوارٌ فكري داخلي بين المعلم ونفسه للتبصُّر في  
وقد   النظر�ت.  لتطبيق  الطرق  أفضل  من  فهي  ثمَّ  ومن  التساؤلات حوله،  وطرح  التدريسي  أدائه 

 قسَّم التفكير التأملي إلى مراحل هي: 
: ويتم أثناء أداء المهمة التي يقوم بها الفرد  Reflection- in- actionالتأمل أثناء العمل   .١

 وممارسة مهارات التفكير التأملي، بهدف مقصود كحلٍّ لمشكلة أو تحسين للأداء. 
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العمل .٢ حول  يتجه Reflection-on- actionالتأمل  حيث  المهمة؛  انتهاء  بعد  ويتم   :
 التفكير لإعادة صياغة الموقف والكشف عن المسببات والبدائل الأفضل.

العمل   .٣ لأجل  للمرحلتين Reflection- for-actionالتأمل  ضرورية  مرحلة  وهي   :
السابقتين، وهنا يتجه التفكير للتخطيط لِمَا يمكن عمله؛ للتغلب على المشكلات المتوقعة وتطبيق  

 ). ١٩٩٥، Brookfieldحلول استباقية لتجنبها (بروكفيلد 
وفي هذا الإطار، فإنَّ الممارسة التأملية تساعد على رؤية مواقف الأداء المهني كمواقف تعلُّم  

منه،  ١٩٩٢،  Jarvisجارفيس،  (مستمر   الانتهاء  وحتى  التدريسي  للموقف  التهيئة  من  تمتد   ،(
 فتصبح منطلقًا للتحسين في العملية التعليمية وتحقيق الأهداف المنشودة. 

 الممارسة التأملية في الأداء التدريسي:
تعُدُّ عملية التدريس عملية معقدة ومتشعبة، فالتدريس يتضمن العديد من المهارات والأدوار  
التعليمية   الأهداف  تحقيق  لأجل  أيضًا؛  وخارجه  الدراسي  الصف  داخل  المعلم  بها  يضطلع  التي 

الأستاذ  ٢٠١٥والتربوية(الفارسية،   دليل  في  الفعَّال  الجامعي  التدريس  إلى  الإشارة  وجاءت    (
المهارات،   تطوير  (عمادة  التخطيط  ٢٠٠٩الجامعي  يلزمها  التدريسية  العملية  أنَّ  يؤكد  الذي   (

ذاته   تطوير  في  الصادقة  ورغبته  الجامعي  للأستاذ  المهم  للدور  بالإضافة  المنظم،  والعمل  والإبداع 
وتنفيذ   التدريس،  للتدريس، وهي: تخطيط  الثلاث  الرئيسة  العمليات  مستمرة في  بصورة  ومهاراته 

 التدريس، وتقويم التدريس. 
 ويمكن تأطير الأداء التدريسي ضمن أربع مهارات كالآتي:  

الذي    -١ الدراسي  المحتوى  وتنظيم  الأهداف  ذلك وضع  ويشمل  التدريس:  مهارة تخطيط 
سوف يتعلمه الطالب، وأساليب تدريسه وتفهم الطلاب وما يحملونه من خلفيات سابقة، وبناء 

 سلسلة من النشاطات والتمارين التي تيسر تعلُّم الطالب. 
الطلاب بالاتصال   -٢ ينشغل  التعليمية؛ حيث  العملية  قلب  وهي  التدريس:  تنفيذ  مهارة 

 بالمحتوى والتفاعل معه وتلقيه تحت توجيهٍ وإرشاد المعلم.
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مهارة تقويم العملية التدريسية: وفيها يركز المعلم على أدوات التغذية الراجعة حول نجاح   -٣
للحصول   متعددة  والضعف، واستخدام وسائل  القوة  نقاط  من  والتأكد  أهدافه،  التدريس وتحقق 

 على التغذية الراجعة. 
النفسية    -٤ خصائصه  وفهم  الطالب  معرفة  ذلك  ويتضمن  الطالب:  مع  التعامل  مهارة 

يعُزّزِ تحسين   بما  المعرفة  استثمار هذه  التي يدرس بها، ومن ثمَّ  للمرحلة  وفقًا  والعقلية  والاجتماعية 
 ). ٢٠٢٣التعلُّم ورفع مستواه (القرشي، 

التعليم،  في  منظوره  رسم  من  يمُكِّنه  وتأملها  خبراته  وتنظيم  المعلم  تفكير  فإنَّ  لذلك،  وتبعًا 
الصفية   الغرفة  داخل  تجري  التي  العمليات  تحسين  إلى  يؤدِّي  التأمل  هذا  من  الناتج  والتطور 

التعليمية. وأشار أسيخيا   القيام بفحص ٢٠١٠(   Asikhiaوالمخرجات  ) إلى أنَّ المعلم يحتاج إلى 
طرق تدريسه بدلاً من النظر إلى أنَّ الطلاب غير قادرين على تنفيذ الأهداف السلوكية. ويوُصي  

أوسمانوفيك   و  تقييم  ٢٠١٩(   Maksimović, and Osmanovićماكسيموفيك  إعادة  بأهمية   (
الممارسة   تطبيق  المعلمين على  التقليدية، وحثّ  التدريس  التدريس باستمرار واستبعاد طرق  جودة 
الزايد   دراسة  عليه كذلك  أكَّدت  ما  وهذا  مهاراتهم،  تحسين  وز�دة  تفكيرهم  لتحسين  التأملية 

)التي هدفت إلى الكشف عن تأثير الممارسة التأملية في مجتمعات التعلُّم المهنية في ٢٠١٨(الزايد،  
التعلُّم  مجتمعات  في  التأملية  للممارسة  إيجابي  تأثيرٍ  وجود  عن  النتائج  وأسفرت  المعلمات،  تعلُّم 
الطالبات   واحتياجات  المعلمة  وبدور  بالممارسة  المعرفي  الوعي  ز�دة  أنَّ  النتائج  وبيًّنت  المهنية، 
دراسة  له  توصلت  لِمَا  بالإضافة  المعلمات،  تعلُّم  في  للتأثير  الرئيس  المدخل  هو  واستجاباتهن 

) في نتائجها عن أثر الممارسة التأملية في تحسُّن أداء المعلمات  ٢٠١٨العياصرة وآخرون (العياصرة،
التدريسي وتطوره، لذلك أصبح التركيز على دمج الممارسات التأملية في التدريس مطلبًا للارتقاء 

 بالأداء الأكاديمي لأعضاء هيئة التدريس في التعليم العالي.
عبيدات   دراسة  عن  نتج  التدريس،  في  التأملية  الممارسات  لدمج  الإيجابي  للأثر  إشارة  وفي 

معلمي  ٢٠١٧(عبيدات،   لدى  الإنجاز  ودافعية  التأملية  الممارسات  مستوى  في  مرتفعة  درجة   (
المرحلة الأساسية العليا في محافظة إربد، كما أبرزت بعض الدراسات دور الممارسة التأملية في تعزيز  

فرال وأفيس   المعلمين بممارساتهم ومعتقداتهم، كدراسة  ) حيث  ٢٠١٥(   Farrell. and Ivesوعي 
هذه   بمعنى  وعيًا  أكثر  يصبح  فيها  والتأمل  معتقداته  عن  التعبير  خلال  من  المعلم  أنَّ  وجدت 
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) وُجد أنَّ أساليب ٢٠١٥(  Derventالمعتقدات وتأثيرها في ممارساته الصفية. وفي دراسة ديرفنت   
وتكوين   معرفتهم،  وتطبيق  خبراتهم،  من  التعلُّم  في  والمعلمين  الطلاب  ساعدت  التأملية  الممارسة 

) في نتائجها أنَّ بر�مجًا تدريبيًّا في  ٢٠١٦الوعي بنموهم المهني، كما كشفت دراسة أبو سليم  (
الحوار   أخرى، كأسلوب  تأملية  وأدوات  أساليب  تبني  في  المعلمات  ساعد  التدريسي  الأداء  تأمل 
والتعليم المصغر والكتابة التأملية والملاحظة التي بدورها تُطوِّر من أداء المعلمات أثناء التعليم، وقد  
يعُزى هذا التأثير الإيجابي لتأمل المعلمين والتفكير الناقد العميق لممارساتهم التدريسية، مما ينعكس  
التأملية وز�دة التحصيل الدراسي  على تطويرها وتحسينها واكتساب الطلاب لمهارات الممارسات 

 للطلاب. 
ويظهر التأمل بشكل أكثر وضوحًا، في تقويم المعلم لأدائه التدريسي بغرض الفهم والتحسين  

) حيث يعتقد الباحثون والمنظرون بقوة العلاقة بين التأمل والتعلُّم (لوغران  ٢٠٠٤،  Moon(موون  
Loughran  ،وهذا ما أشار باندور ا  ٢٠٠٥ ،(Bandura  )مفهومه عن التأمل الذاتي    ) في٢٠٠٥

بأنَّه القدرة التي تمكن الفرد من تحليل خبراته والتأمل حول عمليات تفكيره، مما يزيد وعيه بنفسه،  
 وتقويم تفكيره، وأفعاله، فيراقب أفكاره ويتنبأ بالأحداث بناء عليها. 

التدريس في  التأملية تساعد المعلم بما في ذلك عضو هيئة  ونستنتج مما سبق أنَّ الممارسات 
التعليم من خلال تنظيم خبراته  التعرف على أدواره المتنوعة، ومن ثمَّ تمكنه من تحديد منظوره في 
وتحليل ممارساته التعليمية ونقد أدائه التدريسي أو الأكاديمي، مما يؤدِّي إلى تعليم منظم يسير باتجاه  

 التحسين والتطوير.
ا تتيح للمعلم   جدي اعتماد الممارسة التأملية كأسلوبٍ من أساليب النمو المهني؛ لأ�َّ

ُ
فمن الم

 فرصة التقويم والتعلم الذاتي، كما تسمح له بالتأمل بأدائه ونقده، ومن ثمَّ تحسينه وتجويده. 
 أساليب الممارسة التأملية لتحسين الأداء التدريسي:  

التأمل    صحائف  منها:  وأساليب  طرق  عدة  خلال  من  التأملية  الممارسة  تطبيق  يمكن 
(لاكشمي  ٢٠١٨،   Gallego(كاليجو   واليوميات  الأقران  وملاحظة   (Lakshmi  ،٢٠١٤  (

الذاتية  ٢٠١٥،  Derventوالمناقشة الجماعية(ديرفنت   التقارير  واحدة من    Self- reports)، وتعُدُّ 
فيها إلى مكو�ت الأداء   المعلم  قائمة تدقيق يشير  التأملية، وهي  الممارسة  لتطبيق  المبسطة  الطرق 
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تتم بصورة   أن  والتي يمكن  فترة زمنية محددة،  أو خلال  الدرس  اسُتُخدِمت خلال  التي  التدريسي 
الصف   في  محددة  مهارات  على  المعلم  يركز  عندما  دقته  ترتفع  أسلوبٌ  وهي  جماعية،  أو  فردية 
التدريسي وبانتظام،   التقييم المستمر لأدائه  المعلم على  الذاتي في مساعدة  التقرير  الواحد، ويسهم 

(ريتشارد   معها لاحقًا  للتعامل  الضعف  ونقاط  الفجوات  إلى  الوصول  عليه  ،   Richardsويسهل 
)، وهو ما تم تبنيه في هذه الدراسة؛ حيث بنُيت استمارة تقييم ذاتي تشتمل على مهارات  ١٩٩١

استخدامها كأداة   الأساسية  العلوم  قسم  أستاذات  على  تُسهل  شاملة،  رئيسة  وبنودٍ  محددة 
 للممارسة التأملية الواعية في تدريسهن. 

 إجراءات الدراسة: 
اسُتُخدِم المنهج شبه التجريبي بتصميم المجموعة الواحدة مع تطبيق قياس   أ. منهج الدراسة:

قبلي وبعدي؛ حيث يُستخدم المنهج شبه التجريبي عندما لا يتحقق التعيين العشوائي للمجموعة 
(العساف،   والضابطة  الأداء  ٢٠١٣التجريبية  (تطوير  التدريبي  البر�مج  تطبيق  لأهمية  وذلك   ،(

المقياس   تطبيق  إمكانية  الدراسة، ومن ثمَّ  التأملية) على كامل مجتمع  الممارسة  التدريسي بأسلوب 
  .  عليهن جميعًا قبليًّا وبعد�ًّ

تكوَّن مجتمع الدراسة من جميع الأستاذات (المدربات) في قسم العلوم  ب. مجتمع الدراسة:  
) مدربة بحسب آخر إحصائيات  ٣٠الأساسية بعمادة السنة الأولى المشتركة؛ حيث يبلغ عددهن (

 ). ٢٠١٩قسم العلوم الأساسية بعمادة السنة الأولى المشتركة ( 
نظراً لصغر مجتمع الدراسة فقد طبُقت الدراسة على جميع أفراد الدراسة،   ج. عينة الدراسة:

وبعد جمع مقياس التقييم الذاتي القبلي والبعدي بلغ العدد النهائي المستكمل والتي أدُخل في عملية 
 )؛ ليمثلوا مفردات عينة الدراسة. ٢٨التحليل (

 أداة الدراسة:  
 لتحقيق أهداف الدراسة جرى إعداد وتطوير الأدوات الآتية: 

بر�مج تدريبي بعنوان الممارسة التأملية لتحسين الأداء التدريسي موجَّه إلى أستاذات قسم   - 
 السنة الأولى المشتركة. العلوم الأساسية في عمادة 
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) يتناسب مع ٢٠١٧(  Brinkاستمارة تقييم ذاتي كمقياسٍ يستند على التقييم الذاتي لبرنك  - 
على   المقياس  هذا  طبُِق  التدريسي،  الأداء  تطوير  التأملية في  الممارسة  أثر  ولمعرفة  الدراسة،  طبيعة 

 عينة الدراسة قبل البر�مج وبعده.  
دراسة     مع  أدواتها  الحالية في  الدراسة  بر�مجًا ٢٠١٥(  Derventوتتفق  استخدمت  التي   (

) الزغول   ودراسة  الجامعي،  الأستاذ  لدى  الممارسة  وعي  تشكيل  في  التي  ٢٠١٦تدريبيًّا   (
الكفا�ت  مقياس  إلى  إضافة  التدريس،  في  المعلمين  لدى  التأملية  الممارسات  مقياس  استخدمت 

) التي استخدمت ثلاث أدوات هي: ٢٠١٦المهنية لدى المعلمين في التدريس، ودراسة أبو سليم (
) التي استخدمت ٢٠١٧بر�مج تدريبي وقائمة مراجعة للأداء والكتابة التأملية، ودراسة عبيدات (

العياصرة   ودراسة  البيا�ت،  لجمع  الإنجاز  دافعية  ومقياس  التأملية  الممارسات  مستوى  مقياس 
) التي كانت إحدى أدواتها بر�مجًا تدريبيًّا متكاملاً في الممارسة التأملية، ودراسة ٢٠١٨وآخرون (

أوسمانوفيك    و  استخدمت ٢٠١٩(   Maksimović, and Osmanovićماكسيموفيك  التي   (
 مقياسًا للتأمل الذاتي لمعرفة اتجاهات المعلمين في التأمل أثناء ممارستهم التدريس.  

الممارسة  في  تدريبي  بر�مج  إلى  تقديمها  في  السابقة،  الدراسات  عن  الحالية  الدراسة  وتتميز 
الملك سعود،   المشتركة بجامعة  الأولى  السنة  أستاذات  لدى  التدريسي  الأداء  التأملية على تحسين 
حيث توضح الدراسة أن الطلاب بجامعة الملك يمرون سعود قبل الدخول للحياة الجامعية بتهيئة  
دراسية ضمن بر�مج عمادة السنة الأولى المشتركة، التي تهدف في خطتها الإستراتيجية إلى تمكين 
بالمقررات  الأكاديمية، بالارتقاء  أثناء حياتهم  والمهنية  الفكرية  المهارات  اكتساب  من  الجامعة  طلبة 
الدراسية وأساليب التدريس، وإعداد البحوث العلمية التي تخدم العملية التعليمية ولذلك تعد السنة  
للطالب  الدراسي  التحصيل  أن  إذ  للطلاب؛  مفصلية  سنة  سعود  الملك  بجامعة  المشتركة  الأولى 

 ومستواه الأكاديمي فيها يبُنى عليه تحديد التخصص والالتحاق بأية كلية في الجامعة.  
 . البر�مج التدريبي: ١

بعد الاطلاع على الأدبيات المتعلقة بموضوع الدراسة جرى إعداد وتطوير البر�مج التدريبي  
الممارسة   وأهمية  أهداف  الآتية:  المحاور  من  وتكوَّن  التدريسي)،  الأداء  لتحسين  التأملية  (الممارسة 
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التأملية،  الممارسة  أدوات  التأمل، عرض  مراحل  المتأمل،  التدريس  هيئة  التأملية، خصائص عضو 
 خطوات تطبيق الممارسة التأملية، عرض نماذج وتطبيقات. 

وعُرِض البر�مج على أربعة من المحكمين المتخصصين في المجال للتأكد من مناسبة البر�مج 
 لتحقيق أهداف الدراسة، وأُجريت التعديلات وفقًا لمرئياتهم.

 . استمارة التقييم الذاتي لمهارات الأداء التدريسي:٢
 للتحقق من صدق أداة الدراسة استخدمت الأساليب التالية: 

 أ. صدق المحكمين:
من  والتأكد  لتحكيمها،  المجال  في  المتخصصين  من  أربعة محكمين  على  الاستمارة  عُرضت 

 الصدق الظاهري والتعديل وفقًا لمرئيات المحكمين. 
 ب. صدق الاتساق الداخلي:  

جرى قياس صدق الاتساق الداخلي لمقياس التقييم الذاتي بحساب معاملات ارتباط بيرسون؛  
للتأكد من تماسك العبارات، من خلال بيا�ت استجابات مفردات عينة الدراسة، ويوضح ذلك  

 ).١جدول (
 ): معاملات ارتباط بيرسون لكل عبارة من عبارات المحور١جدول (

 م 
 معامل الارتباط 

 المحور الرابع  المحور الثالث  المحور الثاني  المحور الأول 

1 0.582** 0.511** 0.769** 0.739** 

2 0.708** 0.527** 0.762** 0.650** 

3 0.657** 0.578** 0.772** 0.829** 

4 0.719** 0.570** 0.595** 0.661** 

5 0.702** 0.625** 0.667**  
6 0.731** 0.659**   
7 0.518** 0.623**   
8 0.689** 0.769**   

 .٠٫٠١(**) دالة عند 
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)، مما  ٠٫٠١) أنَّ جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيًا عند مستوى (١يتبين من الجدول (
 يشير إلى الاتساق الداخلي بين عبارات المحور. 

 ثبات أداة الدراسة:
) ٢التقييم الذاتي باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، ويوضح الجدول (تم حساب ثبات استمارة  

قيمة معامل الثبات لكل جزءٍ من أجزاء الاستمارة وهي قيم مرتفعة، مما يدل على أنَّ هذا المقياس  
 يتمتع بدرجة عالية من الثبات. 

 الذاتي): قيم معاملات الثبات لكلِّ محورٍ من محاور مقياس التقييم ٢جدول (
 معامل الثبات المحور 

 0.773 تخطيط التدريس 
 0.810 تنفيذ التدريس 

 0.846 تقويم العملية التدريسية 
 0.848 التعامل مع الطالبات 

 0.880 كامل المقياس 

 د. أساليب المعالجة الإحصائية المستخدمة في الدراسة: 
المتوسط   وكذلك  الدراسة،  عينة  مفردات  لوصف  المئوية  والنسب  التكرارات  حساب  تم 
ثبات   لحساب  ألفا  ومعامل كرونباخ  استجاباتهن،  اتجاهات  لمعرفة  المعياري  والانحراف  الحسابي 
الفروق   ولمعرفة  الدراسة،  لأداة  الداخلي  الاتساق  لتحديد مدى  بيرسون  ارتباط  ومعامل  المقياس، 

 ). T) واختبار ت (Kruskal – Wallisوالس ( –الإحصائية تم استخدام اختبار كروسكال 
 ) طريقة حساب المقياس الثلاثي: ٣ويبين جدول (

 ): طريقة حساب المقياس الثلاثي ٣جدول (

 درجة الموافقة المتوسط 

 كبيرة 3 – 2.34
 متوسطة  2.33 – 1.67

 قليلة  1.66 – 1
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 النتائج: 
السؤال   عن  للدراسة:للإجابة  على    الرئيس  التأملية  الممارسة  في  تدريبي  بر�مج  فاعلية 

تحسين الأداء التدريسي لدى أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود ؟ كانت النتائج 
 المتعلقة بأسئلة الدراسة الفرعية كالآتي:

الأول: الفرعي  بالسؤال  المتعلقة  على   النتائج  التأملية  الممارسة  في  تدريبي  بر�مج  فاعلية 
 تحسين مهارة تخطيط التدريس لدى أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود ؟  

) رقم  الجدول  القبلي  ٤يبين  الذاتي  التقييم  مقياس  على  الدراسة  عينة  مفردات  استجابات   (
 والبعدي لمحور مهارة تخطيط التدريس.

): وجهة نظر مفردات عينة الدراسة في التقييم الذاتي القبلي والبعدي حول مهارة  ٤جدول (
 تخطيط التدريس 

 العبارة  م 
 البعدي القبلي

 المتوسط 
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 المتوسط  الترتيب
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب

1 
أُحدِّد الأهداف طويلة  
المدى وقصيرة المدى  

 للدرس.
 5 كبيرة 0.475 2.67 م ٦ قليلة  0.441 1.25

2 

أُحلِّل محتوى الدرس إلى  
جوانب التعلُّم المختلفة.  

(المهارات، والقيم،  
والمعارف) وفق استمارة  

 مخططة مسبقًا. 

 7 كبيرة 0.731 2.35 1 متوسطة  0.737 1.89

3 
أُحدِّد التوزيع الزمني  
المناسب لتحقيق  

 الأهداف. 
 4 كبيرة 0.441 2.75 م ٦ قليلة  0.441 1.25

4 

أختار الوسيلة المناسبة  
 لموضوع الدرس. 

 
 

 2 كبيرة 0.390 2.82 3 قليلة  0.628 1.39
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 العبارة  م 
 البعدي القبلي

 المتوسط 
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 المتوسط  الترتيب
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب

5 

أُحدِّد طرق التدريس  
المناسبة للمرحلة العمرية 
لطالباتي، وبما يتناسب  

 مع موضوع الدرس.

 3 كبيرة 0.475 2.82 5 قليلة  0.534 1.28

6 
أساليب التقويم  أُحدِّد 

المناسبة مع مراعاة تنوع  
 مستوى الطالبات.

 6 كبيرة 0.572 2.57 4 قليلة  0.611 1.32

7 
أعُيد النظر في ممارساتي  
 التدريسية غير المناسبة.

 1 كبيرة 0.262 2.92 8 قليلة  0.448 1.14

8 
أُسجل خطةً يومية  
متكاملة العناصر 

 للإجراءات التدريسية.
 8 متوسطة  0.629 2.21 2 متوسطة  0.738 1.78

 كبيرة 0.301 2.64 قليلة  0.363 1.41 المتوسط العام

) أنَّ درجة الموافقة على عبارات محور التخطيط قليلة في التقييم الذاتي ٤يتبين من جدول (
)، وفي المقابل موافقة مفردات عينة الدراسة على عبارات  ١٫٤١القبلي؛ حيث بلغ المتوسط العام (

هذا المحور بدرجةٍ كبيرة في التقييم الذاتي البعدي، مما يعني وجود أثرٍ لبر�مج الممارسة التأملية على  
) العام  المتوسط  بلغ  حيث  التخطيط؛  محور  في  الأستاذات  المرتبة  ٢٫٦٤مهارات  في  وجاءت   ،(

) بعد أن كانت في  ٢٫٩٢الأولى العبارة " أعيد النظر في ممارساتي التدريسية غير المناسبة" بمتوسط (
إذ إنَّ أهم أهداف الممارسة التأملية  المرتبة الأخيرة في التقييم الذاتي القبلي، وتعُدُّ استجابة منطقية؛  

وتتالت  الأمثل،  بالطرق  معالجتها  ومحاولة  المناسبة  غير  التدريسية  الممارسات  النظر في  إعادة  هي 
بالمرتبة   وجاءت  السابعة،  المرتبة  حتى  موافقة كبيرة  بدرجات  التخطيط  محور  في  العبارات  بعدها 
بمتوسط   التدريسية"  للإجراءات  العناصر  متكاملة  يومية  خطة  "أُسجل  العبارة  والأخيرة  الثامنة 

غير  ٢٫٢١( الأستاذات  لكون  ذلك  يعُزى  وقد  متوسطة،  عليها  الموافقة  درجة  أنَّ  يعني  مما   ،(
مُلزمات بتقديم تحضير أو خطة يومية للدروس، فقد يكون تخطيطهن للدرس بصورة ذهنية ودون  

حيث بلغ المتوسط الحسابي للاستجابة لها  تسجيل كتابي، ومع ذلك تظل هذه الممارسة في تحسُّن؛



 

 ٣٢ 
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 .د. عبير بنت أحمد مناظر

القبلي ( الذاتي  التقييم  بأنَّ      Maksimović, and Osmanović). كما توصلت دراسة  ١٫٧٨في 
الزايد   دراسة  مع  يتوافق  ما  وهذا  اليومية،  مهامهم  إنشاء  في  المعلمين  تساعد  التأملية  الممارسة 

المعلمات،  ٢٠١٨( تعلُّم  المهنية في  التعلُّم  التأملية في مجتمعات  الممارسة  فاعلية  التي أوضحت   ،(
) التي أوضحت أهمية الممارسات التأملية وأثرها على دافعية الإنجاز لدى ٢٠١٧(  ودراسة عبيدات

 معلمي المرحلة الأساسية. 
ما فاعلية بر�مج تدريبي في الممارسة التأملية على    النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الثاني:

   سعود؟تحسين تنفيذ التدريس لدى أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك 
) رقم  الجدول  القبلي  ٥يبين  الذاتي  التقييم  مقياس  على  الدراسة  عينة  مفردات  استجابات   (

 والبعدي لمحور مهارة تنفيذ التدريس.
 ): وجهة نظر مفردات عينة الدراسة في التقييم الذاتي القبلي والبعدي حول ٥جدول (

 تنفيذ التدريس

 العبارة  م 
 البعدي القبلي

 المتوسط 
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 المتوسط  الترتيب
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب

 3 كبيرة 0.417 2.78 6 قليلة  0.611 1.32 أهيئ البيئة الدراسية المناسبة. 1

2 
أضع قواعد تضبط سلوك 
الطالبات ومشاركاتهن في 

 الموقف الدراسي.
 2 كبيرة 0.390 2.82 7 قليلة  0.518 1.25

3 
أثُير حماس الطالبات  

وتفاعلهن الصفي من خلال  
 مكافآت مادية ومعنوية. 

 6 كبيرة 0.737 2.39 2 متوسطة  0.766 1.92

4 
تقديم التغذية أحرص على 

 الراجعة الفورية للطالبات.
 1 كبيرة 0.189 2.96 8 قليلة  0.390 1.17

5 

أوظف طرق وأساليب  
التدريس التي تراعي أنماط  

التعلُّم المختلفة لدى  
 الطالبات. 

 5 كبيرة 0.576 2.53 3 متوسطة  0.658 1.71

 4 كبيرة 0.488 2.64 م ٤ قليلة  0.621 1.64أوُزعِّ النقاش والعمل بشكل   6
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 العبارة  م 
 البعدي القبلي

 المتوسط 
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 المتوسط  الترتيب
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب

 متكافئ بين الطالبات. 

7 

أنُفذ أنشطة تنُمِّي مهارات 
التفكير العليا مثل:  

(الاستدلال، والتطبيق،  
والتركيب، والتحليل، والتفكير 

 الناقد والإبداعي). 

 7 متوسطة  0.712 2.28 م ٤ قليلة  0.678 1.64

8 
أكُلِّف الطالبات بواجبات 

لمراعاة  منزلية متفاوتة المستوى 
 الفروق الفردية.

 8 متوسطة  0.766 1.92 1 متوسطة  0.751 2.25

 كبيرة 0.306 2.54 قليلة  0.364 1.61 المتوسط العام

) من جدول  في ٥يتبين  قليلة  التدريس  تنفيذ  مهارة  محور  عبارات  على  الموافقة  درجة  أنَّ   (
)، وفي المقابل كانت موافقة مفردات عينة  ١٫٦١التقييم الذاتي القبلي؛ حيث بلغ المتوسط العام (

فاعلية   وجود  يعني  مما  البعدي،  الذاتي  التقييم  في  بدرجة كبيرة  المحور  هذا  عبارات  على  الدراسة 
العام   المتوسط  وبلغ  التدريس،  تنفيذ  محور  في  الأستاذات  مهارات  على  التأملية  الممارسة  لبر�مج 

)، وجاءت في المرتبة الأولى العبارة "أحرص على تقديم التغذية الراجعة الفورية للطالبات"  ٢٫٥٤(
ا نلحظ تتابع ارتفاع ) بعد أن كانت في المرتبة الأخيرة في التقييم الذاتي القبلي، كم٢٫٩٦بمتوسط (

الدراسي"،  الموقف  في  ومشاركاتهن  الطالبات  سلوك  تضبط  قواعد  "أضع  الآتية  الأربع  العبارات 
"أوُظف  الطالبات"،  بين  متكافئ  بشكل  والعمل  النقاش  "أوُزعِّ  المناسبة"،  الدراسية  البيئة  "أهيئ 
المراتب   الطالبات"، والتي كانت في  المختلفة لدى  التعلم  أنماط  تراعي  التي  التدريس  إستراتيجيات 
الأخيرة ما بين المرتبة السابعة والرابعة في التقييم الذاتي القبلي، وهي استجابة ممتازة توضح مدى  
فاعلية البر�مج التدريبي في أداء الأستاذات التدريسي الذي دفعهن للتأمل في البيئة الصفية ومحاولة 

لطالبات، والانتباه لسلوك الطالبات ومشاركاتهن ومراعاة  تهيئتها بما يتلاءم مع الدرس واحتياجات ا
الفروق الفردية بينهن وتوظيف الأساليب المناسبة لكلِّ نمطٍ من أنماط الطالبات، وجاءت بالمرتبتين  
(الاستدلال،  مثل:  العليا  التفكير  مهارات  تنُمِّي  أنشطة  "أنفذ  العبارة  البعدي  للتقييم  الأخيرة 
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) بمتوسط  والإبداعي)"  الناقد  والتفكير  والتحليل،  والتركيب،  "أكلف ٢٫٢٨والتطبيق،  والعبارة   ،(
)، مما يعني أنَّ ١٫٩٢الطالبات بواجبات منزلية متفاوتة المستوى لمراعاة الفروق الفردية" بمتوسط (

درجة الموافقة على هاتين العبارتين متوسطة، وقد يعُزى ذلك لكون التكاليف والواجبات وتقسيم  
الأستاذات  استطاعة  عدم  إلى  أدَّى  مما  المشتركة،  الأولى  السنة  طالبات  لجميع  موحدة  الدرجات 

) التي أظهرت  ٢٠١٦التنويع فيها بدرجة كبيرة، ويتفق ذلك مع ما توصلت إليه دراسة أبو سليم (
في   له  ظهوراً  أوضح  ويكون  الجامعي،  للأستاذ  التدريسي  للأداء  العام  التحسين  في  واضحًا  أثراً 

) قحوص  دراسة  مع  أيضاً  ويتفق  للتدريس،  والإعداد  التدريس  أساليب  التي ٢٠١٧تحسين   (
)  ٢٠١٦أوضحت علاقة التفكير التأملي بالأداء التدريسي لدى الطلبة المعلمين، ودراسة الزغول (

 التي أوضحت مستوى الممارسات التأملية لدى المعلمين وعلاقتها بكفا�تهم المهنية في التدريس. 
على   التأملية  الممارسة  تدريبي في  بر�مج  فاعلية  ما  الثالث:  الفرعي  المتعلقة بالسؤال  النتائج 

 تحسين التقويم لدى أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود؟ 
) رقم  الجدول  القبلي  ٦يبين  الذاتي  التقييم  مقياس  على  الدراسة  عينة  مفردات  استجابات   (

 والبعدي لمحور مهارة تقويم العملية التدريسية. 
): وجهة نظر مفردات عينة الدراسة في التقييم الذاتي القبلي والبعدي حول تقويم  ٦جدول (

 العملية التدريسية

 العبارة  م 
 البعدي القبلي

 المتوسط 
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 المتوسط  الترتيب
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب

1 
بين المحاضرة التي أنفذها  أقُارن 

والمحاضرة السابقة التي قمت 
 بتنفيذها. 

 3 كبيرة 0.390 2.82 2 قليلة  0.693 1.50

2 

أُحاول الاستفادة من بطاقات 
تقييم الطالبات لأدائي للتعرف 

على نقاط القوة ونقاط  
 الضعف. 

 5 متوسطة  0.772 2.17 1 متوسطة  0.899 1.92

3 
(زميلات، أسمح للآخرين: 

 مشرفة، منسقة) بتقييم أدائي.
 1 كبيرة 0.315 2.89 5 قليلة  0.518 1.25
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 العبارة  م 
 البعدي القبلي

 المتوسط 
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 المتوسط  الترتيب
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب

4 
أتجنب الحكم على أعمال  
الطالبات قبل مراجعتها  

 وتحليلها. 
 2 كبيرة 0.356 2.85 4 قليلة  0.548 1.32

5 
أستفيد من تحليل نتائج  

اختبارات الطالبات في تقويم 
 أدائي.

 4 كبيرة 0.488 2.64 3 قليلة  0.621 1.35

 كبيرة 0.257 2.67 قليلة  0.472 1.47 المتوسط العام

) أنَّ درجة الموافقة على عبارات محور تقويم العملية التدريسية قليلة  ٦يتبين من الجدول رقم (
) العام  المتوسط  بلغ  القبلي؛ حيث  الذاتي  التقييم  مفردات  ١٫٤٧في  موافقة  المقابل كانت  وفي   ،(

عينة الدراسة على عبارات هذا المحور بدرجة كبيرة في التقييم الذاتي البعدي، مما يعني وجود فاعلية  
لبر�مج الممارسة التأملية على مهارات الأستاذات في محور تقويم العملية التدريسية، وبلغ المتوسط  

)، وجاءت في المرتبة الأولى العبارة " أسمح للآخرين (زميلات، مشرفة، منسقة) بتقييم  ٢٫٦٧العام (
) بعد أن كانت في المرتبة الأخيرة في التقييم الذاتي القبلي، وقد يعُزى ذلك ٢٫٨٩أدائي" بمتوسط (

لز�دة وعي المدربات بأهمية التقييم المستمر بعد التحاقهن بالبر�مج التدريبي وبعد ممارساتهن للتأمل  
النقد واحترام الرأي الآخر، وجاءت   في أدائهن، مما فتح آفاقاً متعددة لديهن وازداد لديهن تقبل 
بالمرتبة الأخيرة العبارة " أحاول الاستفادة من بطاقات تقييم الطالبات لأدائي للتعرف على نقاط  

الضعف" بمتوسط (  البعدي،  ٢٫١٧القوة ونقاط  التقييم  الموافقة متوسطة في  أنَّ درجة  يعني  )، مما 
وقد يعُزى ذلك لضيق وقت المحاضرة، مما لا يسمح بتقييم الطالبات لأداء المدربات، وهذا يتفق  

)  التي أظهرت نتائجها عن وجود تأثير إيجابي للممارسة التأملية في وعي  ٢٠١٨مع دراسة الزايد (
) وآخرون  العياصرة  ودراسة  الصفية،  بالممارسات  الممارسة  ٢٠١٨المعلمات  أثر  التي كشفت   (

) التي  ٢٠١٨التأملية في تحسُّن أداء المعلمات التدريسي وتطوره، ويتفق أيضاً مع دراسة السيابية (
أوضحت فاعلية وأهمية البر�مج التدريبي في تنمية الأداء التدريسي والتفكير التأملي لدى معلمات  

 العلوم بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي. 
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على  التأملية  الممارسة  في  تدريبي  بر�مج  فاعلية  ما  الرابع:  الفرعي  بالسؤال  المتعلقة  النتائج 
 سعود؟ تحسين التعامل مع لدى أستاذات السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك 

) رقم  الجدول  القبلي  ٧يبين  الذاتي  التقييم  مقياس  على  الدراسة  عينة  مفردات  استجابات   (
 والبعدي لمحور مهارة التعامل مع الطالبات.

 ): وجهة نظر مفردات عينة الدراسة في التقييم الذاتي القبلي والبعدي حول التعامل ٧جدول (
 مع الطالبات 

 العبارة  م 
 البعدي القبلي

 المتوسط 
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 المتوسط  الترتيب
الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب

1 
أشجع الطالبات على احترام  
الرأي في القضا� المطروحة 

 بالدرس. 
 م  1 كبيرة 0.315 2.89 4 قليلة  0.262 1.07

2 
أحرص على تفهم حاجات 

النفسية والتعامل  الطالبات  
 معها بحكمة. 

 4 كبيرة 0.460 2.71 2 قليلة  0.441 1.25

3 

أحرص على إكساب  
الطالبات اتجاهات وقيم  

ومشاعر متبادلة من الاحترام  
 والتعاون.

 م1 كبيرة 0.315 2.89 3 قليلة  0.475 1.17

4 
أعُزّزِ قدرة الطالبات على 

 التقويم الذاتي. 
 3 كبيرة 0.356 2.85 1 قليلة  0.534 1.28

 كبيرة 0.290 2.83 قليلة  0.307 1.19 المتوسط العام

) من جدول  قليلة في ٧يتبين  الطالبات  مع  التعامل  محور  عبارات  على  الموافقة  درجة  أنَّ   (
). وفي المقابل موافقة مفردات عينة الدراسة  ١٫١٩التقييم الذاتي القبلي؛ حيث بلغ المتوسط العام (

لبر�مج   فاعلية  وجود  يعني  مما  البعدي،  الذاتي  التقييم  في  بدرجة كبيرة  المحور  هذا  عبارات  على 
العام   المتوسط  وبلغ  الطالبات،  مع  التعامل  محور  في  الأستاذات  مهارات  على  التأملية  الممارسة 

القضا� ٢٫٨٣( في  الرأي  احترام  على  الطالبات  "أشجع  العبارتان  الأولى  المرتبة  في  وجاءت   ،(
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المطروحة بالدرس"، و"أحرص على إكساب الطالبات اتجاهات وقيم ومشاعر متبادلة من الاحترام 
) بمتوسط  يعُزى  ٢٫٨٩والتعاون"  وقد  القبلي،  الذاتي  التقييم  في  الأخيرة  المرتبة  في  أن كانتا  بعد   (

الرأي في كل موضوع،  احترام  والمشاعر والاتجاهات وضرورة  القيم  أهمية  الأستاذات  ذلك لإدراك 
وذلك بعد التحاقهن بالبر�مج التدريبي وممارساتهن للتأمل في أدائهن، وهذا يتفق مع دراسة  بيزوتو  

Pizzuto  )التي أشارت إلى أنَّ أعضاء هيئة التدريس أصبحوا يستخدمون طرق التدريس  ٢٠١٨ (
) ٢٠١٥التأملية في الاستجابة لاحتياجات الطلاب العاطفية، ويتفق أيضاً مع دراسة الفارسية (

 التي أوضحت فاعلية بر�مج تدريبي في الممارسة التأملية في تطوير الأداء التدريسي لدى المعلمات. 
) الجدول  يوضح  التقييم ٨ثم  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  ) هل 

وتنفيذ   التخطيط،  في  الذاتي  الأساسية  العلوم  قسم  مدربات  لمهارات  والبعدي  القبلي  الذاتي 
تم   السؤال،  هذا  عن  وللإجابة  الطالبات؟  مع  والتعامل  التدريسية،  العملية  وتقويم  التدريس، 

) ت  اختبار  والبعدي،  Tاستخدام  القبلي  الذاتي  التقييم  مقياس  بين  الإحصائية  الفروق  لمعرفة   (
 ).٨وتتضح النتائج في جدول (

 ) لبيان الفروق بين مقياس التقييم الذاتي T): نتائج اختبار ت (٨جدول (
 القبلي والبعدي للمحاور

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المقياس  المحور 
درجة 
 الحرية 

 الدلالة الإحصائية  Tقيمة 

 التخطيط 
 0.363 1.41 القبلي 

27 - 11.07 0.00* 
 0.301 2.64 البعدي 

 تنفيذ التدريس 
 0.364 1.61 القبلي 

27 - 7.68 0.00* 
 0.306 2.54 البعدي 

 تقويم العملية التدريسية 
 0.472 1.47 القبلي 

27 - 9.50 0.00* 
 0.257 2.67 البعدي 

 التعامل مع الطالبات 
 0.307 1.19 القبلي 

27 - 15.79 0.00* 
 0.290 2.83 البعدي 

 . ٠٫٠٥(*) دالة عند 
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) رقم  الجدول  من  التقييم ٨يتبين  مقياس  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  يلي:  ما   (
التدريس، تنفيذ التدريس، تقويم العملية التدريسية، الذاتي القبلي والبعدي في كلِّ المحاور (تخطيط  

قدم   الذي  التدريبي  البر�مج  أن  يوضح  ما  وهذا  البعدي،  التقييم  لصالح  الطالبات)  مع  التعامل 
الناقد والتأمل الذاتي؛   التأمل  التأملي عند مستويي  للمتدربات يعمل على رفع مستو�ت التفكير 
حيث إن أنشطة البر�مج التدريبي تسعى للارتقاء بالمتدربات نحو مستو�ت التفكير العليا. وهذا  
ما تبين من نتائج إجابة السؤال الرئيس الأول الذي أظهر وجود فاعلية واضحة في تحسُّن الأداء  

) العياصرة  دراسة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  الأربعة،  المحاور  لكلِّ  والقرشي ٢٠١٨للأستاذات   ،(
التربية  ٢٠٢٣( معلمات  متوسطي درجات  بين  إحصائية  ذات دلالة  فروقٍ  أظهرت وجود  التي   (

 الإسلامية، في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة الأداء التدريسي لصالح التطبيق البعدي.
 توصيات الدراسة:

 في ضوء ما تم التوصل إليه من نتائج، توصي الدراسة الحالية بما يلي:
 .المشتركة الأولى  السنة عمادة في للأستاذات دورية بصورةٍ  التدريبي البر�مج تطبيق ●
 العملية  وتقويم  وتنفيذ  تخطيط  في  الأستاذات  مهارات  على   التأملية  الممارسة  برامج  تطبيق ●

 .الطالبات  مع التعامل وفي  التدريسية
  لتحسين   التأملية  الممارسة  تطبيق  على  المشتركة  الأولى  السنة  عمادة  في  المدربات  حثّ  ●
 .التدريسية مهاراتهن
 بعمادة  الأكاديمي  المدربات   أداء   على  التدريبي   البر�مج  أثر  لقياس   أخرى  أدوات  إضافة ●

 . التأملية الكتابات مثل المشتركة  الأولى السنة
 لتطوير   مشابهة  تدريبية  برامج  وبناء  إعداده،  تم  الذي  التدريبي   البر�مج  من  الاستفادة ●
 . التأملية الممارسة خلال من المشتركة الأولى السنة عمادة في للأستاذات التدريسي الأداء

  للأستاذات   المهني  الإنماء  برامج  ضمن  التعلمية  التعليمية  المواقف  في  التأمل  مذكرة  إدراج ●
 .  التدريسي  بأدائهن للارتقاء الخدمة؛ أثناء في
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 مقترحات الدراسة:
 بالدراسات والبحوث المستقبلية الآتية: تقترح الدراسة الحالية القيام 

 في   سعود  الملك  بجامعة  المشتركة  الأولى  السنة  عمادة  مدربات  تواجه  التي  الصعوبات ●
 .عليها التغلب وكيفية التأملية الممارسة تطبيق
 السنة   بعمادة  الأساسية  العلوم  بقسم  الطالبات  تحصيل  ز�دة  في  التأملية  الممارسة  أثر ●
 .سعود الملك جامعة في المشتركة الأولى

 في   ودورها  التأملية  الممارسات  نحو  سعود   الملك  بجامعة  التدريس  هيئة  أعضاء  اتجاهات ●
 . طلابهم دافعية تعزيز
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 المراجع
 : المراجع العربية

) إيمان محمد.  سليم،  أدائه  ٢٠١٦أبو  الجامعي في تحسين  الأستاذ  عند  التأملية  الممارسة  أثر  المجلة ).  التدريسي. 
 .٣٢٢ -٢٩٩)، ٢( ٥التربوية الدولية المتخصصة، دار سمات للدراسات والأبحاث، 

) خالد.  قحوص،  علوم  ٢٠١٧أبو  تخصص  المعلمين  الطلبة  لدى  التدريسي  بالأداء  التأملي  التفكير  علاقة   .(
 .  ٦٥-٣٩)، ١( ٤١ور�ضيات. المجلة الدولية للبحوث التربوية، جامعة الإمارات، 

). التدريس من أجل تعلُّم الطلاب: كن معلمًا متميزاً. الر�ض: دار جامعة ٢٠١٥اريندز، ريتشارد وكليتشر، آن. (
 الملك سعود.  

العمر، مترجم)، الر�ض: مكتب    ز عبد العزي).  مهنة التدريس: ممارستها وتعزيزها، (٢٠٠١دانيلسون، شارلوتي. (
 الخليج. التربية العربي لدول 

).  تقويم الأداء التدريسي للمعلمين حديثي التخرج  ٢٠٠٥(  عبد الله، غازي، ومحمود، يوسف، والـشبيلي،  رواقة
 .  ١٥٨  -١٣١)، ٢( ٢١مـن كليـات التربيـة للمعلمين والمعلمات في سلطنة عمان، مجلة جامعة دمـشق،  

). تأثير الممارسة التأملية في مجتمعات التعلُّم المهنية في تعلُّم معلمات المرحلة  ٢٠١٨. (عبد هللالزايد، زينب بنت  
)،  ٦٢الثانوية. رسالة التربية وعلم النفس، جامعة الملك سعود، الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية، (

٧٩ -٥٥. 
) جمعة.  سخاء  في ٢٠١٦الزغول،  المهنية  بكفا�تهم  وعلاقتها  المعلمين  لدى  التأملية  الممارسات  مستوى   .(

 التدريس. [رسالة ماجستير غير منشورة]، كلية الدراسات العليا، الجامعة الهاشمية. 
). فاعلية بر�مج تدريبي مقترح في تنمية الأداء التدريسي والتفكير التأملي لدى  ٢٠١٨السيابية، وداد بنت أحمد. (

معلمات العلوم بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بسلطنة عمان. مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم  
 . ١٣٢-١٠٣النفس، المجلد السادس عشر، العدد الثاني، ص ص 

) بر�مج قائم على استخدام المنظمات التخطيطية لتنمية ٢٠١٦عبد العال، سحر محمود. سليمان، يحي عطية. (
للدراسات  التربوية  الجمعية  مجلة  الاجتماعية  الدراسات  شعبة  معلم  ـ  الطالب  لدى  التأملي  التفكير 

 . ٢٤٨  - ٢٢٧)  ٧٧الاجتماعية، (
) لميا.  الأساسية في ٢٠١٧عبيدات،  المرحلة  معلمي  لدى  الإنجاز  دافعية  على  وأثرها  التأملية  الممارسات  واقع   .(

 . ٢٣٠٠ -٢٢٧٥)، ١٢( ٣١محافظة إربد. مجلة جامعة النجاح للأبحاث، العلوم الإنسانية، 
 الر�ض، دار الزهراء للنشر والتوزيع.  السلوكية،). المدخل إلى العلوم ٢٠١٣العساف، صالح. ( 

 ). الخطة الإستراتيجية: خطة عمل. الر�ض: جامعة الملك سعود. ٢٠١٧عمادة السنة الأولى المشتركة. (
 ). دليل الأستاذ الجامعي. جامعة الملك سعود. الر�ض.٢٠٠٩عمادة تطوير المهارات. (
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محمد   الكريمالعياصرة،  (عبد  عبدالكريم.  عبدالمجيد  ومحمد،  �صر،  عائشة  والفارسي،  الممارسة  ٢٠١٨،  أثر   .(
جامعة   التربوية،  المجلة  عمان.  سلطنة  في  الإسلامية  التربية  لمعلمات  التدريسي  الأداء  تطوير  في  التأملية 

 .١٨١ -١٣٥)، ١٢٨(  ٣٢الكويت، مجلس النشر العلمي، 
 ) بنت �صر.  عائشة  التدريسي  ٢٠١٥الفارسية،  الأداء  تطوير  التأملية في  الممارسة  تدريبي في  بر�مج  فاعلية   .(

لدى معلمات التربية الإسلامية في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي في سلطنة عمان. رسالة ماجستير غير 
 منشورة، جامعة السلطان قابوس، كلية التربية. 
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 المستخلص 
بتحقيق   المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  ومعوقات  واقع  على  التعرف  إلى  الحالية  الدراسة  هدفت 
منهجا،  الارتباطي  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  الناشئة.  السعودية  بالجامعات  المالية  الاستدامة 

الجامعات،    والاستبانة (وكلاء  الجامعة  مجلس  أعضاء  العليا،  القيادات  من  الدراسة  مجتمع  تكون  لها،  كأداة 
وعمداء الكليات والعمادات المساندة) بأربع جامعات سعودية �شئة (الحدود الشمالية، حفر الباطن، شقراء،  

النتائج ٨٤)، وتكونت عينتها من (١٠٨(عددهم  نجران) والبالغ   الدراسة إلى مجموعة من  ) منهم. توصلت 
حيث جاء دور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة بدرجة ضعيفة جدا،  

الناشئة    كبيرة لإمكانية وجود معوقات بدرجة   المالية بالجامعات  التعليمي في تحقيق الاستدامة  الوقف  مساهمة 
من أهمها عدم إتاحة الفرصة لأعضاء هيئة التدريس للمساهمة بأفكارهم حول كيفية استقطاب الواقفين لدعم 
عدم  أظهرت  المجتمع. كما  أفراد  بين  التعليمي  الوقف  ثقافة  نشر  عدم  الناشئة.  للجامعات  المالية  الاستدامة 
الوقف  دور  واقع  الدراسة حول  عينة  أفراد  استجابات  بين  للجامعة  ترجع  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

دلالة   ذات  فروق  ووجود  الناشئة،  بالجامعات  المالية  الاستدامة  تحقيق  في  بالمساهمة  ترجعالتعليمي   إحصائية 
للجامعة بين استجابات أفراد عينة الدراسة حول معوقات دور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة  

 المالية بالجامعات الناشئة بين جامعتي الحدود الشمالية وحفر الباطن ولصالح جامعة حفر الباطن. 
 الجامعات الناشئة. –الاستدامة المالية   –الوقف التعليمي  الكلمات المفتاحية:

Abstract 
The current study aimed to identify the reality and obstacles of the role of the 

educational endowment in contributing to the financial sustainability of emerging Saudi 
universities. The study used the descriptive correlational approach as its approach, and 
the questionnaire as its tool, and its population consisted of The study population 
consisted of senior leaders, members of the university council (university vice-rectors, 
deans of colleges and supporting deanships) in four emerging Saudi universities 
(Northern Borders, Hafar Al-Batin, Shaqra, Najran) and they numbered (108), and its 
sample consisted of (84) of them. The study reached a set of results, where the role of the 
educational endowment in contributing to achieving financial sustainability in emerging 
universities came to a very weak degree, there are obstacles in big degree  for possibility 
of the educational endowment contributing to achieving financial sustainability in 
emerging universities One of the most important of these is not giving faculty members 
the opportunity to contribute their ideas on how to attract endowers to support the 
financial sustainability of emerging universities, not publishing the culture of educational 
endowment among members of society . It also showed that there were no statistically 
significant differences due to the university between the responses of the study sample 
about the reality of the role of the educational endowment in contributing to achieving 
financial sustainability in emerging universities. There are statistically significant 
differences due to the university between the responses of the study sample about the 
obstacles to the role of the educational endowment in contributing to achieving financial 
sustainability in the emerging universities between the Northern Borders and Hafar Al-
Batin Universities in favor of the University of Hafar Al-Batin . 

Keywords: educational endowment-financial sustainability-emerging universities. 
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 المقدمة 
ومنها   وأشكالها  أنواعها  بكافة  التعليمية  للمؤسسات  ضرورة  التعليمية  الأوقاف  تعتبر 
لأن   نطاقه  توسيع  في  تسهم  أعلى، كما  جودة  ذي  تعليم  توفير  في  تساعد  حيث  الجامعات، 
ثابتًا  تدفقًا  توفر  حيث  الأجل،  طويل  مستقبلي  استثمار  هو  التعليمية  الأوقاف  في  الاستثمار 

 للدخل يمكن استخدامه لتغطية تكاليف التعليم وتمويل البحث والتطوير. 
لأن   السعودي،  المجتمع  على  طارئة  واقتصادية  اجتماعية  ظاهرة  التعليمي  الوقف  يكن  ولم 
للوقف على الحركة العلمية وروادها في التاريخ السعودي جذوراً ممتدة وعريقة في اقتصاده ومناخه  
الاجتماعي، لأنه ساهم في توفير الأمن المادي لطلبة العلم ومؤسسات الثقافة والعمل على وجود 
والنغيمشي،   (الغانمي  السعودية  العربية  المملكة  في  النفط  قبل  ما  مجتمع  في  رائدة  علمية  حركة 

٥٢٥، ٢٠٢٢ .( 
والوقف التعليمي شكل من أشكال الوقف والتي تعمل على استقبال التبرعات أو الأوقاف 
النقدية والعينية واستثمارها في الجانب العلمي (تمويل الأبحاث العلمية، وتدريب المعلمين ومساعدة  

 ). ٩٨، ٢٠١٨(منادي، بالتعليم الطلبة، دعم المشاريع البحثية ...  وغير ذلك فيما يتعلق 
) أن هناك علاقة طردية بين الوقف والتعليم؛ فإذا تطور الوقف ٢٠١١ولذلك يرى سلامة (

الوقت   فهناك حاجة في  ولذلك  التعليم،  مستوى  الوقف ضعف  دعم  وإذا ضعف  التعليم،  تقدم 
ومتطلبات   التقني،  والتطوير  العلمي،  البحث  مشروعات  تمويل  في  للوقف  أكبر  دور  إلى  الحاضر 

 الاستثمار في المعرفة.
بحيث   المالية  الاستدامة  تحقيق  إلى  الجامعات  بسعي  التعليمية  الأوقاف  ضرورة  تظهر  كما 

ومطروحة على أجندة أعمال    مهمةأصبحت قضية توفير التمويل اللازم على المدى الطويل قضية  
مستدام   بشكل  عليه  الحفاظ  ضمان  مع  إيجابي  مالي  وضع  تحقيق  إلى  تسعى  حيث  الجامعات 
مختلف   في  والاستثمارية  التطويرية  والخارجية  الداخلية  وممارساتها  أنشطتها  خلال  من  مستقبلاً 
الجوانب بما يمكنها من الاستمرارية في تحقيق أهدافها بكفاءة وفعالية ويعزز من قدرتها على تحقيق  

 ). ٢٠١٩التميز والمنافسة (عيسى وحسين،  
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الأساسية   الركائز  من  على مجموعة  يقوم  ذلك  فإن  المالية  الاستدامة  الجامعات  ولكي تحقق 
والتي تتضمن التخطيط الاستراتيجي المالي، وتنويع مصادر الدخل، واتباع سياسات إدارية ومالية  
فعالة، وتوليد الدخل الخاص من خلال مصادر التمويل المتاحة حكومية كانت أو غير حكومية 

)Williams ,2014,9 .( 
كما تتطلب الاستدامة المالية التخطيط طويل المدى من قبل الجامعات الأمر الذي يساعد  
الموارد   من  عليه  الحصول  يمكن  الذي  الدخل  خلال  من  عليها،  والحفاظ  المالية  الموارد  إيجاد  في 
العامة  والعلاقات  السليمة  المالية  القيادة  وكذلك  الاستثمارية،  والصناديق  للجامعة،  الذاتية 

 . )Ng'ang'a ,2016,18المادية (والاستثمار في الأصول المادية وغير 
وضرورة   عامة  بصفة  للجامعات  المالية  للاستدامة  الدول  دعم  بجانب  أنه  سبق  مما  يظهر 
مع  بالتوازي  قدما  تمضي  أن  يجب  الجامعة  فإن  المالي،  الاستقرار  لضمان  الدعم؛  هذا  استمرارية 

مسارات أو طرق لتحقيق الاستدامة المالية تتعلق الأولى منها بتطوير مجموعة    ةثلاثجهود الدولة في  
من الآليات و/ أو المسارات، ذات الصلة في جوهرها بتقديم أعمال التعليم والبحوث والخدمات  
لتوليد  المرتبطة بالجامعة  التجارية في الأنشطة  الفرص  الثانية باستغلال  تتعلق  بينما  مبتكرة.  بطرق 
وبنية   هياكل  إنشاء  وأخير  ذلك.  إلى  وما  والمكتبات،  والمرافق،  والمطاعم  السكن  مثل:  الدخل 
أساسية لدعم مبادرات جمع الأموال واشراك المانحين المحتملين، وجذب التمويل، وإنشاء الصناديق  

 ). Tewarie,2011,4(الوقفية 
التعليمي في تحقيق الاستدامة المالية هام للجامعات بصفة عامة   وإذا كانت مساهمة الوقف 

للجامعات الناشئة بالمملكة العربية السعودية لأ�ا قد انتشرت في كل منطقة  فإنه يكون أكثر أهمية  
وذلك لتحقيق التنمية الشاملة والمتوازنة لهذه المناطق وتعزيز اقتصادها وبناء ميزة تنافسية لكل منها 

)، كما تلعب هذه الجامعات دورا مكملا لدور الجامعات الكبرى، حيث  ٢٦٥،  ٢٠١٧(المطلق،  
أ�ا أكثر قدرة على خدمة احتياجات المجتمعات المحلية، كما أن جهودها تعد واعدة في إحداث  
مجال   جديدة في  وأساليب  مفاهيم  لتقديم  سعيها  من خلال  الجامعي  التعليم  منظومة  في  التطوير 

 ). ٩، ٢٠٢٢العمل الجامعي والأكاديمي(رزة، 
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بالجامعات  المالية  الاستدامة  تحقيق  في  التعليمي  الوقف  مساهمة  إمكانية  سبق  مما  يظهر 
بدورها في  والقيام  أهدافها  بتحقيق  قيامها  على  ينعكس  أن  يمكن  الذي  الأمر  الناشئة  السعودية 

 مجال التنمية بالمملكة العربية السعودية.
 مشكلة الدراسة:

تعاني الجامعات الناشئة في المملكة العربية السعودية الكثير من الصعوبات والتحد�ت (إدارية  
وتمويلية)   مالية  تحد�ت  المجتمع،  خدمة  مجال  في  ضعف  البحثي،  الجانب  في  ضعف  وأكاديمية، 
به   تقوم  الذي  الدور  أن  المتسارعة، كما  والعالمية  المحلية  التغيرات  وكذلك  تجربتها،  حداثة  بحكم 
الجامعات الناشئة في تحقيق متطلبات التنمية الاقتصادية في المملكة العربية السعودية ما زال محدودا  

 ). ٧٠، ٢٠٢٠(العردان، 
كما تعاني هذه الجامعات من وجود فجوة بين ما تحتاج إليه كل جامعة، وبين ما يمكن أن  
تنفذه، كما أن هناك ضعفا في العلاقة بين الجامعات الناشئة ومؤسسات المجتمع المحلي (العتيبي،  

). ولذلك فإن من ينظر لمعظم هذه الجامعات ويقار�ا بمتطلبات المرحلة الحالية التي ٤١٣،  ٢٠٢١
تتطلب الكثير من الكفاءة والفاعلية، والإسهام الفاعل في التنمية من خلال جودة المنتج التعليمي  
على   عديدة  سنوات  مرور  من  الرغم  على  البدا�ت  تفاصيل  تعيش  مازالت  أ�ا  يجد  والبحثي 

). كل ما سبق يشكل معوقات يمكن أن تواجه دور الوقف التعليمي في  ٢٠٢٢إنشائها (الروقي،  
 المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة.
(العمري،   السابقة  الدراسات  أشارت  غانم،  ٢٠١٩كما  وحسين،  ٢٠١٩؛  عيسى  ؛ 

العلوني،٢٠٢٠؛ جمعة،  ٢٠١٩ ؛ يغمور وسفر،  ٢٠٢٢؛ أبو شعبان،  ٢٠٢١؛ مرداد،  ٢٠٢١؛ 
؛) إلى أهمية وضرورة البحث عن مصادر تمويل بجانب التمويل الحكومي لتحقيق الاستدامة  ٢٠٢٢

 المالية للجامعات. 
) من أنه بمراجعة  ٤٥،  ٢٠٢١�تي ذلك متزامنا مع ما رصدته دراسة (عبد الواحد، الزهراني،

الميزانية   تناقص  رصد  تم  السابقة  السنوات  خلال  ميزانية  من  الناشئة  للجامعات  يخصص  ما 
الحكومية، وأن ذلك يعد توجه عام بالسياسات تجاه التمويل الجامعي. �تي كل ذلك مع اهتمام 
خاص  نحو  على  الوقفي  والقطاع  عام،  نحو  على  الربحي  غير  بالقطاع  السعودية  العربية  المملكة 
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والذي يمثل حجر الزاوية في القطاع غير الربحي للوصول إلى اقتصاد مزدهر ومجتمع حيوي ووطن  
 طموح.

على  الناشئة،  الجامعات  عامة في  بصفة  التعليمي  الوقف  دور  الباحث ضعف  كما لاحظ 
المالية،  الاستقلالية  تتضمن  والتي  الكاملة  الاستقلالية  الجامعات  منح  الدولة نحو  توجه  من  الرغم 
الأمر الذي لا يمكن تفسيره إلا بوجود معوقات تواجه الوقف التعليمي بالجامعات الناشئة بصفة 
عامة، ودوره في تحقيق الاستدامة المالية بالجامعات  بصفة عامة والناشئة بصفة خاصة وهو الأمر 

 Maposa,et؛  ٢٠٢٠؛ التويجري،  ٢٠١٨الذي أكدته نتائج الدراسات السابقة مثل ( الأشرم،  

al.,2021  النهائية إلى وجود معوقات بدرجة مختلفة لإمكانية مساهمة نتائجها  ) والتي توصلت في 
 ف التعليمي في تمويل الجامعات. الوق

تحقيق  في  التعليمي  الوقف  مساهمة  وإمكانية  أهمية  من  الرغم  على  أنه  سبق   مما  يتضح 
الاستدامة المالية للجامعات الناشئة  إلا أنه هناك مجموعة من المعوقات التي تواجه هذا الدور، كما 
لم يعثر الباحث على دراسة تناولت معوقات دور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة  
بالبحث   تناولها  يجب  بحثية   فجوة  وجود  معه  يظهر  الذي  الأمر  الناشئة،  بالجامعات  المالية 
التعرف على معوقات   الدراسة في الحاجة إلى  والدراسة، وفي ضوء ما سبق فقد تحددت مشكلة 
نظر   وجهة  من  الناشئة  بالجامعات  المالية  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور 

 القيادات الأكاديمية؟  
 أسئلة الدراسة:

 حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية:
الناشئة   -١ المالية بالجامعات  بتحقيق الاستدامة  المساهمة  التعليمي في  الوقف  ما واقع دور 

 من وجهة نظر القيادات الأكاديمية بالجامعات السعودية الناشئة؟ 
المساهمة    -٢ التعليمي في  الوقف  تقييم واقع دور  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 

 بتحقيق الاستدامة المالية من وجهة نظر القيادات الأكاديمية بالجامعات الناشئة يعزى لـ (الجامعة)؟ 
بالجامعات   -٣ المالية  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  معوقات  ما 

 السعودية الناشئة؟ 
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم معوقات دور الوقف التعليمي في المساهمة    -٤
 بتحقيق الاستدامة المالية من وجهة نظر القيادات الأكاديمية بالجامعات الناشئة يعزى لـ (الجامعة)؟ 

في  التعليمي  الوقف  دور  واقع  على  التعرف  إلى  الحالية  الدراسة  تهدف  الدراسة:  أهداف 
المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات السعودية الناشئة، وكذلك تحديد أهم معوقات قيام 
الوقف التعليمي بدوره في تحقيق الاستدامة المالية بتلك الجامعات، وكذلك تهدف هذه الدراسة إلى  
التعرف على وجود أو عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة  

 تعزى لمتغير الجامعة.
 أهمية الدراسة: 

 تتحدد أهمية الدراسة الحالية فيما يلي:
 الأهمية النظرية:

أن تساهم الدراسة في إثراء المعرفة العلمية حول الوقف التعليم والاستدامة المالية   يمكن  -١
 بفتح المجال أمام باحثين أخرين لتناول الموضوع من زاوية مختلفة.

التوجه المتزايد نحو البحث عن مصادر تمويل بديلة للتمويل الحكومي لتحقيق الاستدامة   -٢
 المالية بالجامعات وخصوصا الناشئة منها.

المالية   -٣ الاستدامة  تحقيق  في  التعليمية  الأوقاف  به  تساعد  أن  يمكن  الذي  الدور  أهمية 
 بالجامعات السعودية الناشئة.

 الأهمية التطبيقية: 
أداة    -١ الدراسة  بتحقيق  تقدم  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  واقع  لتحديد  مقننة 

 الاستدامة المالية بالجامعات.
دور    -٢ بتحديد  يتعلق  فيما  الجامعات  في  ومتخذيه  القرار  صانعي  الدراسة  نتائج  تفيد 

القوة   جوانب  على  التأكيد  يمكن  حتى  بالجامعات  المالية  الاستدامة  تحقيق  في  التعليمي  الوقف 
 والعمل على تلافي جوانب الضعف في هذا الدور.
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بتحقيق    -٣ المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  معوقات  عن  القناع  الدراسة  تكشف 
 الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة.

يمكن من خلال نتائج الدراسة فيما يتعلق بمعوقات تحقيق الاستدامة المالية بالجامعات   -٤
 التعرف على هذه المعوقات والعمل على تلافيها في محاولة لتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات.

 حدود الدراسة: 
 تم إجراء الدراسة وفقا للحدود التالية.

الموضوعية: المالية   الحدود  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  واقع 
بالجامعات الناشئة، معوقات دور الوقف التعليمي بالمساهمة في تحقيق الاستدامة المالية بالجامعات 

 الناشئة.
البشرية:  الكليات    الحدود  عمداء  الجامعات،  (وكلاء  الأكاديمية  القيادات  من  مجموعة 

يمكنهم  واضحة  رؤية  ولديهم  الجامعات  قيادات  لأ�م  اختيارهم  تم  وقد  المساندة)،  والعمادات 
 تقديمها حول دور الوقف التعليمي ومعوقاته في جامعاتهم. 

تم تطبيق هذه الدراسة بجامعات (الحدود الشمالية، حفر الباطن، شقراء،   الحدود المكانية: 
 ).نجران

الزمانية:  الدراسي    الحدود  العام  من  الثاني  الدراسي  الفصل  في  الدراسة  هذه  تطبيق  تم 
 هـ. ١٤٤٤

 مصطلحات الدراسة:
 الوقف التعليمي: 

التعليمي بأنه" "حبس الأصل وتسبيل   الوقف  والتعليم، يعرف  العلم  ما يخدم  الثمرة في كلّ 
الموقوف   الجهات  إلى  وتُصرفُ  والتَّعليم؛  العلم  منفعة  على  تحُبس  التي  الأصول  أو  الأصل  وهذا 
بالمعلّم،  الصلة  ذوات  ومنها  بالعلم،  الصلة  ذوات  منها  المصارف،  من  أبوابا كثيرةً  تشمل  عليها، 
ومنها ذوات الصلة بطلاب العلم، ومنها ذوات الصلة بمتطلبات التعليم ووسائله، وهذه المصارف  

 ). ٧٨، ٢٠٢١متجددة ومتغيرة حسب الأزمان والأماكن والأحوال (الشريف، 
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ويعرف الوقف التعليمي بالنسبة للجامعات بأنه" ما يرصده راغب في فعل الخير من أموال أو 
يتعلق بالعملية   فيما  أو مطلق  منقولة للإنفاق على مجال محدد  أو  ما في معناها من أصول ثابتة 

 ). ٨، ٢٠١٩التعليمية أو البحثية بجامعة أو أكثر" (عبد الفتاح،  
على  الإنفاق  في  التعليمي  الوقف  به  يساهم  ما  واقع  بأنه  إجرائيا  الحالية  الدراسة  وتعرفه 
الأنشطة المختلفة بالجامعات الناشئة، ويتم تحديده من خلال استجابات أفراد عينة الدراسة على  

 أبعاد الاستبانة المعدة لذلك. 
 الاستدامة المالية:

توفير  على  الحكومات  قدرة  ضعف  مشكلة  تعالج  استراتيجية  بأ�ا  المالية  الاستدامة  تعرف 
أهدافها   تحقيق  من  تتمكن  حتى  الجامعية كاملة،  المؤسسة  احتياجات  لتغطية  اللازمة  الأموال 

 ).  ٦٩،  ٢٠٢٠ورسالتها التربوية والبحثية والاقتصادية بشكل دائم (جمعة، 
المالية  القدرة  على  الحفاظ  خلالها  من  يمكن  استراتيجية  بأ�ا  الحالية  الدراسة  وتعرفها 
التي  والمشكلات  بالتغيرات  تأثر  دونما  المختلفة  بوظائفها  القيام  على  للجامعات وذلك لمساعدتها 
بالتعليم   الملتحقين  الطلبة  عدد  في  المطردة  والز�دة  الحكومي،  التمويل  ثبات  عدم  مثل  تواجهها 

 الجامعي، والرغبة في تقديم تعليم عالي ذو جودة مرتفعة.
 الجامعات الناشئة: 

التي أنشأت حديثا بعد  السعودية الحكومية  الناشئة بأ�ا" جميع الجامعات  تعرف الجامعات 
أن كانت فرعا لإحدى الجامعات الرئيسية في المملكة العربية السعودية، وتم لتصبح جامعة مستقلة  
عام  من  بدء  بتأسيسها  ملكي  مرسوم  التي صدر  الجامعات  وإداري، وهي  مالي  تتمتع باستقلال 

 ). ٣١٣-٢١٢، ٢٠٢١هـ، وتشرف عليها وزارة التعليم تنظيميا" (خديجة، الزهراني،  ١٤٢٦
م،    ٢٠٠٥كما تعرف الجامعات الناشئة بأ�ا" الجامعات السعودية التي تأسست بعد عام  

وتسعى لاستقطاب  البشرية  والموارد  التحتية  البنية  استكمال  على  تعمل  الجامعات  هذه  ومازالت 
،  ٢٠٢٢وتطوير أداء أعضاء هيئة التدريس بها والعمل على الاحتفاظ بهم لتحقيق أهدافها" (رزة،

٦ .( 
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 الإطار النظري
 أولا الوقف التعليمي:

الأساسية في استراتيجيات تطوير التعليم بشكل عام يعتبر الوقف التعليمي أحد أهم الركائز  
منها الأوقاف،  تعتمد على مصادر خيرية  الغربية  الجامعات  فإن  والجامعات بصورة خاصة، ولذا 
التي   للجامعات  السنوية  تبرعاتهم  عبر  تمويلها  مصادر  أحد  يشكلون  الجامعات  هذه  لأن خريجي 

 ). ٢٠١٥تخرجوا منها، وهي تجسيد رائع للولاء والوفاء (السلامة، 
إيراداتها كمصدر   أو  أصوله  تستخدم  الذي  الخيري  الوقف   " بأنه  التعليمي  الوقف  يعرف 

 ). ٢٠١٨،٢٨٤لتمويل التعليم” (السالم والمنقاش،
) والإبراهيم  نصير  المؤسسات ٢٠١٨وترى  تحويل  يعني  لا  الجامعي  بالوقف  الاهتمام  أن   (

التعليمية إلى مؤسسات دينية، بل يعني اعتبار الوقف قطاعًا اقتصادً� ثالثاً موازً� للقطاعين العام  
قطاع   وانما  الحكومة،  ميزانية  على  جديدًا  عبئا  يشكل  لا  إضافي  قطاع  إيجاد  يعني  والخاص، كما 

 يفتح أفقًا جديدًا للعملية التربوية التعليمية. 
الفوائد التي تعود على المجتمع    (American Council on Education 2021,13)حدد تقرير  

 من الوقف التعليمي فيما يلي:
 • تسمح الأوقاف للمؤسسات بتقديم قيمة أكبر وتحقيق مستو�ت أعلى من الجودة.

المساعدة   ز�دة  من  المؤسسات  يمكن  الوقف  خلال  من  الأجل  طويل  الموثوق  الدعم   •
برامج   وتطوير  الرائدة،  البحوث  في  والبدء  التدريس،  هيئة  أعضاء  تجاه كبار  الالتزامات  الطلابية 
والأصول   والمختبرات  المكتبات  على  والحفاظ  الجديدة،  التقنيات  في  والاستثمار  أقوى،  تعليمية 

 المادية الأخرى. 
• حتى في الأوقات المالية الصعبة، يمكن للأوقاف أن تدعم التدريس والبحث في المؤسسات  

 وأن تسمح بذلك لهم لتقديم الدعم الأساسي لأعضاء هيئة التدريس والطلاب. 
• تسمح الأوقاف أيضًا للمؤسسات بالانخراط في تخطيط طويل المدى مع الثقة في الحصول 

 على الموارد المالية اللازمة لإكمال المشروعات المخطط لها.
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المالية   السنة  في  المؤسسات  ٢٠٢٠•  أنفقت  المساعدة    ٤٨،  على  الوقف  عوائد  من   %
%على وظائف هيئة التدريس الوقفية،    ١١% عليها البرامج الأكاديمية، و  ١٧المالية للطلاب، و

 % لأغراض أخرى. ١٧% في عمليات الحرم الجامعي، و ٧و
) أن الوقف التعليمي يمكن أن يساعد في توفير الدعم لبرامج  ٩٨، ٢٠١٨كما يرى منادي (

العليا،  الدراسات  وطلبة  الجامعات،  لطلبة  المالية  المساعدات  ذلك  في  بما  الجامعات،  وأنشطة 
والطلبة المهنيين، والمقاعد الممنوحة، والبحوث الجامعية، والمراكز الأكاديمية، وبرامج تأهيل الطالب،  
للبحوث   البعيد  النجاح على الأمد  لتحقيق  الوقف حاسمة  تعتبر تمويلات  المكتبة، كما  ومقتنيات 

 الأكاديمية التعليمية ومبادرات تأهيل الطلبة الجامعيين.
يظهر مما سبق أن الوقف التعليمي يمكن أن يقوم بمجموعة متنوعة من الأدوار لعل من أهمها  
دوره في أوقات الأزمات المالية مثل تقلص الدعم الحكومي مثلا حيث يكون لدى الجامعة مصادر 
تمويلية يمكنها الاعتماد عليها والاستمرار في تقديم خدماتها بشكل طبيعي، الأمر الذي يمكن معه  
اعتبار الوقف التعليمي رافدا ماليا بجانب القطاعين الحكومي والخاص والتي تسهم جميعها في توفير 

 وتقديم الخدمات التعليمية على المستوى الجامعي كل حسب أهدافه وطريقته. 
 ) العلوني  التعليمي إلى تحقيق مجموعة من الأهداف حددتها دراسة  الوقف  ،  ٢٠٢١ويحاول 

برامج  ٢١٨ تمويل  الأصعدة.  على كافة  والتميز  الإبداع  لتحفيز  الذاتية  الجامعة  موارد  تعزيز  في   (
المستدامة   التنمية  لتحقيق  المعرفة  اقتصاد�ت  ويعزز  البشرية،  يخدم  بما  التقني  والتطوير  البحث 

الباحثين   وتحفيز  استقطاب  الاستفادة   ،والمتميزين  ،والموهوبين  ،والمبدعينللوطن.  ز�دة  ورعايتهم. 
 من موارد الجامعة البشرية والبنية التحتية والتجهيزات.

بالنسبة   الأهداف  من  متنوعة  مجموعة  تحقيق  يمكنه  التعليمي  الوقف  أن  الباحث  ويرى 
للجامعات من أهمها دعم وتمويل الأبحاث التطبيقية والتي تقوم بدراسة وبحث مشكلات معينة في  

دراسات علمية، والتعاون مع الجهات ذات العلاقة في  المجتمع المحلي لها وتقديم حلول لها بناء على  
 تطبيق هذه الحلول على أرض الواقع.

) إلى ٢٠١١ويمكن للجامعات أن تقوم باستقطاب الأوقاف بطرق متعددة، يشير عبد الله (
بعض منها مثل تقديم برامج متنوعة للوقف، حث خريجي الجامعة على التبرع من خلال التواصل  
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لجذب   الأكاديمية  البرامج  تطوير  وغيرها،  والاحتفالات  اللقاءات  عقد  طريق  عن  معهم  المستمر 
الأوقاف وإعطاؤهم الثقة في الجامعة للقيام بالتبرع لها، الاعتماد على خبراء ماليين لإدارة الأموال  

 الموقوفة وإعلاميين لبناء برامج فعالة لجمع الأوقاف، شفافية الجامعة مع الواقفين والمستفيدين. 
وعلى الرغم من الدور الهام الذي يمكن أن تقوم به الأوقاف التعليمية في مساعدة الجامعات 
بالنسبة   التعليمية  الأوقاف  فإن  ورفع كفاءتها،  فيها  والاستمرار  المختلفة  بوظائفها  القيام  على 

) في كيفية إيجاد التلاقي ٢٠١٠للجامعات تواجهها بعض المعوقات منها ما حددته دراسة غانم (
بين أهداف الواقفين وأولو�ت الجامعة، عدم تقديم المحفزات والمكافآت المالية المناسبة للمسؤولين  
المحيطة   البيئة  مع  التواصل  عدم  الوقف،  من  للمستفيدين  الرقابي  الدور  غياب  الوقف،  إدارة  عن 

 بالجامعة، التهاون في تطبيق قواعد الانفاق المالي.
) بعضا من هذه المعوقات في ضعف الاهتمام بالثقافة ٢٠١١كما حددت دراسة الشلتوني (

العاجلة والتي لا ترتب   التعليمي بصفة خاصة، ميل المتصدقين إلى الصدقة  الوقفية عامة والوقف 
على   القائمة  الجهات  في  والمالية  الإدارية  الأخطاء  بعض  وجود  تبعات،  أو  إجراءات  أية  عليهم 
الوقف، قلة الكوادر الملمة أو المبدعة في استثمار أموال الوقف وتنميتها، ضعف الإعلام الدعوي  
والتي يمكن سدها من  الجامعات وغيرها  للناس حاجات  يبين  والذي  والصدقات  المتعلق بالوقف 

 خلال الوقف التعليمي.
) التويجري  دراسة  نتائج  أظهرت  عدم  ٢٠٢٠كما  التعليمي  الوقف  معوقات  أهم  من  أن   (

الجامعات،  أوقاف  استقلالية  تضمن  أنظمة  وجود  وعدم  للجامعات،  حكومية  أوقاف  تخصيص 
في  الاجتماعية  المسؤولية  توجيه  وعدم  للجامعات،  الخيرية  الأوقاف  من  جزء  تخصيص  وعدم 
الكيا�ت الكبرى للعناية بالوقف على الجامعات، وضعف وعي وثقافة الواقفين تجاه الوقف على  

 الجامعات.
أن تكون  الناشئة يمكن  التعليمي بالجامعات  الوقف  تواجه  التي  المعوقات  أن  الباحث  ويرى 
نسبيا،   بعيدة  مناطق  في  الجامعات  هذه  توجد  حيث  القديمة  الجامعات  في  منها  أكبر  بصورة 
الوقف   في  المساهمة  يمكنهم  الذين  الأعمال  ورجال  المستثمرين  من  قليل  عدد  به  يكون  وبعضها 

 التعليمي، كما أنه لا تتواجد في معظمها شركات كبرى يمكن أن تساهم في ذلك.
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 ثانيا الاستدامة المالية للجامعات:
) جمعة  رئيس  ٥٩،  ٢٠٢٠يرى  بشكل  الحكومي  التمويل  على  الجامعات  اعتماد  أن   (

معدل  مع  المالية  المخصصات  تكافؤ  يحقق  بما  تمويلها،  مصادر  تعزيز  على  قدرتها  من  يضعف 
التحاق الطلاب بها، بالإضافة إلى ز�دة الرقابة الحكومية على النواحي الإدارية والمالية التي تحد من 

 استقلالية الجامعة.
للإيرادات   متنوع  مصدر  على  الحفاظ  على  الجامعة  "قدرة  بأ�ا  المالية  الاستدامة  وتعرف 
المصادر   في  التغييرات  عن  النظر  بغض  الجودة  عالية  خدمات  تقديم  في  الاستمرار  من  يمكنها 

 ). Tokpah,2016,9الأساسية للتمويل على مدى فترة زمنية قصيرة أو طويلة" (
المالية واستدامتها من خلال مجموعة من   تنويع مواردها  الجامعات على  وتعرف بأ�ا "قدرة 
المداخل والمشروعات الاستثمارية التي تضمن تحقيق رسالتها وغا�تها الاستراتيجية وتحسين وتطوير  

وسفر،   (يغمور  التنافسية"  ميزتها  وتدعيم  الأكاديمية  وبرامجها  الإدارية  نظمها  ،  ٢٠٢٢جودة 
٦٧٨ .( 

يرى الباحث مما سبق أن الاعتماد على التمويل الحكومي بصفة كلية ليس هو الطريقة المثلى  
هذا التمويل عرضة للخفض من عام لأخر   إنلتمويل الجامعات وتحقيق الاستدامة المالية بها حيث  

وجود   إلى  حاجة  فهناك  وبالتالي  التنموية،  وخططها  وبرامجها  الاقتصادية  الدول  ظروف  حسب 
الوقف   المصادر  هذه  بين  من  ويبرز  بالجامعات،  المالية  الاستدامة  تستمر  حتى  أخرى  مصادر 

 التعليمي. 
) أبوشعبان  دراسة  لدراستي  ٢٤-٢٣،  ٢٠٢٢وحددت  رجوعها  بعد   (

)Gerasimova&Redin,2015؛  Gleißner ،Günther & Walkshäusl ,2022  من مجموعة   (
 المتطلبات اللازمة لتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات وغيرها من المؤسسات وهي: 

 التزام طويل الأجل: لتحقيق أهداف المؤسسة وتدبير الموارد اللازمة لذلك. 
العاملين بالجامعة  بقية  الاستدامة يجعل  الجامعة بالسعي نحو تحقيق  قيادة  التزام  إن  القيادة: 

 بمختلف مستو�تهم الوظيفية يساهمون في هذا العمل.  
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استثمار الوقت والمال: الموارد ضرورية لتحقيق الاستدامة المالية فهناك تكاليف مباشرة وغير 
مباشرة وهناك تكاليف ثابتة وتكاليف متغيرة يجب أخذها بعين الاعتبار فمثلاً توليد الدخل مهم  

 للجامعة ويحتاج إلى فريق كامل من لتغطية الأنشطة داخلها والحفاظ على مواردها.  
خطة العمل: يجب اعتبار التحسين المستمر لأنشطة الجامعة والحفاظ على استدامتها المالية 

 هدفاً دائمًا يعمل الجميع على تحقيقه.
فريق الإدارة الفعال: حيث لا يمكن لأي عمل أن يتم دون قائد لديه رؤية لتنفيذ الأنشطة  
المختلفة حتى إذا كان لديك أفضل خطة عمل في العالم، فإن السياق يتغير باستمرار وهناك حاجة 
إلى قائد وفريق عمل يتمتع برؤية وخبرة لتجنب العقبات على طول الطريق أو التعرف على الفرص 

 الجديدة.  
العمل الجماعي: إن الخطط التي تضعها الجامعة لتحقيق الاستدامة تتضمن تعاون العاملين 

حيث   بينهم  فيما  والتواصل  التدريب  الضروري  فمن  مختلفة  مجالات  الاتصال    إنفي  وسائل 
ميزة   العاملين  مشاركة  وتمنح  والترابط  الفهم  فرص  من  تزيد  الجامعة  قيادات  وبين  بينهم  والتواصل 

 لتطوير قدراتهم ومهاراتهم.
 ويمر بناء الاستدامة المالية بالجامعات بمجموعة من الخطوات تم تحديدها في:

 فهم الاستدامة، وتهتم بمدى الوعي والفهم المشترك للاستدامة المالية بين فريق التخطيط.  -
 تقييم الحالة القائمة، بمعنى تعرف واقع تعامل الجامعة مع الاستدامة المالية. -
تحديد الأولو�ت، بالتركيز على المجالات ذات الأولوية في تحقيق الاستدامة من خلال    -

 النظر للبيئة الداخلية والخارجية. 
 وضع رؤية للاستدامة: بمعنى تحديد التأثير المستقبلي المرجو تحقيقه من وراء الاستدامة. -
 وضع الأهداف وتطوير المقاييس، التي تساهم في صنع القرارات، وتحديد كيفية التقييم. -
يقوم    - من  وتحدد  الاستدامة  لتنفيذ  الحقيقية  الإرادة  عن  تعبر  وهي  التنفيذ،  خطة  تطوير 

 ). Penn States Sustainability Institute,2016بالعمل؟ ومتى؟ وغيرها من إجراءات التنفيذ (
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وبعد القيام بتنفيذ خطوات الاستدامة المالية بالجامعة فإن هناك عوامل معينة تساعد الجامعة 
 ) فيما يلي:  ٦٨٣، ٢٠٢٢على تحقيقها تحددها دراسة يغمور وسفر (

والتسويق،   - المالية  الاستدامة  بين  الفصل  يمكن  لا  إذ  التسويقية:  للمعرفة  الجامعة  امتلاك 
تمتلك   أن  عليها  فإن  بهم  وتحتفظ  أسخياء  متبرعين  استقطاب  على  قادرة  الجامعة  تكون  فلكي 

 مستوى مرتفع من المعرفة والقدرة التسويقية. 
 توسيع الشراكات -
إحساس    - مع  المتنوعة  الخبرات  من  موردًا  لها  يوفر  مما  والقيادة:  المجتمعية  الشراكة  تعزيز 

 بالملكية للمجتمعات التي تخدمها.
 إظهار القيمة أو الأثر للمموّلين والداعمين   -
 التخطيط بالاستدامة. -

أهمية الاستدامة المالية في قيام الجامعات بوظائفها المختلفة إلا أنه تواجهها وعلى الرغم من  
 ) فيما يلي:٧٤،  ٢٠١٦بعض التحد�ت والمعوقات حددتها دراسة الخوالدة (

 ضعف التركيز على بعد المنافسة. -
 غياب الأهداف المحددة التي تساهم في تحقيق الاستدامة. -
 عدم وجود رؤية استراتيجية واضحة وبعيدة المدى لدى الإدارات الجامعية. -
 سيطرة المركزية على معظم الأنظمة الإدارية في الجامعات. -
 غياب الأسس التي ترتكز عليها الإدارة في التخطيط وتوجيه سلوك العاملين. -
 ضعف التنسيق بين أهداف وقيم الجامعات وبين مستو�ت أداء وسلوك العاملين بها.  -
 ضعف القدرة على مواكبة التغيرات على المستوى المحلي والإقليمي والعالمي. -

يظهر مما سبق أن تحقيق الاستدامة المالية بالجامعات يستلزم وجود قيادة جامعية واعية      
طموحة تهدف إلى إحداث نقلة نوعية ببرامج ومخرجات الجامعة، مع وجود تخطيط للاستفادة من  
الطلبة   عدد  لأن  وذلك  الحكومي  التمويل  مع  للمساهمة  للجامعة  دخل  لتحقيق  المصادر  كافة 
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واحتياجات الجامعة في حالة من الز�دة التي تتطلب تدبير تمويل مناسب حتى تحافظ الجامعة على  
 كفاءة مخرجاتها من الخريجين الذي يمتلكون المهارات المناسبة لسوق العمل.

 الدراسات السابقة:
 التعليمي:أولا دراسات تناولت الوقف  

 ):٢٠١٦دراسة (نصير والإبراهيم، 
الوقف في تمويل الجامعات الأردنية الحكومية، والسبل   التعرف إلى دور  الدراسة إلى  هدفت 
التي تؤدي إلى تفعيل الوقف التعليمي، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، والاستبانة  
الجامعات  في  والإداريين  الأكاديميين  القادة  جميع  من  الدراسة  مجتمع  وتكون  للدراسة،  كأداة 

) فرداً. وأظهرت نتائج  ١٤٠)، وتم اختيار عينة عشوائية بلغت (٢٥٨الأردنية الحكومية وعددهم (
الدراسة أن دور الوقف التعليمي في تمويل الجامعات الأردنية الحكومية جاء بدرجة متوسطة، وعدم 
متغيرات   لأثر  تعزى  الدراسة  عينة  إجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

 الدراسة (المركز الوظيفي، والجنس، والجامعة).
 ):٢٠١٩دراسة (الأشرم،  

الاستثمارية   الصيغ  وبيان  الفلسطينية  الجامعات  وقفيات  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 
لإمكانية   تنموية  استراتيجية  وتقديم  والحلول  والمقترحات  والمعوقات  الوقف  أموال  استثمار  وكيفية 
في  العلمي  والبحث  الجامعات  تمويل  في  الحديثة  بتطبيقاته  ومساهمته  التعليمي  الوقف  استثمار 
المقارن، والمنهج الاستنباطي،   التحليلي، والمنهج  الوصفي  المنهج  الدراسة  فلسطين. وقد اعتمدت 
والجامعات   الفلسطينية  الجامعات  بعض  من  البيا�ت  وجمع  المقابلات  من  العديد  إجراء  تم  كما 
الدولية التي تم دراسة تجربتها بالوقف التعليمي بالاعتماد على التقارير الإدارية والمالية للجامعات. 
لتطور   التعليمي نظرا  التمويل بالوقف  نتائج من أهمها إمكانية تعدد صور  لعدة  الدراسة  توصلت 
الأدوات المالية وسبل الاستثمار. كما خلصت الدراسة لبناء استراتيجية لتمويل التعليم الجامعي في 
الوقف   استقطاب  وكيفية  الإدارية  الهيكلية  وبناء  الرئيسية  الأهداف  أهم  تحديد  تم  وقد  فلسطين، 
نظام  تفعيل  دون  تحول  التي  المعوقات  وكذلك  الجامعية  التعليم  وتطوير  تنمية  يخدم  بما  واستثماره 

 الوقف التعليمي، وأهم العقبات القانونية والإدارية والمؤسساتية. 
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 ):٢٠٢٠دراسة (التويجري، 
العربية   المملكة  في  العالي  التعليم  تمويل  في  الوقف  دور  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 
ومعوقاته   ومصارفه  تمويله  مصادر  ذلك  بما في  والعالمية؛  العربية  الخبرات  بعض  السعودية في ضوء 
ثم   المعلومات  على جمع  القائم  الوثائقي  والمنهج  الوصفي  المنهج  واستخدمت  تطويره،  ومقترحات 

) من مسؤولي أوقاف الجامعات السعودية  ١٧٧تصنيفها وتنظيمها وتحليلها، وتكونت عينتها من(
متوسط   عن  واضحة  معلومة  وجود  عدم  إلى  الدراسة  وتوصلت   ، بها  والمهتمين  فيها  والعاملين 
والهبات،   والمنح  العقارية،  الأوقاف  مصادره:  أهم  وأن  السعودية،  للجامعات  الوقفي  التمويل 
أهم   وأن  العلم.  وطلبة  العلاء  على  الموقفة  والأعيان  الفردية،  والأوقاف  الأوقاف،  واستثمارات 
جديدة،   أوقاف  وتوليد  الدراسية،  رسومهم  وسداد  الطلاب  وكفالة  العلمي،  البحث  مصارفه: 
أنظمة   وجود  وعدم  للجامعات،  حكومية  أوقاف  تخصيص  عدم  معوقاته:  أهم  وأن  والاستثمار. 
تضمن استقلالية أوقاف الجامعات، وعدم تخصيص جزء من الأوقاف الخيرية للجامعات، وعدم  
الجامعات، وضعف وعي   على  بالوقف  للعناية  الكبرى  الكيا�ت  الاجتماعية في  المسؤولية  توجيه 

 وثقافة الواقفين تجاه الوقف على الجامعات.
 ):  Bulman,2021دراسة (

على  والجامعة  بالكلية  الخاصة  الأوقاف  تأثير  على كيفية  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 
الوافدين.   للطلاب  والعرقي  الاقتصادي  والتركيب  للطلاب  الانتقائي  والقبول  المالية  المساعدات 
التعليم   استخدمت الدراسة المنهج الوصفي بأسلوب تحليل الوثائق، وقامت بتحليل بيا�ت نظام 

) المتكامل  الثانوي  بعد  والجامعات  IPEDSما  الكليات  في  الأعمال  لمسؤولي  الوطنية  والرابطة   (
)NACUBO  وركز التحليل على  الكليات والجامعات الخاصة ذات الدخل الوقفي بين عامي ،(

، وتوصلت الدراسة إلى مجموعة ٢٠١٨و    ١٩٩٨وقياس نتائجها بين عامي    ٢٠١٨و    ٢٠٠١
من النتائج منها أن  هناك أدلة على أن الكليات والجامعات التي تشهد عوائد أكبر من أوقافها 
ذوي   جدد  طلابا  وتقبل   ، القبول  معدلات  من  وتقلل   ، سخاء  أكثر  مؤسسية  مساعدة  تقدم 
من   أقل  نسبة  وتسجل  الوافدين،   الطلاب  من  أكبر  عددا  تستقبل  لا  ولكنها  أعلى  معدلات 

 الطلاب ذوي الدخل المنخفض والطلاب الملونين. 



 

 ٦٢ 

دور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات السعودية الناشئة من وجهة نظر 
 .القيادات الأكاديمية

 .يتيم العنزيبن د. عمير 

 ):٢٠٢١دراسة (الشريف، 
أهم   وتحليل  السعودية،  الجامعات  من  ثلاث  أوقاف  تجارب  تقويم  إلى  الدراسة  هدفت  
وأساليبها  والإدارية،  التنظيمية  هياكلها  يشمل  بما  الأوقاف  استثمارات  إدارة  في  نماذجها 
تلك   تجارب  بين  الدراسة  وتقارن  الموقوفة،  الأموال  توظيف  في  العملية  وممارساتها  الاستثمارية، 
لتقويم   التحليلي  الوصفي  المنهج  واستخدمت  للأداء،  مؤشرات  خلال  من  الثلاث  الجامعات 
سياسات الاستثمار التي اتبعتها إدارات الأوقاف في تلك الجامعات، واعتمدت الدراسة على أداة  
الأسئلة شبه  من  الجامعات؛ حيث وضعت مجموعة  أوقاف  الضرورية عن  البيا�ت  المقابلة لجمع 
الرائدة،   السعودية  الجامعات  من  ثلاث  في  الأوقاف  مسؤولي  من  ستة  عنها  أجاب  التي  المقننة 
وتوصلت الدراسة إلى جملة من النتائج التي تؤكد أهمية أثر الوقف في توفير الأموال اللازمة لدعم  
العملية التعليمية في الجامعات بمختلف مجالاتها؛ ولأغراض تعليمية متعددة، وأظهرت هذه الدراسة  
إدارة   في  وتميزها  التعليمية،  الأوقاف  مجال  في  الثلاث  السعودية  للجامعات  الر�دي  الإسهام 

 الأوقاف وتوظيفها في دعم البحوث العلمية والباحثين والطلاب. 
 ):   Maposa , et al.,2021دراسة (

هدفت الدراسة إلى التعرف على أسباب عدم تنفيذ الصناديق الوقفية في جامعات زيمبابوي  
حتى الآن على الرغم من فوائدها العديدة والمعروفة، استخدمت الدراسة المنهج النوعي للحصول  
تحكم   التي  البرلمان  قوانين  (تحليل  الوثائق  وتحليل  المقابلة  واستخدمت  الدراسة،  بيا�ت  على 
 ، لها  عام)  كأداتين  بشكل  زيمبابوي  في  الوقف  صناديق  لعمليات  المنظمة  والقوانين  الجامعات 
وتكونت عينتها من المديرين الماليين، ورؤساء الجامعات، ونواب رؤساء الجامعات ورؤساء مجالس  
التنفيذيين   المديرين  من  الكبار  الأعضاء  إلى  بالإضافة  الآخرين  المجلس  لجان  وأعضاء  الجامعة 
بالجامعة في جميع الجامعات الحكومية بزيمبابوي(  لم تحدد الدراسة عددهم)، وتوصلت الدراسة إلى  
وجود عدد من المعوقات من بينها نقص المعرفة من قبل الإدارة التنفيذية ، ضعف وقلة الأنشطة  
الجامعية وقلة الاهتمام من مجتمع المانحين والتغير المستمر "المناخ" الاقتصادي وكذلك الافتقار إلى  

 الوضوح التنظيمي.
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 ): Petlenko, Stavytskyy& Kharlamova,2021دراسة (
هدفت الدراسة إلى تسليط الضوء على الاتجاهات والأدوات اللازمة لتنفيذ الاستقلال المالي 
استخدمت   الوقف،  صناديق  استخدام  طريق  عن  جائحة كورو�  ظل  في  الأوكرانية  للجامعات 
لها،   الخبراء كأداة  مع  الإنترنت  عبر  والمناقشات  المقابلات  واستخدمت  النوعي،  المنهج  الدراسة 
وتكونت عينتها من مجموعة من قادة الجامعات الأوكرانية (لم تحدد عددهم)، وتوصلت الدراسة في  
نتائجها إلى وضع نموذج لإنشاء صندوق للوقف يمكن استخدامه في الجامعات الحكومية الأوكرانية 

 لتحقيق الاستقلال المالي لها وذلك على النحو التالي:
 خلال السنوات الثلاثة الأولى يقوم الصندوق بتلقي الأموال فقط من المتبرعين.  -
أساس   - على  بالجامعة  الناشئة  الشركات  بتمويل  الصندوق  يقوم  الرابعة  السنة  من  بداية 

 الشريعة الإسلامية المصرفية، أي أ�ا مساهم مباشر في الشركات الناشئة.
الناشئة على تحقيق مستوى معين من الربح التشغيلي، ثم الانتقال     - تركز جميع الشركات 

 إلى الاكتتاب العام أو استرداد حصة الصندوق. 
من       مجموعة  الوقفي  الصندوق  إنشاء  يواجه  أن  يمكن  أنه  إلى  الدراسة  توصلت  كما 

استقراراً   أكثر  العام  التمويل  أن  الأرض،  الوضع على  لتغيير  الإدارة  من  رغبة  مثل عدم  المعوقات 
 وأهمية من أي استثمار محفوف بالمخاطر. 

 ثانيا دراسات تناولت الاستدامة المالية: 
 ):٢٠١٨والحيلة،  (الحلو دراسة

هدفت الدراسة إلى التعرف على مصادر التمويل لدى الجامعات الفلسطينية وأسباب العجز  
الاجتماعي  المنظور  خلال  من  للجامعة  المالية  الموارد  لتعزيز  المعالجة  النظر  ووجهات  المالي 
الوصفي،   المنهج  الدراسة  المنتجة ثانياً، استخدمت  للجامعة  التوجه  أولاً ومن خلال  والاقتصادي 

(  واستخدمت من  عينتها  وتكونت  للدراسة،  والمقابلة كأداتين  ونواب  ١٩الاستبانة  رؤساء  من   (
) عمداء كليات في  ٧وعمداء الكليات بجامعة غزة، كما أجرت الباحثتان مقابلات شخصية مع (

أهم  من  أن   منها  النتائج  من  مجموعة  إلى  الدراسة  وتوصلت  مفتوحة،  أسئلة  طرح  وتم  الجامعة 
المالي هو تقليص الدعم الحكومي وعدم وجود بديل عنه من قبل الجامعات (عدم   أسباب العجز



 

 ٦٤ 

دور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات السعودية الناشئة من وجهة نظر 
 .القيادات الأكاديمية

 .يتيم العنزيبن د. عمير 

وجود استثمارات وعوائد مالية ذاتية للجامعة الأمر الذي أدى إلى تراكم العجز سنة تلو الأخرى،  
وتلاشي  للجامعة  الاضافية  المالية  الموارد  تعزيز  أنه لا يمكن  تبين  الاحصائي  التحليل  ومن خلال 
العجز المالي من خلال المنظور الاجتماعي والاقتصادي (بمعنى أن الحكومة عاجزة عن تقديم الدعم  
على   التعليم  واقتصار  التعليمية  العملية  رسوم  ز�دة  تستطيع  لا  الجامعات  وأن  ،الجامعي،  المالي 

 شريحة معينة من المجتمع ).
 :  )Nik,2019(دراسة 

المسؤولين في الجامعات  حول الاستدامة المالية هدفت الدراسة إلى استخلاص تصورات كبار  
الخاصة بالجامعات،  الإيرادات  تنويع  أهمية  بشأن  تصوراتهم  ، فحص  وثانيًا  ؛  لمؤسساتهم  الشاملة 
وممارسات إدارة التكاليف، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، واستخدمت الاستبانة كأداة لها، 

الموظفين الأكاديميين والإداريين في(٦٩وتكونت عينتها من ( ) جامعة حكومية ، ٢٠) من كبار 
وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها  أن المستجيبين يتقبلون تحد�ت الاستدامة المالية  
التي تواجه مؤسساتهم، كما يتفق أفراد عينة الدراسة على أن ز�دة الرسوم الدراسية قد لا تكون  
المستجيبين   يتفق جميع  ذلك،  من  بدلاً  الحكومية.  للجامعات  الإيرادات  لتعزيز  مجدية  استراتيجية 
على أن الاستخدام الكامل للموارد سيكون استراتيجية رئيسية يمكن للجامعات تطبيقها للوصول  

 إلى الاستدامة المالية بالجامعات.
 ):  Ndlovu,2020دراسة (

في   للجامعات  المالية  الاستدامة  على  تؤثر  التي  العوامل  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت  
زيمبابوي، استخدمت الدراسة المنهج النوعي، واستخدمت المقابلات الفردية والمناقشات الجماعية  
من كليات   النهائية  السنوات  من طلاب  ومجموعة  المحاضرين،   من  ثلاثة  مع  المقابلات  وتمت   ،
مختلفة، وركزت على ثلاثة عوامل يمكن أن تفيد في تحقيق الاستدامة المالية بالجامعة وهي  التكيف  
،الحصول   التكيف  إلى  بحاجة  الجامعة  أن  النتائج  وأظهرت  الإيرادات،  وتدفقات  العملاء  وخدمة 

 على رعاية جيدة للعملاء وز�دة تدفقات الإيرادات من أجل تحقيق الاستدامة المالية.
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 ):٢٠٢٢دراسة (يغمور وسفر، 
في  ودورها  السعودية  بالجامعات  المجتمعية  الشراكة  واقع  عن  الكشف  إلى  الدراسة  هدفت 
الاستبانة   واستخدمت  المسحي،  بمدخله  الوصفي  المنهج  واستخدمت  المالية،  الاستدامة  تحقيق 

) عضو هيئة تدريس من أعضاء هيئة التدريس في أربع ١٢٧٠٦كأداة لها،  وتكونت عينتها من (
الطائف،  وجامعة  الشمالية،  الحدود  وجامعة  القرى،  أم  (جامعة  هي  سعودية حكومية  جامعات 
وجامعة تبوك)، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن واقع تطبيق الشراكة المجتمعية بالجامعات السعودية  
بدرجة  السعودية كان  بالجامعات  المالية  الاستدامة  تطبيق  واقع  أن  متوسطة، كما  بدرجة  جاء 
متوسطة، وأن درجة توفر متطلبات تحقيق الاستدامة المالية بالجامعات السعودية في ضوء الشراكة  
المجتمعية كان بدرجة متوسطة، كما أن  واقع تطبيق الاستدامة المالية في الجامعات السعودية يشير  
بمحدودية صلاحيات المعطاة للقيادات الأكاديمية في مجال تحقيق الاستدامة المالية من خلال توفير  
مصادر تمويل ذاتي للجامعات كتأجير المباني أو استخدامها في أنشطة تجارية؛ نتيجة عدم التوسع  
في تطبيق اللامركزية فيما يتعلق باتخاذ القرارات المتعلقة بتوفير التمويل المالي للجامعات؛ مما يؤدى 
إلى عزوف بعض القيادات الأكاديمية في الجامعات للعزوف عن التوسع في تطبيق الاستدامة المالية  

 تجنبًا للتعرض للمساءلة في بعض الأحيان.
 ): Jaafar,et al.,2023دراسة (

المالية  الاستدامة  على  الإيرادات  تنويع  تأثير  الدراسة  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 
لجامعات حكومية ماليزية، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، بأسلوب تحليل الوثائق، وتم قياس 
تنويع الإيرادات باستخدام مؤشر هيرشمان هيرفيندال، في حين أن الاستدامة المالية تم التعبير عنها  

 ) الأصول  على  العائد  تنويع  ROAمن خلال  أن  إلى  الدراسة  وتوصلت  الربح.  هامش  وصافي   (
الإيرادات كان له علاقة إيجابية كبيرة بالاستدامة المالية عند استخدام العائد على الأصول كبديل.  
تساهم هذه الدراسة في نظرية الاعتماد على الموارد، حيث تم اختبار تأثير تنويع الإيرادات ووجد  
أنه مهم في سياق الجامعات الحكومية. كما سلط الضوء على أهمية تنويع الإيرادات للتغلب على 
السنوات   في  الماليزية  العامة  للجامعات  الشاغل  الشغل  أصبحت  والتي  المالية،  الاستدامة  قضية 

 الأخيرة.
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الباحث  فإنه  الدراسة  تناولت متغيري  التي  السابقة  الدراسات  بعد عرض هذه المجموعة من 
 يخلص إلى ما يلي:

أفرزت الدراسة السابقة أنه يمكن تحقيق الاستدامة المالية بالجامعات عن طريق استخدام  -
)، الاستخدام الكامل للموارد  ٢٠١٨بعض الوسائل المناسبة مثل الجامعات المنتجة (الحلو والحيلة،  

) (Nik,2019المتاحة  الإيرادات  وتدفق  العملاء  وخدمة  التكيف   ،(Ndlovu,2020 الشراكة  ،(
 ). Jaafar,et al.,2023)، تنويع الايرادات (٢٠٢٢المجتمعية (يغمور وسفر، 

)  Maposa , et al,2021؛ و  ٢٠٢٠تتشابه الدراسة الحالية جزئيا مع دراستي (التويجري،   -
في  معظمها  مع  ، كماتتفق  بالجامعات  التعليمي  الوقف  معوقات  على  التعرف  محاولتها  في 
من   وعينتها  الدراسة  ومجتمع  لها،  للاستبانة كأداة  استخدامها  وفي  الوصفي،  للمنهج  استخدامها 

 القادة الأكاديميين بالجامعات.
 Maposa  ،et؛ و Ndlovu,2020تختلف الدراسة الحالية من حيث المنهج مع دراسات ( -

al,2021و النوعي،  Petlenko, Stavytskyy& Kharlamova,2021؛  المنهج  استخدمت  والتي   (
) في عينتها، كما تختلف مع جميع الدراسات السابقة في  ٢٠٢٠كما تختلف مع دراسة (التويجري، 

المالية بالجامعات  التعليمي في تحقيق الاستدامة  الوقف  التعرف على واقع ومعوقات دور  محاولتها 
 السعودية الناشئة. 

السابقة في تحديد مشكلتها، وكذلك عناصر   - الدراسات  الحالية من  الدراسة  استفادت 
الوسائل والأساليب  التعرف على  الدراسة، وكذلك  أداة  إعداد  النظري الخاص بها، وعند  الإطار 
الدراسات   نتائج  مع  نتائجها  وربط  الدراسة  نتائج  وتحليل  تفسير  وعند  المناسبة،  الإحصائية 

 السابقة. 
 منهج الدراسة:

) العساف  يعرفه  والذي  الارتباطي  الوصفي  المنهج  الحالية  الدراسة  ،  ٢٠٠٣استخدمت 
) بأنه" ذلك النوع من أساليب البحث الذي يمكن بواسطته معرفة إذا كانت هناك ثمة علاقة  ٢٧١

 ومن ثم معرفة درجة تلك العلاقة".  أكثربين متغيرين أو 
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الدراسة:  (وكلاء    مجتمع  الجامعة  مجلس  أعضاء  العليا،  القيادات  من  الدراسة  مجتمع  تكون 
(الحدود   �شئة  سعودية  جامعات  بأربعة  المساندة)  والعمادات  الكليات  وعمداء  الجامعات، 

 ). ١٠٨الشمالية، حفر الباطن، شقراء، نجران) والبالغ عددهم (
الدراسة: الدراسة،    عينة  وأسئلة  لمناسبتها لأهداف  قصدية  بطريقة  الدراسة  عينة  اختيار  تم 
) من  تكونت  وعمداء ٨٤وقد  الجامعات  (وكلاء  الجامعة  مجلس  أعضاء  العليا،  القيادات  من   (

الباطن،   حفر  الشمالية،  (الحدود  �شئة  سعودية  جامعات  بأربعة  المساندة)  والعمادات  الكليات 
الكليات   عدد  إلى  لأخرى  جامعة  من  العينة  أفراد  عدد  في  الاختلاف  ويرجع  نجران)،  شقراء، 
والعمادات المساندة في كل جامعة، وتم اختيار هذه الجامعات الأربع جامعة الحدود الشمالية وتقع  

هـ، جامعة حفر الباطن وتقع في شرق المملكة، وأنشئت  ١٤٢٨في شمال المملكة، وأنشئت عام  
هـ، جامعة نجران   ١٤٣٠هـ، جامعة شقراء وتقع في شمال غرب الر�ض وأنشئت عام    ١٤٣٥عام  

عام   وأنشئت  المملكة،  غرب  جنوب  في  جهات ١٤٢٧وتقع  الجامعات  هذه  تمثل  وبذلك  هـ. 
المملكة المختلفة حيث يعتقد الباحث أنه يمكن أن يكون لموقع الجامعة تأثير على نتائج الدراسة.  

 ويوضح الجدول التالي توزيع أفراد عينة الدراسة على الجامعات المستهدفة.
 توزيع عينة الدراسة حسب الجامعة  )١جدول (

 النسبة المئوية  العدد الجامعة  م 
 ٪٢٨ ٢٤ الحدود الشمالية  ١
 ٪٢٤ ٢٠ حفر الباطن  ٢
 ٪٢٥ ٢١ شقراء ٣
 ٪٢٣ ١٩ نجران ٤

 ٪١٠٠ ٨٤ المجموع 

   ) الدراسة تكونت من (١يتضح من جدول  عينة  أن  العليا بجامعة  ٢٤)  القيادات  ) من 
الشمالية وبنسبة   الدراسة، و(  ٪٢٨الحدود  أفراد عينة  العليا بجامعة حفر  ٢٠من  القيادات  ) من 

) من القيادات العليا بجامعة شقراء وبنسبة  ٢١% من أفراد عينة الدراسة، و(  ٢٤الباطن وبنسبة  
% من أفراد   ٢٣) من القيادات العليا بجامعة نجران وبنسبة  ١٩من أفراد عينة الدراسة، و(  ٪٢٥

 عينة الدارسة.
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 أداة الدراسة:  
لجمع  استبانة  إعداد  تم  ومجتمعها،  ومنهجها،  أهدافها،  حيث  من  الدراسة  لطبيعة  نظراً 
المعلومات والبيا�ت المتعلقة بها، وقد تم استخدام الاستبانة في هذه الدراسة بهدف التعرف على  
وكذلك  الناشئة،  السعودية  بالجامعات  المالية  الاستدامة  تحقيق  في  التعليمي  الوقف  دور  واقع 
السابقة   والدراسات  الأبحاث  بعض  مراجعة  الاستبانة في ضوء  بناء  تم  وقد  الدور.  هذا  معوقات 

والإبراهيم،٢٠١٦(الجهني،   نصير  والمنقاش،  ٢٠١٦؛  العمري،  ٢٠١٨السالم  العلوني،  ٢٠١٩؛  ؛ 
 ؛).  ٢٠٢٢؛ باجعفر والإدريسي، ٢٠٢١

في  التعليمي  الوقف  دور  واقع  منها  الأول  المحور  تناول  محورين  من  الاستبانة  تكونت  وقد 
) من  وتكون  الناشئة  بالجامعات  المالية  الاستدامة  بتحقيق  المحور  ٢٠المساهمة  تناول  بينما  فقرة،   (

 ) فقرة.١٥الثاني معوقات مساهمة الوقف التعليمي في تحقيق الاستدامة المالية وتكون من (
وتم تدريج الاستجابات للعبارات باستخدام مقياس التدريج الخماسي لاستجابات أفراد عينة  

 الدراسة لعبارات درجات الموافقة (كبيرة جدا، كبيرة، متوسطة، منخفضة، منخفضة جدا).
ثم تمت صياغة تعليمات أداة الدراسة بغرض تعريف أفراد عينة الدراسة على الهدف من أداة  

 الدراسة مع مراعاة وضوح العبارات.
 صدق الاستبانة: 

بثلاثة   ذلك  من  التأكد  تم  فقد  لقياسه  أعُدّت  ما  تقيس  وأ�ا  الاستبانة  للتأكد من صدق 
طرق وهي صدق المحكمين وصدق البناء، وصدق الاتساق الداخلي للعبارات وذلك على النحو  

 الآتي:
 الصدق الظاهري (صدق المحكمين):  

) على  الأولية  صورتها  في  الاستبانة  عرض  استبانة ٥تم  تصدرت  حيث  المحكمين،  من   (
التحكيم خطاب تم من خلاله توضيح أهداف الدراسة، وتحديد معايير التحكيم المطلوبة من قبل  

 المحكمين لإبداء أرائهم وملاحظاتهم حول عبارات الاستبانة.
وقد طلب المحكمون إجراء بعض التعديلات منها تعديل صياغة بعض الفقرات وخصوصا في  
للجامعات   المالية  الاستدامة  تحقيق  في  التعليمي  الوقف  مساهمة  بمعوقات  المتعلق  الثاني  المحور 
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الدقيق للمعنى المطلوب، كما   التحديد  التعديلات  الناشئة وكان الهدف من إجراء هذه  السعودية 
) في المحور الثاني الخاص بمعوقات مساهمة الوقف التعليمي  ١١(رقم  أشار المحكمون بحذف الفقرة  

قام الباحث بإجراء هذه التعديلات.    الناشئة، وقدفي تحقيق الاستدامة المالية بالجامعات السعودية  
 ) من  الأول  المحور  تكون  من محورين  الدراسة  أداة  تكونت  المحور  ٢٠وبذلك  تكون  بينما  فقرة،   (

 ) فقرة للأداة ككل. ٣٤) فقرة، وبمجموع (١٤الثاني من (
 صدق الاستبانة:  

عينة   على  ميدانيا  بتطبيقها  الباحث  قام  الدراسة  لأداة  الظاهري  الصدق  من  التأكد  بعد 
) من القيادات العليا ( الوكلاء وعمداء الكليات والعمادات المساندة  ١٥استطلاعية مكونة من (

) من مجتمع الدراسة ومن خارج العينة الأساسية لها، وبعد تجميع الاستبا�ت، تم ترميزها وإدخالها 
الاجتماعية   للعلوم  الإحصائية  الحزم  بر�مج  وباستخدام  ثم تم حساب  SPSSللحاسوب،  ومن   ،

لمعرفة صدق البناء للاستبانة وذلك    Pearson Correlation Coefficientمعامل الارتباط بيرسون  
عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للبعد 

  ٠٫٩١الذي تنتمي إليه، والدرجة الكلية للاستبانة ككل، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بين  
عينة    ٠٫٧٩إلى   أفراد  على  الاستبانة  تطبيق  مناسبة  إلى  يطمئن  الباحث  تجعل  مناسبة  قيم  وهي 

 الدراسة الأساسية. 
 ثبات الاستبانة:  

)، بعد  Cronbach's Alpha-لقياس ثبات الاستبانة استخدم الباحث (معادلة كرونباخ ألفا  
) من  مكونة  استطلاعية  عينة  على  (الاستبانة)  الأداة  (الوكلاء  ١٥توزيع  العليا  القيادات  من   (

وعمداء الكليات والعمادات المساندة)، وقد أشارت النتائج إلى أن معامل ثبات المحور الأول بلغ  
بلغ    ،٠٫٨٢ الثاني  ثبات المحور  الأداة ككل    ٠٫٩١ومعامل  ثبات  بلغ معامل  ،   ٠٫٩٠، في حين 

للتطبيق   الدراسة وصلاحيتها  الثبات  لأداة  توافر خاصية  على  يدل  ،مما  مناسبة  قيم  وهي جميعا 
 على العينة الأصلية.
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 آلية تطبيق أداة الدراسة: 
صدقها  من  التأكد  خلالها  من  تم  التي  السابقة  بالخطوات  مرورها  بعد  الاستبانة  تجهيز  تم 

الكتروني  ) عبر رابط  Google Formsوثباتها في صورة الكترونية باستخدام نماذج جوجل المجانية (
توزيعه على أفراد عينتها المستهدفين والذين تم اختيارهم عشوائيا من بين أفراد مجتمع الدراسة   جرى

 وتم ذلك باستخدام وسائل مختلفة الواتس أب والبريد الالكتروني.
 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 
المساهمة    في  التعليمي  الوقف  دور  واقع  ما  على"  الدراسة  أسئلة  من  الأول  السؤال  نص 

 بتحقيق الاستدامة المالية من وجهة نظر القيادات الأكاديمية بالجامعات السعودية الناشئة؟
والرتبة      المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  حساب  تم  السؤال  هذا  عن  وللإجابة 

بتحقيق   المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  واقع   " الأول  المحور  أبعاد  من  بعد  لكل  والدرجة 
 الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة " وكانت النتائج كما في الجدول التالي:

) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة والدرجة للمحور الأول " واقع ٢جدول (
 بالجامعات الناشئة " دور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية  

 الدرجة  الرتبة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي   الفقرة م 

١ 
تنويع التخصصات بما يتناسب مع طبيعة  

 مكان الجامعة.
 ضعيفة ١ ٠٫٥٧ ١٫٨٣

٢٠ 
العالمية دعم النشر العلمي في المجلات  

 الجامعة.  لباحثي
 ضعيفة جدا ٢ ٠٫٨٠ ١٫٦٩

١١ 
العلمية في المجالات  استقطاب الكفاءات  

 المختلفة من الخارج.
 ضعيفة جدا ٣ ٠٫٧٥ ١٫٦٣

١٢ 
إنشاء المختبرات التي تحتاج لتكلفة عالية  

 وتتطلبها طبيعة الدراسة بالجامعة. 
 ضعيفة جدا ٤ ٠٫٦٢ ١٫٦

 ضعيفة جدا ٥ ٠٫٦٨ ١٫٥٩ صيانة الأبنية التعليمية بالجامعة.  ١٥

١٩ 
لمناقشة بعض عقد المؤتمرات العلمية 

 مشكلات المجتمع المحلي.
 ضعيفة جدا ٦ ٠٫٧٧ ١٫٥٧
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 الدرجة  الرتبة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي   الفقرة م 

٨ 
مساعدة أعضاء هيئة التدريس على التفرغ  

 للبحث العلمي. 
 ضعيفة جدا ٧ ٠٫٧٥ ١٫٥٦

١٠ 
استقطاب الكفاءات العلمية في المجالات  

المختلفة من داخل المملكة العربية 
 السعودية.

 ضعيفة جدا ٨ ٠٫٧٣ ١٫٥٤

 ضعيفة جدا ٩ ٠٫٦٢ ١٫٥٣ المكتبات الجامعية المتخصصة.إنشاء  ١٧

٧ 
تمويل المشروعات البحثية الواعدة لأعضاء  

 هيئة التدريس. 
 ضعيفة جدا ١٠ ٠٫٧٩ ١٫٥٢

 ضعيفة جدا ١١ ٠٫٦٦ ١٫٥١ إنشاء الكراسي العلمية.  ١٣

٦ 
تقديم حوافز مادية للمتفوقين من طلبة  

 الجامعة.
 ضعيفة جدا ١٢ ٠٫٧٩ ١٫٥

٣ 
استحداث تخصصات جديدة يحتاجها  

 المجتمع المحلي. 
 ضعيفة جدا ١٣ ٠٫٧٣ ١٫٤٩

٩ 
للابتعاث الخارجي للنابهين من   تقديم منح

 أعضاء هيئة التدريس. 
 ضعيفة جدا ١٤ ٠٫٧٣ ١٫٤٧

 ضعيفة جدا ١٥ ٠٫٧٣ ١٫٤٦ التوسع الكمي للتعليم الجامعي. ٢

٥ 
استقطاب الطلاب الموهوبين للدراسة  

 بالجامعة. 
 ضعيفة جدا ١٦ ٠٫٧٦ ١٫٤٥

٤ 
حل  توظيف نتائج البحوث والتي تساهم في 

 مشكلات المجتمع المحلي. بعض
 ضعيفة جدا ١٧ ٠٫٧٤ ١٫٤٢

 ضعيفة جدا ١٨ ٠٫٦٢ ١٫٣٩ إنشاء المراكز البحثية التي تحتاجها الجامعة. ١٤

١٨ 
البيا�ت المحلية    المكتبات بقواعدربط 

 والعالمية. 
 ضعيفة جدا ١٩ ٠٫٦١ ١٫٣٨

١٦ 
دعم خدمات الرعاية الصحية لمنسوبي  

 الجامعة.
٢٠ ٠٫٦١ ١٫٣٦  

 ضعيفة جدا --- ٠٫٧٠ ١٫٥٢ المحور ككل

) المساهمة  ٢يتضح من جدول  التعليمي في  الوقف  دور  واقع  الأول"  للمحور  بالنسبة  أنه   (
بتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة" من وجهة نظر القيادات الأكاديمية فقد كانت درجة 

) بلغ  حسابي  بمتوسط  عامة  بصفة  جدا  ضعيفة  المساهمة  قدره  ١٫٥٢هذه  معياري  وبانحراف   ،(
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)، ويمكن للباحث أن يرجع هذه الدرجة الضعيفة جدا لمساهمة الوقف التعليمي في تحقيق ٠٫٧٠(
 الاستدامة المالية بالجامعات موضع الدراسة إلى مجموعة من العوامل منها:

قلة عدد الشركات الكبرى الموجودة في هذه المناطق والتي يمكن أن تساهم في المساهمة   -١
 الجامعات.بتكوين أوقاف تعليمية لهذه 

أو  -٢ العاملين  الأعمال  رجال  بين  أكبر  بدرجة  التعليمي  الوقف  ثقافة  نشر  إلى  الحاجة 
 المنتمين للمناطق التي تقع فيها هذه الجامعات. 

عدم قيام الجامعات الناشئة موضع الدراسة بالتسويق للوقف التعليمي بصورة مناسبة مما  -٣
يسهم في تعريف الأفراد والشركات باحتياجاتها ومتطلباتها والمساعدة في توفيرها عن طريق الوقف  
التعليمي والدليل على ذلك أن واقع دور الوقف التعليمي في هذه الجامعات كان بدرجة متوسطة،  
ولو تم التسويق للوقف التعليمي بصورة أكبر لأمكن رفع نسبة مساهمة الواقفين للمساهمة في توفير 

 احتياجات هذه الجامعات.
إليه  توصلت  ما  مع  جزئيا  نتائج  من  إليه  توصلت  فيما  الحالية  الدراسة  وتتفق 

تحقيق Ndlovu,2020دراسة( أجل  من  الإيرادات  تدفقات  ز�دة  إلى  الجامعات  حاجة  من   (
) والتي توصلت إلى  أن هناك    Bulman,2021الاستدامة المالية، كما تتفق جزئيا مع نتائج دراسة (

أدلة على أن الكليات والجامعات التي تشهد عوائد أكبر من أوقافها تقدم مساعدة مؤسسية أكثر  
سخاء، وتقلل من معدلات القبول ، وتقبل طلابا جدد ذوي معدلات أعلى، كما تتفق جزئيا مع  

) والتي توصلت إلى أهمية أثر الوقف في توفير الأموال اللازمة لدعم ٢٠٢١نتائج دراسة (الشريف،  
تتفق جزئيا مع   متعددة، كما  تعليمية  الجامعات بمختلف مجالاتها؛ ولأغراض  التعليمية في  العملية 

) إيجابية  Jaafar,et al.,2023نتاج دراسة  له علاقة  الإيرادات كان  تنويع  أن  إلى   توصلت  والتي   (
 كبيرة بالاستدامة المالية عند استخدام العائد على الأصول كبديل. 

والإبراهيم،   (نصير  دراسة  إليه  توصلت  ما  مع  جزئيا  نتائجها  في  الحالية  الدراسة  وتختلف 
) من أن دور الوقف التعليمي في تمويل الجامعات الأردنية الحكومية جاء بدرجة متوسطة،  ٢٠١٦

) من أن درجة توفر متطلبات تحقيق  ٢٠٢٢كما تختلف جزئيا مع نتائج دراسة (يغمور وسفر،  
 الاستدامة المالية بالجامعات السعودية في ضوء الشراكة المجتمعية كان بدرجة متوسطة. 
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 
نص السؤال الثاني من أسئلة الدراسة على" هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم 
واقع دور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية من وجهة نظر القيادات الأكاديمية 

 بالجامعات الناشئة يعزى لـ (الجامعة)؟"
للكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات تقدير أفراد عينة الدراسة حول واقع 
الأكاديمية   القيادات  نظر  وجهة  من  المالية  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور 
ببعض الجامعات الناشئة (الحدود الشمالية، حفر الباطن، شقراء، نجران) طبقا لمتغير الجامعة فقد  

الأحادي   التباين  تحليل  تطبيق  موضح في  One-Way ANOVA)(تم  هو  نتائجه كما  وجاءت   ،
 الجدول الآتي:

) اختبار تحليل التباين الأحادي لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول المحور الأول  ٣جدول (
 تبعا لمتغير الجامعة

 المتوسط الحسابي  الجامعة  المحور  م 
الانحراف  
 المعياري 

 القيمة الاحتمالية  قيمة "ف"
مستوى 
 الدلالة 

١ ١ 

 ٠٫٩٩ ٣٣٫٠٠ الحدود الشمالية 

 غير دالة  ٠٫١٦ ١٫٧٥
 ٠٫٨٩ ٢٧٫٤ حفر الباطن 

 ٠٫٨٧ ٣٢٫٣ شقراء
 ٠٫٩٧ ٢٧٫٥ نجران

مستوى دلالة ) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  ٣تشير النتائج في جدول (
بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حول واقع دور الوقف التعليمي في  تحقيق   ٠٫٠٥

) ، ١٫٧٥الاستدامة المالية ببعض الجامعات الناشئة  طبقا لمتغير  الجامعة، حيث بلغت قيم "ف" (
مما يتضح معه عدم وجود فروق    ٠٫٠٥) وهي قيمة أكبر من  ٠٫١٦وبلغت قيم مستوى الدلالة (

الوقف   دور  واقع   حول  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات 
أن   يعني  مما   ، الجامعة  لمتغير  طبقا  الناشئة  الجامعات  ببعض  المالية  الاستدامة  تحقيق  التعليمي في 

 متغير الجامعة ليس له تأثير على استجاباتهم. 
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ويفسر الباحث هذه النتيجة بأن الجامعات الناشئة موضع الدراسة لها نفس الظروف وتعاني 
دور   بعضها حول  مع  متوافقة  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات  فإن  ولذلك  المشكلات،  نفس  من 

 الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية بها. 
) من  ٢٠١٦وتتفق الدراسة في نتيجتها هذه مع ما توصلت إليه دراسة (نصير والإبراهيم،     

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إجابات عينة الدراسة تعزى لأثر(الجامعة)  
 كأحد متغيرات الدراسة. 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 
التعليمي في المساهمة   الثالث من أسئلة الدراسة على" ما معوقات دور الوقف  نص السؤال 

 بتحقيق الاستدامة المالية من وجهة نظر القيادات الأكاديمية بالجامعات السعودية الناشئة؟
والرتبة  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  حساب  تم  السؤال  هذا  عن  وللإجابة 
بتحقيق   المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  معوقات   " الثاني  المحور  أبعاد  من  بعد  لكل  والدرجة 

 الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة " وكانت النتائج كما في الجدول التالي:
) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة والدرجة للمحور الثاني ٤جدول (

 "معوقات دور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة "
 الدرجة  الرتبة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي   الفقرة م 

١٠ 

الفرصة لأعضاء هيئة التدريس   عدم إتاحة 
للمساهمة بأفكارهم حول كيفية استقطاب  
الواقفين لدعم الاستدامة المالية للجامعات 

 الناشئة.

 كبيرة جدا  ١ ٠٫٦٨ ٤٫٤

٣ 
عدم نشر ثقافة الوقف التعليمي بين أفراد  

 المجتمع. 
 كبيرة ٢ ٠٫٨٨ ٤٫٢

١٤ 
يوضح للمتبرعين أهمية  ضعف الإعلام الذي 

الوقف التعليمي لتحقيق الاستدامة المالية  
 بها. 

 كبيرة ٣ ٠٫٦٧ ٤٫١٧

١ 
ضعف بحث الجامعة عن مصادر تمويل  

 بديلة.
 كبيرة ٤ ٠٫٦٥ ٤٫١
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 الدرجة  الرتبة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي   الفقرة م 

١١ 
من   على الاستفادةضعف انفتاح الجامعة 

التجارب الناجحة محليا في مجال الوقف  
 التعليمي. 

 كبيرة ٥ ٠٫٧٢ ٤٫٠٠

١٢ 
ضعف انفتاح الجامعة التجارب الناجحة  

 عالميا في مجال الوقف التعليمي.
 كبيرة ٦ ٠٫٧٤ ٣٫٨٥

١٣ 
عزوف المقتدرين عن الأوقاف التعليمية 

 بسبب صعوبة الإجراءات 
 كبيرة ٧ ٠٫٦٩ ٣٫٨٣

 كبيرة ٨ ٠٫٧١ ٣٫٧ قلة عدد رجال الأعمال بالمنطقة.  ٢

٨ 
صعوبة الأنظمة باستقطاع جزء من ميزانية  
الجامعة لإنشاء وقف خاص بها يساهم في  

 استدامتها المالية.
 كبيرة ٩ ٠٫٧١ ٣٫٦٧

٥ 
للاستدامة المالية   نحو التحولغياب الهدف 

 عن خطط الجامعة.
 كبيرة ١٠ ٠٫٨٢ ٣٫٥

٧ 
ضعف ثقة الواقفين في الجامعة مما يؤدي إلى  

 عدم قيامهم بالوقف فيها.
 كبيرة ١١ ٠٫٩٧ ٣٫٤٦

٦ 
التعليمية  عدم وجود مجلس لإدارة الأوقاف 

 بالجامعة
 متوسطة  ١٢ ٠٫٩٧ ٣٫٤

٩ 
  الأكاديميين لدورضعف تقدير القادة 

الوقف التعليمي في تحقيق الاستدامة المالية  
 بالجامعة. 

 متوسطة  ١٣ ٠٫٨٤ ٣٫٢

٤ 
محدودية الشركات التي تدعم الأوقاف  

 التعليمية.
 متوسطة  ١٤ ٠٫٧٨ ٣٫١

 كبيرة --- ٠٫٧٧ ٣٫٧٥ المحور ككل

معوقات دور الوقف التعليمي في المساهمة  ) أنه بالنسبة للمحور الثاني"  ٤يتضح من جدول (
بتحقيق الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة" من وجهة نظر القيادات الأكاديمية فقد كانت درجة 

) بلغ  حسابي  بمتوسط  عامة  بصفة  المعوقات كبيرة  هذه  قدره  ٣٫٧٥وجود  معياري  وبانحراف   ،(
)٠٫٧٧ .( 
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تحقيق   في  التعليمي  الوقف  لمساهمة  بدرجة كبيرة  معوقات  وجود  يرجع  أن  للباحث  ويمكن 
دراسة   إليه  أشارت  ما  منها  العوامل  من  إلى مجموعة  الدراسة  المالية بالجامعات موضع  الاستدامة 

الزهراني،   الواحد،  بها، ٤٣،  ٢٠٢١(عبد  التنظيمي  الاستقرار  وضعف  تجربتها  حداثة  مثل   (
وكذلك تركيزها على وظيفتها الأولى وهي التدريس للطلبة، ومحدودية نشاطها وشراكاتها المجتمعية،  
كما أن طبيعة التخصصات التي تتم دراستها بها في غالبيتها دراسات نظرية، كما تعاني من هجرة  
الناشئة   الجامعات  تبني  وضعف  بحثية،  جاذبة  جامعية  بيئات  إلى  الأكاديمية   والعقول  الكفاءات 
توفير   نحو  السعي  في  إمكا�تها  أضعف  مما  العلمي،  والتعاون  والاندماجات  الشراكات  لسياسة 

 مصادر تمويل تعزز التمويل المقدم لها من جانب الحكومة.
نظام  طبق  حيث  المالي  الاستقلال  الناشئة  الجامعات  منح  عدم  إلى  يعود  ذلك  أن  كما 
الجامعات الجديد الذي يعطي الجامعات استقلالاً مالياً وإدار�ً وأكاديمياً بغرض منحها فرصاً أكبر  
للتطوير بعيداً عن البيروقراطية ومحدودية التمويل الرسمي بثلاث جامعات فقط وهي: جامعة الملك  
سعود، وجامعة الملك عبد العزيز، وجامعة الإمام عبد الرحمن بن فيصل ، أما بقية الجامعات ومنها 
الجامعات موضع الدراسة فلم تمنح نفس الفرصة بالتصرف في ميزانيتها ومواردها البديلة التي يمكن 
أن تحققها من خلال أنشطة تقوم بها الجامعة أو من خلال قيام أشخاص أو مؤسسات بالتبرع لها  
استقلال   يكون  واقعيا  لأنه  تدخل خارجي،  دون  وذلك  المختلفة،  بوظائفها  القيام  لمساعدتها في 
الجامعة مرتبطا بدرجة كبيرة بقدرتها على الاستقلال المالي الأمر الذي ينعكس بصورة كبيرة على  

 قيامها بوظائفها الثلاثة بصورة متوازنة ومتكاملة.
) والتي توصلت إلى ٢٠١٩وتتفق الدراسة فيما توصلت إليه جزئيا مع نتائج دراسة (الأشرم،  

تمويل   في  التعليمي  الوقف  لدور  والمؤسساتية   والإدارية  القانونية  المعوقات  من  مجموعة  وجود 
) والتي توصلت ٢٠٢٠الجامعات والبحث العلمي، كما تتفق جزئيا مع نتائج دراسة (التويجري،  

إلى وجود مجموعة من المعوقات في وجه التمويل الوقفي لمؤسسات التعليم العالي في المملكة العربية  
الوقف   إجراءات  صعوبة  الجامعات،  على  الوقف  تجاه  الواقفين  ثقافة  ضعف  مثل  السعودية 
إليه   توصلت  ما  مع  تتفق  الجامعات، كما  على  الوقف  تجاه  الواقفين  ثقافة  ضعف  للجامعات، 

) الصناديق  Maposa , et al.,2021دراسة  تنفيذ  سبيل  في  المعوقات  من  هناك مجموعة  أن  من   (
الوقفية بالجامعات تتمثل في نقص المعرفة من قبل الإدارة التنفيذية ، ضعف وقلة الأنشطة الجامعية  
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وقلة الاهتمام من مجتمع المانحين والتغير المستمر "المناخ" الاقتصادي وكذلك الافتقار إلى الوضوح  
دراسة( إليه  توصلت  ما  مع  جزئيا  تتفق  كما   &Petlenko, Stavytskyyالتنظيمي، 

Kharlamova,2021  المعوقات الوقفي مجموعة من  الصندوق  إنشاء  يواجه  أن  أنه يمكن  أن  ) من 
مثل عدم رغبة من الإدارة لتغيير الوضع على الأرض، أن التمويل العام أكثر استقراراً وأهمية من  

 أي استثمار محفوف بالمخاطر، 
 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: 

نص السؤال الرابع من أسئلة الدراسة على" هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم 
القيادات   نظر  وجهة  من  المالية  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  معوقات 

 الأكاديمية بالجامعات الناشئة يعزى لـ (الجامعة)؟" 
حول   الدراسة  عينة  أفراد  تقدير  متوسطات  بين  للفروق  الإحصائية  الدلالة  عن  للكشف 
القيادات   نظر  وجهة  من  المالية  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  معوقات 
لمتغير   طبقا  نجران)  شقراء،  الباطن،  حفر  الشمالية،  (الحدود  الناشئة  الجامعات  ببعض  الأكاديمية 

، وجاءت نتائجه كما هو  ) One-Way ANOVAالجامعة فقد تم تطبيق تحليل التباين الأحادي (
 موضح في الجدول الآتي:

) اختبار تحليل التباين الأحادي لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول المحور الثاني  ٥جدول (
 تبعا لمتغير الجامعة

 الجامعة  المحور  م 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 قيمة "ف"
القيمة 

 الاحتمالية 
مستوى 
 الدلالة 

 ٠٫٨٩ ٥٠٫٦٦ الحدود الشمالية  ٢ ١

 غير دالة  ٠٫٠١ ٤٫٠١
 ٠٫٧٨ ٥٦٫١ حفر الباطن   
 ٠٫٩٩ ٥١٫٤٢ شقراء  
 ٠٫٩٤ ٥٤٫٢ نجران  

 ٠٫٠٥) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ٥جدول (تشير النتائج في  
تحقيق   في  التعليمي  الوقف  دور  معوقات  حول  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات  متوسطات  بين 

) ، ٤٫٠١الاستدامة المالية ببعض الجامعات الناشئة طبقا لمتغير الجامعة، حيث بلغت قيم "ف" (
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، مما يعني أن متغير الجامعة يؤثر في    ٠٫٠٥) وهي قيمة أقل من  ٠٫٠١وبلغت قيم مستوى الدلالة (
استجابات أفراد عينة الدراسة، وللتعرف على اتجاه دلالة هذه الفروق، تم استخدام اختبار شيفيه  

)Scheffe:للمقار�ت البعدية، كما في الجدول الآتي ( 
الثاني " معوقات دور   الجامعة للمحور ) اختبار شيفية للمقار�ت البعدية تبعا لمتغير ٦جدول (

 الاستدامة المالية ببعض الجامعات الناشئة" في تحقيقالوقف التعليمي  
 مستوى الدلالة  القيمة الاحتمالية  الفروق في المتوسطات  الجامعة  المحور 

٢ 
 دالة  *٠٫٠٠٢ ٥٫٤٣ جامعة حفر الباطن  الحدود الشمالية 
 دالة غير  ٠٫٩٧ ٠٫٧٦ شقراء الحدود الشمالية 
 غير دالة  ٠٫٢٧ ٣٫٥٤ نجران الحدود الشمالية 

٢ 
 دالة  *٠٫٠٢ ٥٫٤٣ الحدود الشمالية  حفر الباطن 
 غير دالة  ٠٫٠٩ ٤٫٦٧ شقراء حفر الباطن 
 غير دالة  ٠٫٧٩ ١٫٨٨ نجران حفر الباطن 

٢ 
 غير دالة  ٠٫٩٧ ٠٫٧٦ الحدود الشمالية  شقراء
 غير دالة  ٠٫٩١ ٤٫٦٧ حفر الباطن  شقراء
 غير دالة  ٠٫٠٦ ٢٫٧٨ نجران شقراء

٢ 
 غير دالة  ٠٫٢٧ ٣٫٥٤ الحدود الشمالية  نجران
 غير دالة  ٠٫٧٩ ١٫٨٨ حفر الباطن  نجران
 غير دالة  ٠٫٠٧ ٢٫٧٨ شقراء نجران

 ٠٫٠٥*دالة عند مستوى دلالة 

جدول(     في  النتائج  الثاني" ٦تشير  المحور  على  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  إلى   (
بين   الناشئة"  الجامعات  ببعض  المالية  الاستدامة  تحقيق  في   التعليمي  الوقف  دور  معوقات 
الباطن، حيث كانت  الشمالية و جامعة حفر  الدراسة من جامعة الحدود  أفراد عينة  استجابات 

) الاحتمالية  مستوى  ٠٫٠٠٢القيمة  عند  دالة  وهي  لصالح   ٠٫٠٥)  الفروق  هذه  وكانت   ،
بلغ   المتوسط الحسابي والذي  الباطن  الأعلى في  الدراسة من جامعة حفر  عينة  أفراد  استجابات 

)، وبلغ ٥٠٫٦٦)، في حين كان متوسط أفراد عينة الدراسة من جامعة الحدود الشمالية  (٥٦٫١(
 ).٥٫٤٣الفرق بين المتوسطين (
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الباطن    بجامعة حفر  الأكاديمية  القيادات  من  الدراسة  عينة  أفراد  بأن  ذلك  الباحث  ويفسر 
بجامعتهم  المالية  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  لدور  معوقات  هناك  أن  يرون 
الحدود   بجامعة  الأكاديمية  القيادات  من  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات  في  ظهر  مما  أعلى  بصورة 
عام  في  إنشائها  تم  حيث  أحدث  الباطن  حفر  جامعة  أن  إلى  ذلك  يرجع  أن  ويمكن  الشمالية 

هـ ، ونظرا لحداثة إنشائها فإ�ا   ١٤٢٨هـ، بينما تم إنشاء جامعة الحدود الشمالية في عام    ١٤٣٥
تعاني من وجود معوقات لدور الوقف التعليمي في المساهمة بتحقيق الاستدامة المالية بدرجة أعلى  

،  ٢٠٢١مما هو موجود بجامعة الحدود الشمالية، يضاف إلى ذلك ما رصدته دراسة ( الشمري،  
منذ  ٤٧٧ إدارتها  على  تعاقب  التنظيمي حيث  الباطن بالاستقرار   تمتع جامعة حفر  عدم  من   (

إنشائها أربعة مدراء للجامعة، وما تبع ذلك  من إدخال تغيرات مستمرة على الهيكل التنظيمي لها  
تدشين   مع تأخر  الجامعة،  على  الإشراف  تولت  التي  الأربعة  الإدارات  من  إدارة جديدة  مع كل 

 الخطة الاستراتيجية للجامعة.
 ملخص نتائج الدراسة: 

المالية  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  أن  إلى  الدراسة  توصلت 
توصلت الدراسة إلى وجود معوقات بدرجة كبيرة  بالجامعات الناشئة كان بدرجة ضعيفة جدا، كما  

لمساهمة الوقف التعليمي في تحقيق الاستدامة المالية بالجامعات الناشئة ومن أهم هذه المعوقات عدم  
لدعم  الواقفين  استقطاب  حول كيفية  بأفكارهم  للمساهمة  التدريس  هيئة  لأعضاء  الفرصة  إتاحة 
المجتمع. ضعف   أفراد  بين  التعليمي  الوقف  ثقافة  نشر  عدم  الناشئة.  للجامعات  المالية  الاستدامة 
الإعلام الذي يوضح للمتبرعين أهمية الوقف التعليمي لتحقيق الاستدامة المالية بها. ضعف بحث  
الناجحة   التجارب  من  الاستفادة  على  الجامعة  انفتاح  ضعف  بديلة.  تمويل  مصادر  عن  الجامعة 
الوقف   مجال  عالميا في  الناجحة  التجارب  الجامعة  انفتاح  التعليمي. ضعف  الوقف  مجال  محليا في 
بين  للجامعة  ترجع  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  الدراسة  توصلت  التعليمي. كما 
استجابات أفراد عينة الدراسة حول واقع دور الوقف التعليمي بالمساهمة في تحقيق الاستدامة المالية  
أفراد عينة   للجامعة بين استجابات  الناشئة، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع  بالجامعات 
بالجامعات  المالية  الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  معوقات  حول  الدراسة 

 الناشئة بين جامعتي الحدود الشمالية وحفر الباطن ولصالح جامعة حفر الباطن. 
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 توصيات الدراسة:
 الحالية فإ�ا توصي بما يلي: في ضوء نتائج الدراسة 

المالية   -١ الاستدامة  بتحقيق  المساهمة  في  التعليمي  الوقف  دور  أن  إلى  الدراسة  توصلت 
الأكاديمية  البرامج  بتطوير  الدراسة  توصي  ولذلك  جدا  ضعيفة  بدرجة  الناشئة كان  بالجامعات 
الجامعات  تقديم  المالية.  الاستدامة  تحقيق  في  المساهمة  على  المتبرعين  لتشجيع  الناشئة  بالجامعات 
الناشئة لابتكارات مميزة تساعد في حل المشكلات المحلية بمجتمعها مما يسهم في تحفيز أصحاب  
الوقف  الناشئة. خضوع مجالس  للوقف بالجامعات  إنشاء مجلس  للجامعة.   التبرع  على  الأعمال 
تحليها  ضرورة  يلزمها  التي  القانونية  للمساءلة  الرقابية  للجهات  إنشائها  بعد  الناشئة  بالجامعات 
بالشفافية والإفصاح عن ميزانياتها ومجالات إنفاقها لبناء جسور الثقة مع المانحين. تخصيص أوقاف 
حكومية للجامعات الناشئة. استخدام وسائل الإعلام المختلفة لتغيير الصورة النمطية السلبية عن  
الوقف التعليمي والعمل على اعتباره قطاعا اقتصاد� مواز� للقطاعين العام والخاص. إتاحة الفرصة  

 لصغار المانحين بالتبرع عبر صناديق وقفية تضمهم معا. 
تحقيق    -٢ في  التعليمي  الوقف  لمساهمة  بدرجة كبيرة  معوقات  وجود  إلى  الدراسة  توصلت 

بوضع   توصي  الدراسة  فإن  المعوقات  هذه  على  وللتغلب  الناشئة،  بالجامعات  المالية  الاستدامة 
التحول نحو الاستدامة المالية كأحد الأهداف الرئيسية للجامعات الناشئة. إتاحة الفرصة لأعضاء 
الواقفين لدعم الاستدامة  الناشئة لطرح أفكارهم حول كيفية استقطاب  التدريس بالجامعات  هيئة 
الوقف   ثقافة  نشر  لإعادة  المتاحة  الوسائل  استغلال كافة  على  العمل  الناشئة.  للجامعات  المالية 
الناشئة بالاستفادة من   الجامعات  قيام  العصر.  الذي يسع مستجدات  الشامل  التعليمي بمفهومه 

وعالميا   محليا  التعليمي  للوقف  الناجحة  بإنشاء    (حيثالتجارب  أمريكا  في  الأوقاف  سامت 
الرئيسي لها مثل جامعة هارفارد، وفي جامعة   المتبرع  جامعات بأكملها مثل جامعة وسميت باسم 
بيل هناك ما يعرف بالصناديق الوقفية التعليمية المخصصة لمجالات مختلفة ثلاثة أرباعها عبارة عن  

الباقي تملكه   والربع  الجامعة من متبرعين لأغراض معينة  تلقتها  أن   ،الجامعةمنح  اختارت  ولكنها 
 توقفه وتستثمره). 
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 مقترحات الدراسة:
 استكمالا للدراسة الحالية تقترح الدراسة الحالية إجراء البحوث والدراسات التالية:

السعودية    -١ بالجامعات  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  مجال  في  التعليمي  الوقف  دور 
 الناشئة. 
تجارب الوقف التعليمي في الجامعات العتيقة بالمملكة العربية السعودية وكيفية الاستفادة   -٢

 منها في الجامعات الناشئة من وجهة نظر القيادات الأكاديمية بالجامعات العتيقة والناشئة.
أعضاء   -٣ نظر  وجهة  من  الناشئة  السعودية  بالجامعات  المالية  الاستدامة  تحقيق  معوقات 

 هيئة التدريس. 
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 المراجع
 : المراجع العربية

المالية في الجامعات  ). أثر إدارة البيا�ت الضخمة على تحقيق الاستدامة  ٢٠٢٢أبو شعبان، وئام ر�ض مصباح.(
ميدانية دراسة  الجنوبية:  بالمحافظات  غير    ةرسال  [.  الفلسطينية  والعلوم ] منشورةماجستير  الاقتصاد  ، كلية 

 الإدارية، الجامعة الإسلامية (غزة)، فلسطين. 
بن   محمد  والإدريسي،  خالد؛  فهد  البيئية ٢٠٢٢(  توفيق. باجعفر،  المستدامة  التنمية  في  العلمي  الوقف  أثر   .(

بجدة.   زعبد العزي والاقتصادية: دراسة ميدانية من وجهة نظر موظفي الإدارة العليا والوسطى بجامعة الملك  
 . ٣٣٦ – ٣٠٣)، ٢٤العربية للتربية والعلوم والآداب،( الانسانية، المؤسسةالمجلة العربية للآداب والدراسات 
). دور الوقف في تمويل التعليم العالي في المملكة العربية السعودية في ٢٠٢٠التويجري، عبدالعزيز عبدالرحمن أحمد.(

والترجمة،  مركز النشر    -ضوء بعض الخبرات العربية والعالمية. مجلة العلوم الإنسانية والإدارية، جامعة المجمعة  
)٢٠٤ – ١٤٦)، ١٢. 

علي   السيد  التربية، ٢٠٢٠(السيد.  جمعة،  مجلة كلية  والخيارات.  الآليات  الجامعي:  للتعليم  المستدام  التمويل   .(
 .٩٥ – ٥٧)، ٣١كلية التربية،(  -جامعة بورسعيد 

).دور أوقاف الجامعات السعودية في دعم بناء مجتمع المعرفة من وجهة  ٢٠١٦الجهنى، حنان بنت عطية الطورى.(
البحرين   جامعة  والنفسية،  التربوية  العلوم  مجلة  فيها.  الوقف  قيادات  النشر    -نظر  )، ٤(١٧العلمي، مركز 

١٥٠ – ١١٣. 
المجيد.( عبد  آمال  الحيلة،  و  اعتدال محمد  استدامة ٢٠١٨الحلو،  لتعزيز  ) كمدخل  (اللاربحية  المنتجة  الجامعة   .(

الموارد المالية الإضافية: دراسة تطبيية على جامعة الأزهر بغزة. المؤتمر العلمي الثاني" الاستدامة المالية وتعزيز 
 .٣١-١البيئة الابداعية للقطاع التقني"، كلية فلسطين التقنية، دير البلح، غزة، 

محمد.( تيسير  في ٢٠١٦الخوالدة،  التدريس  هيئة  أعضاء  نظر  وجهة  من  العالي  التعليم  استدامة  معوقات   .(
 .٨٧-٦٧)، ١(٤٣الجامعات الأردنية. مجلة دراسات العلوم التربوية، 

ألفت صالح.(  الناشئة "جدة، المجمعة،  ٢٠٢٢رزه،  التدريسية بالجامعات السعودية  للهيئة  إدارة المواهب  ). تطبيق 
حفر الباطن" في ضوء العالمية من وجهة نظرهم. مجلة العلوم التربوية والنفسية، المركز القومي للبحوث غزة،  

٣١ – ١)، ٤٨(٦. 
مطلق.( الوطن.  ٢٠٢٢الروقي،  صحيفة   . أين  إلى  الناشئة  الجامعات  بتاريخ  ٢١/٣/٢٠٢٢).  استرجاعه  ،تم 

 https://www.alwatan.com.sa/article/1103301من الموقع  ٢٠٢٣/ ٣١/٣
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جمعان.( مقبول  خديجة  الجامعات  ٢٠٢١الزهراني،  في  التنافسية  الميزة  دعم  في  الاستراتيجي  التخطيط  أثر   .(
 .٣٥١ – ٣٠٧)، ٢٧السعودية الناشئة. مجلة جامعة الباحة للعلوم الإنسانية، جامعة الباحة،(

). تصور مقترح للتغلب على تحد�ت الجامعات السعودية الناشئة في  ٢٠٢١الزهراني، عبدالواحد بن سعود سعيد.(
الأزهر   التربية، جامعة  المنتجة. مجلة  الجامعة  مفهوم  متطلبات  التربية، ج  -ضوء   –  ٣٩)،  ١٩١(  ١كلية 

١١٨ . 
). الأوقاف التعليمية كمصدر لتمويل التعليم ٢٠١٨السالم، منال بنت عبدالعزيز و المنقاش، سارة بنت عبدالله .(

والنفسية،  التربوية  للدراسات  الإسلامية  الجامعة  مجلة  منها.  الاستفادة  ومقترحات  الإسلامي  التاريخ  في 
 .٣٠٦ – ٢٨١)،٥(٢٦شئون البحث العلمي والدراسات العليا، -الجامعة الإسلامية بغزة 

). دور الوقف في دعم التعليم ووسائل تطويره.] رسالة ماجستير غير منشورة[، جامعة  ٢٠١٥السلامة ، علي .( 
 العلوم الإسلامية العالمية، الأردن. 

  ) السيد أحمد  التجارب ١/٤/٢٠١١سلامة،  آليات الإفادة من  يناقش  الوقف والتعليم" بجامعة زايد  ). " مؤتمر 
بتاريخ   استرجاعه  تم  الاتحاد.  جريدة  التعليمية.  العملية  دعم  في  الموقع   ٢٠٢٣مارس،  ٢٥العالمية  من 

https://www.alittihad.ae/article/30562/2011/ . 
). تقويم تجارب الجامعات السعودية في إدارة استثمارات الأوقاف التعليمية. ٢٠٢١الشريف، محمد شريف بشير.(

 . ١٣٢  – ٦٠)، ٣مجلة وقف، مؤسسة ساعي لتطوير الأوقاف، (
).التدابير الشرعية لإعادة الوقف العلمي إلى دوره الفاعل في النهضة العلمية للأمة.  ٢٠١٠الشلتوني، أنور محمد. (

،  ٢٠١٠مايو    ١٠  –  ٩بحث مقدم إلى مؤتمر "أثر الوقف الإسلامي في النهضة العلمية" جامعة الشارقة /  
 .٣٦-١كلية الشريعة والدراسات الإسلامية، جامعة الشارقة، الإمارات العربية المتحدة،

معيوف.( أحمد  بن  خالد  ضوء ٢٠٢١الشمري،  في  حفرالباطن  بجامعة  الحوكمة  معيار  متطلبات  توافر  درجة   .(
والدراسات   التربوية  العلوم  مجلة  السعودية.  العربية  المملكة  في  التعليم  تقويم  لهيئة  المؤسسي  الاعتماد  معايير 

 . ٤٩١ – ٤٦١)،١٥دائرة الدراسات العليا والبحث العلمي،( -الإنسانية، جامعة تعز فرع التربة 
). طارق  :٢٠١١عبدالله،  وأخواتها  هارفارد  مجلة    ).  الأمريكية.  المتحدة  الولا�ت  في  التعليمي  الوقف  دلالات 

  –  ٤٥)،  ٢٠(١١إدارة الدراسات والعلاقات الخارجية، الكويت،  س  -أوقاف، الامانة العامة للأوقاف  
٧٤. 
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). صيغة مقترحة لتفعيل دور الجامعات الناشئة في خدمة المجتمع في  ٢٠٢١العتيبي، عبدالمجيد بن سلمي الروقي .(
سعود  بن  محمد  الإمام  جامعة  التربوية،  العلوم  مجلة  أنموذجا.  شقراء  جامعة  العالمية:  الخبرات  ضوء 
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Psychological Ill-being Caused by Climate Change Among Persons with Disabilities (PWD) in the 
Kingdom of Saudi Arabia. 

Dr. Fatima Y.H Al-Qadimi. 

Abstract 
The current study aimed to reveal the level of Psychological ill- being caused 

by climate change among people with disabilities (PWD), and to identify the 
differences in psychological ill-being caused by climate change that are due to the 
variable of gender, work/non-work, and level of education. A random sample 
consisted of 113 participants (49 male and 64 female) from PWD residents in the 
Kingdom of Saudi Arabia; their ages ranged from 25 to 49 years old. The online 
questionnaire on ill-being caused by climate change among PWD was applied. The 
results concluded that there is an average level of psychological ill-being of the 
PWD caused by climate change. Also, there were statistically significant differences 
between males and females in psychological ill-being caused by climate change; 
females were higher than males in psychological ill-being caused by climate change. 
Findings also revealed statistically significant differences between the employed and 
unemployed PWD in psychological ill-being caused by climate change, as the 
employed disabled were higher in psychological ill-being caused by climate change 
than the unemployed. In contrast, there were no statistically significant differences 
in psychological ill-being caused by climate change due to the level of education of 
the PWD. Gender and employment/unemployment variables can explain 59.9% of 
the total changes in psychological ill-being caused by climate change among PWD. 
The ANOVA of the regression model (F = 54.236, p< .000) revealed that gender 
might influence psychological ill-being caused by climate change among PWD with 
a regression coefficient of b=15.414 (t=10.758, p<0.01), and employment / 
unemployment variable might influence psychological ill-being caused by climate 
change among PWD with a regression coefficient of b=8.142 (t=5.347, p<0.01), 
while the educational level variable did not predict PWD ill-being caused by climate 
change statistically significantly (b=1.413 (t=1.493, p>0.01). These findings confirm 
the importance of continuing social plans and programs in KSA that will increase 
PWD'S engagement in society and provide them with protection procedures from 
climate change . 

Keywords: PWD, well-being, ill-being, gender, educational level, 
unemployment, psychological care services. 
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 المستخلص 
هدف البحث الحالي إلى الكشف عن مستوى اعتلال الرفاهية النفسية الناجم عن تغير المناخ لدى  
لمتغير  تعزى  التي  المناخ  تغير  الناجم عن  النفسية  الرفاهية  اعتلال  الفروق في  والتعرف على  الإعاقة،  ذوي 

مشاركاً    ١١٣النوع، العمل/ عدم العمل، ومستوى التعليم. أجري البحث على عينة عشوائية مكونة من  
و  ٤٩( تراوحت   ٦٤ذكر  السعودية.  العربية  المملكة  في  المقيمين  الإعاقة  ذوي  الأشخاص  من  أنثى) 

سنة. تم تطبيق مقياس اعتلال الرفاهية النفسية الناجم عن تغير المناخ على عينة   ٤٩و  ٢٥أعمارهم بين  
البحث. توصلت النتائج إلى وجود مستوى متوسط من اعتلال الرفاهية النفسية للأشخاص ذوي الإعاقة 
الرفاهية   اعتلال  في  والإ�ث  الذكور  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجدت  المناخ. كما  تغير  بسبب 
النفسية الناجم عن تغير المناخ، إذ كانت الإ�ث أعلى من الذكور. كما كشفت النتائج أيضا عن فروق  
النفسية   الرفاهية  اعتلال  في  العاملين  وغير  العاملين  الإعاقة  ذوي  الأشخاص  بين  إحصائية  دلالة  ذات 
تغير   الناجم عن  النفسي  الرفاهية  اعتلال  أعلى في  العاملين  المعاقون  المناخ، حيث كان  تغير  الناجم عن 
المناخ من غير العاملين منهم. بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اعتلال الرفاهية النفسية الناجم  
أن  الانحدار  تحليل  نتائج  أشارت  وقد  الإعاقة.  ذوي  الأشخاص  تعليم  لمستوى  تعزى  المناخ  تغير  عن 

تفسر   العمل  عدم  والعمل/  الجنس  النفسية  ٥٩٫٩متغيرات  الرفاهية  اعتلال  في  التغيرات  إجمالي  من   ٪
الناجم عن تغير المناخ بين الأشخاص ذوي الإعاقة. أيضًا كشفت نتائج نموذج الانحدار أن الجنس يؤثر  
الانحدار  بمعامل  الإعاقة  ذوي  الأشخاص  بين  المناخ  تغير  عن  الناجم  النفسية  الرفاهية  اعتلال  على 

b=15.414 (t=10.758, p<.000)  النفسية الرفاهية  اعتلال  العمل على  العمل/ عدم  متغير  ويؤثر   ،
،  b=8.142 (t=5.347, p<0.01)الناجم عن تغير المناخ بين الأشخاص ذوي الإعاقة بمعامل الانحدار  

في حين أن متغير المستوى التعليمي لم يتنبأ باعتلال الرفاهية النفسية للأشخاص ذوي الإعاقة الناجم عن  
). تؤكد هذه النتائج على أهمية استمرار الخطط والبرامج b=1.413 (t=1.493, p>0.01تغير المناخ (

الاجتماعية في المملكة العربية السعودية التي من شأ�ا ز�دة اندماج الأشخاص ذوي الإعاقة في المجتمع،  
 وتزويدهم بإجراءات الحماية من تغير المناخ. 

الأشخاص ذوي الإعاقة، اعتلال الرفاهية النفسية، الجنس، المستوى التعليمي،   الكلمات المفتاحية:
 البطالة، خدمات الرعاية النفسية. 
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1. Theoretical Background: 
Climate change is considered a human rights problem affecting most 

communities. It is a global problem facing the entire world. It affects all 
individuals, including persons with disabilities PWD (Arnout, 2022b; Kett & 
Scherrer, 2009). Since PWD are a minority in society and suffer from 
psychological fragility in the face of crises, they cope with difficulties in 
obtaining the health services they need during natural disasters such as 
unprecedented climate change (Schulte, 2020; Stein & Stein, 2021). 
Therefore, they are the most vulnerable to environmental risks, especially in 
developing countries. However, there is no interest in the literature to discuss 
the impact of climate on the well-being and health of PWD (Wolbring, 
2009). 

1.1. Persons with disabilities (PWD) in KSA: 
The Statement of the Kingdom of Saudi Arabia in the session to discuss 

its first report submitted in accordance with the Convention on the Rights of 
Persons with Disabilities, 21st Session Committee on the Rights of PWD 
(CRPD) in March 2019 referred that KSA is a leading model in the world in 
the field of empowering PWD and their families and achieving the 
sustainable development goals in the Kingdom (Goal 11 and 16) to make 
cities and human settlements inclusive of all, safe, resilient and sustainable, 
and to create peaceful societies in which no one is marginalized (Arnout, 
2022a). 

The PWD Survey in KSA in 2017 indicated that the prevalence of 
disability with extreme difficulty among the Saudi population is (2.9%) of 
the total Saudi population. And that the most prevalent difficulty among the 
Saudi population with disabilities who have one difficulty is visual 
difficulties, as the percentage of those who suffer from them reached 
(46.02%) of the total Saudi population with disabilities for those who have 
one difficulty, and the most common difficulty among the Saudi population 
with disabilities has multiple difficulties, namely the movement difficulties, 
where the percentage of those who suffer from them reached (29.13%) of the 
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total number of individuals with disabilities who have multiple difficulties 
(www.stats.gov.sa)  . 

National Transformation Program and Disability and the Sustainable 
Development 2030 reported that the Kingdom’s Vision 2030 came to 
support the disabled and increase the services provided to them, including 
protection of the disabled from abuse, social care services, rehabilitation 
centers for the disabled, and health care services for the disabled 
(https://www.vision2030.gov.sa/ar/; https://e-inclusion.unescwa.org/). One 
of the most prominent aspects of the Kingdom’s interest in people with 
disabilities is the establishment of the Authority for the Care of PWD in 
February 2018 to take care of them, ensure that they obtain their rights, and 
enhance the services provided to them. Also, a continuous increase in the 
establishment of rehabilitation centers for PWD in all regions of the 
Kingdom and a comprehensive access program to enable PWD to live 
independently and integrate into society (Arab Digital Inclusion Platform). 

1.2. Climate change and the human rights of PWD: 

 Climate change is a global problem that threatens us all. It refers to any 
climate change due to natural variability or human activity, such as the 
observed increase in global average temperatures, climate events, sea levels, 
and changes in precipitation (Arnout, 2022b; IPCC, 2007). Climate change is 
expected to cause increased hardships for PWD, threaten their quality of life, 
reduce livelihood opportunities, decrease their resilience, and increase the 
incidence of many disabilities. The United Nations High for Human Rights 
indicated in a recent report that PWD is increasingly at greater risk than 
others from the negative impact of climate change (Bouchama et al., 2007; 
Schulte, 2020; Stein & Stein, 2021). World health organization WHO (2011, 
2018) reported that 15% of the world's population, persons with physical and 
mental disabilities, may suffer the effects of climate change differently and 
more intensely than others. 

CBM Program has determined how climate change affects the quality of 
life and well-being of PWD through the low level of food security and the 
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resulting malnutrition, reducing access to clean water and sanitation and 
hygiene services, increasing emergencies due to extreme weather events, 
limiting access to infrastructure, shelter, and essential services Increased 
displacement and migration Increased security and human protection issues 
including conflicts resulting from climate change (www.cbm.org). 

Climate change threatens the rights of PWD due to rising temperatures, 
rising air pollution, and increasing exposure to extreme weather events that 
include heat waves, floods, hurricanes, and forest fires. A high death rate of 
PWD caused by natural disasters is four times the rate of ordinary persons 
due to the scarcity of comprehensive planning and awareness, lack of early 
warning devices, transportation, and disruption of access to health care 
services and medicines. Emergency room visits and hospital admissions for 
PWD increased by three times compared to ordinary persons (Bouchama et 
al., 2007; Schulte & Gazendam, 2019). 

The number of PWD in low-income countries is 800 million persons 
who suffer from poverty and unemployment problems (Stein & Stein, 2021). 
Thus, the Disability Comprehensive Action Program (DICARP) is currently 
working on designing and implementing efforts to combat climate change 
that respect and protect the human rights of PWD 
(www.disabilityinclusiveclimate.org). 

To achieve the sustainable development goals of the United Nations, 
which are represented in participation, inclusion, empowerment, non-
discrimination, and accessibility. Therefore, governments in various 
countries of the world must reduce the impact of climate change on PWD 
from greenhouse gas emissions, which is one of the principles of human 
rights and the United Nations Convention on the Rights of PWD (Arnout, 
2022b; Mex, 2021; Stein & Stein, 2021). Thus, the findings of the current 
study can help those responsible for caring for people with PWD the 
importance of continuing social plans and programs in KSA that will 
increase PWD'S engagement in society and provide them with protection 
procedures from climate change. 
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2. The current Study: 

The impact of climate change on PWD (Estimated as 15% of the world's 
population) increases, in addition to the discrimination, marginalization, and 
injustices they are exposed to. For this reason, the issue of climate change in 
the context of PWD is central in societies, especially those with low 
incomes. It is a political and ethical issue in the 21st century. However, there 
are no studies yet on the impact of climate change on PWD psychological 
well-being, and the COP26 did not discuss the rights of PWD in combating 
climate change and perhaps even addressed in the COP27 (Schulte, 2020; 
WHO, 2011, 2018; Wolbring, 2009). 

There are increasing studies showing the impact of climate change on 
human physical and psychological health (Clayton & Manning, 2018; Singh 
et al., 2017). In the Kingdom, Arnout's study (2022a) showed the impact of 
climate on the mental health of individuals; and found an average prevalence 
of psychological problems caused by climate change. From the literature 
review, the researcher found no study conducted about climate change and 
PWD. In light of the United Nations High for Human Rights report's 
recommendations, poverty, stigma, and discrimination are the three main 
elements exposing PWD to climate change's impact; thus, PWD must be 
included in measures to confront climate change disasters. And any climate 
action must preserve their rights and dignity instead of promoting social 
injustice, enabling them to lead comfortable lives and conducting studies on 
climate change and its impact on PWD, as there is a lack of research interest 
in this issue. Therefore, this study seeks to study the level of ill-being among 
PWD, and to detect the differences in ill-being caused by climate changes 
due to gender, work/non work, and the level of education. 

3. Material and Methods: 

3.1. Research design and sampling. 
This study used a quantitative predictive, descriptive design to 

investigate the ill-being caused by climate change among PWD. Data were 
collected from participants through an online questionnaire. Initially, one 
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hundred thirteen PWD residents in the KSA were selected. The online 
questionnaire was from May 8 to August 20, 2022. Before answering the 
online questionnaire, all participants were informed about the purpose and 
procedures of this study by an online notification; after this, every 
participant provided online written informed consent. After checking the 
submitted replies, the researcher found that 113 replies met the criteria of the 
current study. The participants' ages ranged from 25 to 49 years of age; 49 
(43.36%) were males; 64 (56.64%) were females (Table 1) . 

Table 1. Summary of participants' sociodemographic characteristics 
(N = 113) 

Variables n (%) 
Mean Age 28.41 

Sex  
Male 49 (43.36%) 

Female 64 (56.64%) 
Employment/Unemployment  

Employed 77 (68.14%) 
Unemployed 36(31.86%) 

Educational level  
Graduate 63 (55.75%) 

postgraduate 32 (28.32%) 
Secondary education 18 (15.93%) 

3.2. Measures: 

PWD's Psychological ill-being caused by climate change questionnaire: 

The researcher developed a self-report questionnaire to measure the 
effects of climate change among persons with disabilities. PWD 
Psychological ill-being caused by climate questionnaire comprises 20 items 
(see Table 3). It is scored on a five-point Likert scale, and higher scores 
indicate higher ill-being caused by climate change . 
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3.3. PWD Psychological ill-being related to climate change questionnaire 
Validity: 

 Before conducting the EFA analysis on the PWD Psychological ill-
being caused by climate change questionnaire, the researcher conducted 
Bartlett’s Sphericity test and the Kaiser-Meyer-Olkin sampling adequacy 
measurement (KMO) to verify that the sample was adequate for conducting 
this analysis. Bartlett’s test of Sphericity for the questionnaire was 
significant (χ² = 1807.236, p < .001), and the KMO value were acceptable at 
0.947. PWD Psychological ill-being caused by climate change questionnaire 
items' component load ranged from 0.467 to 0.839. The EFA results suggest 
that PWD Psychological ill-being consisted of a one-dimensional construct 
(Table 2). 

Table 2. Saturations of the items of the PWD ill-being caused by climate 
change questionnaire by Principal Component Analysis 

scale Extraction 

Item1 .649 

Item2 .575 

Item3 .600 

Item4 .737 

Item5 .467 

Item6 .692 

Item7 .839 

Item8 .654 

Item9 .592 

Item10 .692 

Item11 .682 

Item12 .758 

Item13 .689 

Item14 .713 
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scale Extraction 

Item15 .817 

Item16 .700 

Item17 .558 

Item18 .684 

Item19 .576 

Item20 .713 

Psychological ill-being 5.160 

Cumulative % %66.934 

The PWD Psychological ill-being caused by climate change 
questionnaire also exhibits good reliability since Cronbach’s alpha 
coefficient was (0.921) high. Also, the correlations between the items and 
the total score of the subscales were high, ranging between 0.485 to 0.847 
(table 3). 

Table 3. Correlations of the items of PWD ill-being caused by 
climate change questionnaire. 

N Item r N Item r 

1 

Due to unexpected and 
severe rains, I find it 

difficult to access health 
care services. 

0.760 11 
People with disabilities 

are more affected by 
global warming. 

0.847 

2 
The temperature change 

increased my exposure to 
asthma attacks. 

0.821 12 
Air pollution increased 

my infection with 
diseases. 

0.766 

3 
Weather changes 

increased my exposure to 
health problems. 

0.657 13 

I have the idea of an 
earthquake and will not 
survive it because of my 

disability. 

0.532 

4 Heavy rains reduce my 
activity. 0.559 14 

It is terrifying that entire 
cities could disappear 

worldwide; my city might 
be one of them. 

0.777 
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N Item r N Item r 

5 

I get worried if I hear 
about a flood happening 
somewhere in the world 

on the weather news. 

0.742 15 

People with disabilities 
suffer countless losses if 
violent climate changes 

occur, which may lead to 
ending their lives. 

0.804 

6 

During the past six 
months, I went to the 
mental health hospital 

because I felt depressed 
by changes in the 

weather. 

0.821 16 

The absence of an 
institution that rescues 

people with disabilities in 
crises and disasters 

bothers me because of 
their disabilities. 

0.691 

7 

We need health care 
services to reach our 

homes in natural 
disasters. 

0.658 17 

If I hear about the 
possibility of weather 

fluctuations, I am afraid 
to leave the house. 

0.594 

8 

In our work or study 
settings, we do not have 

security and safety means 
to protect us if a natural 
disaster (such as rain or 

earthquake) occurs. 

0.669 18 

People with disabilities 
are more concerned about 
weather fluctuations than 

others because of their 
inability to protect 

themselves. 

0.745 

9 
There is a shortage of our 

transportation during 
climate disasters. 

0.547 19 

I get insomnia if I learn of 
an earthquake in a nearby 
city; I feel it is imminent 

in my city. 

0.841 

10 

I feel panicky if there is a 
sudden change in the 
weather because it is 
challenging to move 

around. 

0.485 20 

I feel disappointed by 
unprecedented and 

extreme changes in the 
climate. 

0.573 

Significant at 0.01 level. 

3.4. Data analysis: 

The researcher analyzed data using IBM SPSS 21.0. The researcher 
used descriptive statistics, including mean and standard deviation. 
Kolmogorov-Smirnov test was employed, and the results indicated that the 
data distribution was normal (Kolmogorov-Smirnov Z= 0.589, Asymp. sig.= 
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0.879). Using Pearson's correlation coefficient, the researcher calculated the 
correlations between items and the total score of PWD ill-being caused by 
climate change. Additionally, Cronbach's alpha coefficients were utilized to 
confirm the questionnaire's internal consistency. The factor structure of the 
PWD ill-being caused by climate change was examined using exploratory 
factor analysis (EFA). Independent samples T-test and one-way ANOVA 
between-group comparisons were used to detect the differences due to 
demographic variables. Also, a linear multiple regression was applied to 
examine the predictability of PWD ill-being caused by climate change from 
gender, employment/unemployment, and educational level. In this study, the 
value of significance was 0.05. 

4. Results: 

4.1. PWD ill-being caused by climate change scores: 

The researcher classified the participants' scores on the PWD ill-being 
caused by climate change questionnaire into three levels to determine the 
level of PWD ill-being caused by climate change, as follows: Low level 
from (20 to 46.66), average level from (46.67 to 73.33), and for each item 
(low level from 1 to 2.33; the average from 2.34 to 3.67; and high level from 
3.68 to 5). The results in table 4 indicated an average level of PWD ill-being 
(M= 58,01, SD= 11.68) caused by climate change. 

Table 4. Means, standard deviation, and levels of the PWD ill-being 
caused by climate change. 

Scale M SD Level 
Item1 2.97 1.58 Average 
Item2 2.96 1.35 Average 
Item3 2.82 1.32 Average 
Item4 2.90 1.41 Average 
Item5 2.92 1.44 Average 
Item6 2.74 1.43 Average 
Item7 3.00 1.33 Average 
Item8 2.96 1.38 Average 
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Scale M SD Level 
Item9 2.88 1.42 Average 

Item10 2.86 1.37 Average 
Item11 2.82 1.45 Average 
Item12 2.89 1.39 Average 
Item13 2.89 1.37 Average 
Item14 2.76 1.38 Average 
Item15 3.11 1.37 Average 
Item16 2.79 1.28 Average 
Item17 2.81 1.32 Average 
Item18 2.83 1.34 Average 
Item19 2.81 1.29 Average 
Item20 3.25 1.50 Average 

Psychological Ill-being 58.01 11.68 Average 

4.2 Differences in PWD ill-being caused by climate change due to 
demographic variables: 

4.2.1. The statistical analysis indicated that there were statistically 
significant differences in PWD ill-being caused by climate change (t= 
10.185, p <0.05) due to gender in favor of females (M=67.245) in 
comparison with males (M=50.937) (table 5). This result indicated that 
females are higher in psychological ill-being than males. 

Table 5. Differences in PWD ill-being caused by climate change due to 
gender. 

Educational level N M SD t Sig. 

Male 49 50.937 7.892 
10.185 0.05 

Female 64 67.245 9.10 

4.2.2. There were statistically significant differences in the PWD ill-being 
caused by climate change due to the employment/unemployment variable  
(t= 4.541, p <0.05) in favor of the employed persons with disabilities 
(M=61.156) (table 6). This result revealed that employed persons with 
disabilities are higher in psychological ill-being than unemployed persons 
with disabilities. 
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Table 6. Differences in PWD ill-being caused by climate change due to 
employment/ unemployment variable. 

Educational 
level 

N Mean 
Std. 

Deviation 
t Sig. 

Employed 77 61.156 11.311 
4.541 0.05 

Unemployed 36 51.278 5.501 

4.2.3. There were no differences in PWD ill-being caused by climate change 
due to educational level. One-way ANOVA was calculated to study the 
differences between educational level subgroups in psychological ill-being 
caused by climate change. The findings in tables (7 and 8) indicated there is 
no significant statistical difference due to educational level in the PWD' ill-
being caused by climate change (F= 1.910, p >0.05) . 

Table 7. Differences in PWD ill-being caused by climate change due to 
educational level. 

Educational level N M SD 

Graduate 63 56.1587 10.80950 
Postgraduate 32 60.8750 12.39602 

Secondary education 18 59.3889 12.73318 
Psychological ill-being 113 58.0088 11.67911 

Table 8. Group differences in PWD ill-being caused by climate change 
due to educational level. 

Sum of Squares df Mean 
Square F Sig. 

Between Groups 512.801 2 256.400 

1.910 .153 Within Groups 14764.190 110 134.220 

Psychological ill-being 15276.991 112  

Significant at 0.05 level. 
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4.3. Predict psychological ill-being caused by climate change among 
PWD : 

The linear regression results in table 9, with R2=0.599, indicate that 
gender and employment/unemployment variables can explain 59.9% of the 
total changes in persons with disabilities and psychological ill-being. The 
ANOVA of the regression model proved to be statistically significant (F = 
54.236, p< .000) and revealed that gender might influence the changes in the 
persons with disabilities and psychological ill-being with a regression 
coefficient of b=15.414 (t=10.758, p<0.01), and employment/unemployment 
variable might influence of the changes in the persons with disabilities 
psychological ill-being with a regression coefficient of b=8.142 (t=5.347, 
p<0.01). 

The results in table 9 showed that gender and 
employment/unemployment variables might exert a significantly positive 
effect on PWD ill-being caused by climate change. At the same time, the 
educational level variable did not predict PWD ill-being caused by climate 
change statistically significantly (b=1.413 (t=1.493, p>0.01). 

Table 9. Results of regression analysis of gender, 
employment/unemployment, and educational level on PWD ill-being 

caused by climate change. 

Mo
del R2 

Durb
in-

Wats
on 

F Independent 
Variables 

Unstandar
dized 

Coefficients 

Standar
dized 

Coefficie
nt 

t Sig
. 

B SE Beta 

1 0.5
99 1.583 54.2

36 

Constant 19.9
59 

3.45
1  5.78

4 
0.0
00 

Gender 15.4
14 

1.43
3 0.657 10.7

58 
0.0
00 

Employment/unem
ployment 

8.14
2 

1.52
3 0.326 5.34

7 
0.0
00 

Educational level 1.41
3 

0.94
6 0.091 1.49

3 
0.1
38 
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5. Discussion: 

The results of the current study concluded that there is an average level 
of psychological ill-being of the PWD caused by climate change. Also, there 
were statistically significant differences between males and females in 
psychological ill-being caused by climate change among PWD. Findings 
also revealed the employed disabled were higher in psychological ill-being 
caused by climate change than the unemployed PWD. In contrast, there were 
no statistically significant differences in psychological ill-being caused by 
climate change due to the level of education of the PWD. Also, the findings 
referred that gender and employment/unemployment variables can explain 
59.9% of the total changes in persons with disabilities and psychological ill-
being. In contrast, the educational level variable did not significantly predict 
PWD ill-being caused by climate change . 

 Literature suggests that many of the planet's population suffer from 
physical and mental disabilities. PWD is more exposed to climate crises than 
others due to their disabilities. It is related to disabilities, but most PWD face 
stigma, policies, and infrastructure (Elwan, 1999, Hamilton, 2019; 
Rohwerder, 2015; Schulte & Gazendam, 2019). Ghenis (2016, 2017) has 
confirmed that PWD is the most vulnerable to the effects of climate change 
due to health conditions and their needs. Rohwerder (2018) also mentioned 
that PWD suffers from stigma, lack of awareness, living in difficult-to-
access environments for services, places of work, and study, especially in 
rural and remote areas, and a lack of protection and respect for their rights. 

 In general, PWD in developing countries suffers from poverty, limited 
access to formal education, high unemployment, difficulty accessing 
essential services and opportunities, and lack of coherence in public policies 
and programs targeting persons with disabilities. PWD still need help to 
enable them to lead their lives within them and achieve their mental health 
(Rohwerder, 2015; Bouchama et al., 2017; Kett & Scherrer, 2007; Olsson, 
2014; WHO, 2011, 2018). The DALYs indicator confirms that the low 
quality of health services affects the severity of disability and reduces the 
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quality of life. For example, heat waves cause increased casualties, heat 
exhaustion and heat stroke, malnutrition, and diseases due to vulnerability 
and fragile health. A severe change in weather and other climatic disasters 
can damage the economy, reduce agricultural and livestock production, and 
increase inequality between social groups. Because of climate change, 
developing countries have lost the most disability-adjusted life years in 
1,000 people (Devon, 2019; Hamilton, 2019). 

Olsson (2014) has indicated that the poorest and most vulnerable 
groups, such as the elderly and PWD, are more vulnerable to the 
consequences of climate change. Costello and his colleagues (2009) added 
that climate change increases societal inequality and impacts people with 
less access to resources. Also, Kett & Scherrer (2009) and Schulte & 
Gazendam (2019) mentioned that the impact of climate change on PWD 
takes various forms. Including the rise in extreme temperatures and the 
diseases and deaths caused by frequent heat waves, deteriorating air and 
water quality, increasing carbon dioxide emissions, dehydration, respiratory 
diseases, and others. 

This literature stressed the need to unite the efforts of state institutions 
and associations working with PWD and their families to educate them about 
the potential effects of climate change. As well as, that service institutions 
for PWD provide specialized treatment for heat-related diseases, respiratory 
diseases, and others, and deal with health conditions for PWD related to 
climate change, training PWD to adapt to climate changes and mitigate 
climate risks. We also need buildings in accordance with environmental 
construction standards and green practices to protect PWD in the 
implementation of Article 32 of the United Nations Convention on the 
Rights of persons with disabilities (UNCRPD) on international cooperation 
to facilitate and improve links between climate change initiatives and the 
rights of PWD, their families, and organizations (DICARP, 2020-2021; Mex, 
2021; Kett & Scherrer, 2009). 
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Despite the increasing confirmation from the literature that persons with 
disabilities are the most negatively affected group by climate change, the 
current study concluded that there is an average level of psychological ill-
being caused by climate change among persons with disabilities. These 
results agree with Arnout (2022a), who found an average level of 
psychological problems related to climate change among Saudi Arabian 
citizens. And Clayton & Manning (2018 and Singh (2017) confirm that 
climate change negatively affects human mental health and well-being . 

  The average level of psychological ill-being among PWD in KSA can 
be attributed to the Saudi Arabian government's incredible attention to PWD. 
Indeed, the Kingdom's government has directed a great interest in the rights 
of people with disabilities and their social, health, and occupational care. 
Also, the Authority for the Care of PWD was established in February 2018 
to take care of them, more rehabilitation centers for PWD with disabilities in 
all regions of the Kingdom, and a comprehensive access program to enable 
PWD to live independently and engage in society. The Statement of the 
Kingdom of Saudi Arabia in the session to discuss its (first) report submitted 
in accordance with the Convention on the Rights of Persons with 
Disabilities, 21st Session Committee on the Rights of Persons with 
Disabilities (CRPD) in March 2019 reported the included of PWD in the 
sustainable development goals and the national vision 2030; to empower 
them to achieve the highest level of psychological well-being and cope with 
psychological stress, including climate change. 

The remarkable support and attention provided by the Saudi government 
contributed to satisfying PWD's needs, which further improved their quality 
of life and their ability to face life's difficulties. In light of this care, support, 
and care services provided by community institutions, the acceptance of 
people with disabilities of their disability and the family support they receive 
all of this led to an increase in their adaptation to emergency conditions with 
their social and life skills. The study of Al-Zahrani and Al-Kishki (2020) 
found that people with disabilities in the Kingdom have a high level of self-
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management and psychological well-being. Nel (2011) referred that 
psychological well-being as living a good life well and having the ability to 
overcome life's challenges. 

 Also, this study found differences between males and females in the 
psychological ill-being caused by climate change of people with disabilities, 
as females were higher in psychological well-being caused by climate 
change than males. This result is consistent with the findings of Al-Ghoula 
(2019), Al-Swerki (2013), and Sa'ayda (2016) findings that found 
differences between males and females with disabilities in the quality of life, 
as males were higher than females in the quality of life. Because of the 
females' socialization process in Arab societies, personal characteristics, rely 
on others to satisfy needs, females with disabilities feel more anxiety, fear, 
and tension from expecting to lose their sources of support, especially 
crucial family members (Al-Ghoula, 2019). Thus, they cannot access the 
services they need in times of crisis and disasters. Thus, females are more 
negatively affected by climate change in their psychological well-being than 
males. 

The findings of the current study found no differences attributable to the 
level of education in the PWD's psychological ill-being caused by climate 
change. This result is consistent with the findings of Al-Ghoula (2019) and 
Al-Swerki (2013) that the level of education does not affect the quality of 
life of the disabled in KSA . 

In addition, the results found that employed persons with disabilities are 
more negatively affected by climate change than non-workers. These results 
may be because employed persons with disabilities face many difficulties in 
their workplaces during crises and disasters, from moving or returning to 
their homes and others. Thus, employed persons with disabilities feel fear, 
anxiety, and pessimism that increase when they hear news about the forecast 
of bad weather, floods, or other unexpected weather changes. 
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Results also indicated that the level of education does not predict the 
psychological Ill-being of the PWD caused by climate change. This result 
may be attributed to the concept of psychological well-being as stated in the 
literature that it refers to a life well through the PWD awareness of the 
quality of the level of services and support provided to him by family, 
friends, and institutions. The availability of social programs that enable them 
to integrate into the community is educational and professional; this may 
increase the well-being of persons with disabilities, especially under 
emergency conditions, climatic disasters, and extreme and unexpected 
weather changes. The level of PWD education does not determine his well-
being or illness. The regression analysis results show that educational level 
does not predict psychological ill-being due to climate change. These 
findings confirm the importance of continuing social plans and programs 
that will increase PWD'S integration into society, satisfy their needs, and 
provide them with means of protection from climate changes and emergency 
crises. 

6. Conclusions: 

The current study showed an average level of psychological ill-being 
caused by climate change among PWD in KSA. As well as, psychological 
ill-being among persons with disabilities is a personal response determined 
by the PWD'S gender and employment or unemployment. Also, the results 
found that females and employed persons with disabilities in psychological 
ill-being caused by climate change. Also, the results found gender and 
employment or unemployment as statistically significant predictors of 
psychological ill-being among persons with disabilities. These findings 
confirm the importance of continuing social plans and programs in KSA that 
will increase PWD'S engagement in society, satisfy their needs, and provide 
them with means of protection from climate changes and emergency crises. 
In addition to attention to increasing the provision of psychological care 
services to persons with disabilities, especially at the time of natural 
disasters and extreme climatic changes, to alleviate what they may suffer 
from psychological problems such as anxiety, fear, depression, grief, 
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tension, social isolation and others resulting from climate change. And 
efforts of psychiatric caregivers for people with disabilities to develop the 
capacity of PWD and their families to withstand climate change enables 
them and their organizations to represent their needs and identify solutions in 
participatory and fair planning and implementation processes. 

7. Strengths, Limitations, and future directions: 

This study is a quantitative predictive, descriptive study to measure the 
level of psychological ill-being caused by climate change in KSA and its 
predictability from demographic variables. One of the strengths of this study 
is its objective because it is considered one of the first Arabic studies that 
examine the effect of climate change on the psychological well-being of 
persons with disabilities in Saudi Arabia. Also, this study is a quantitative 
descriptive and comparative study of the effect of climate change on the 
PWD's psychological well-being levels. Therefore, we need more 
intervention studies to examine how we can improve psychological well-
being among PWD and relief the adverse effects of climate change on PWD 
psychological well-being. 
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نظر   الجديد من وجهة  الجامعات  نظام  السعودية في ضوء  الجامعات  استقلالية  توافر مؤشرات  أعضاء  مدى 
 .هيئة التدريس في جامعة نجران

 . د. أحمد بن سعيد بن عبد الله عسيري

 المستخلص 
نظام   ضوء  في  السعودية  الجامعات  استقلالية  مؤشرات  توافر  مدى  عن  الكشف  الدراسة  هدفت 
الجامعات الجديد من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في جامعة نجران، والفروق في درجة توفر المؤشرات  
المسحي.  الوصفي  المنهج  الباحث  استخدم  الخبرة.  وسنوات  الأكاديمية  والرتبة  الجنس  متغيرات  وفق 

) من  الدراسة  عينة  واستخدمت  ٢٨٠وتألفت  نجران.  جامعة  في  التدريس  هيئة  أعضاء  من  عضوًا   (
الاستبانة أداة لجمع البيا�ت، تضمنت ثلاثة أبعاد (الاستقلال الإداري، والاستقلال المالي، والاستقلال 
السعودية  الجامعات  نظام  وفق  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر  أن  النتائج  الأكاديمي). كشفت 
الاستقلال  في  تنازليًا  مرتبة  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  وجاءت  متوسطة،  بدرجة  جاء  الجديد 
الأكاديمي بدرجة كبيرة، ثم الاستقلال الإداري ثم الاستقلال المالي بدرجة متوسطة، كما بينت النتائج أنه  
وفق  السعودية في جامعة نجران  الجامعات  استقلالية  توافر مؤشرات  إحصائيًا في مدى  داله  فروق  توجد 
أستاذ  رتبة  ولصالح  الأكاديمية  الرتبة  لمتغيري  تعزى  الدراسة  عينة  نظر  وجهة  من  الجديد  الجامعات  نظام 
أنه لم تظهر فروقًا ذات   الفئة أكثر من عشرة سنوات، في حين  وأستاذ مشارك، وسنوات الخبرة ولصالح 
دلالة إحصائية على متغير الجنس، وأوصت الدراسة إلى تعزيز دور قيادات جامعة نجران نحو بذل مزيد من  
بما   الجامعة  عامةً في  الذاتية  الحرية والاستقلالية  تدعم  التي  الممارسات والأساليب والإجراءات  الجهود في 

 . ٢٠٣٠يحقق رؤية المملكة 
 استقلالية الجامعات، أعضاء هيئة التدريس، جامعة نجران. الكلمات المفتاحية:

Abstract 
The study aimed to reveal the availability of indicators of the independence of 

Saudi universities in Najran University from the point of view of faculty members, 
and the differences in the degree of availability of indicators according to the 
variables of gender, academic rank and years of experience. The researcher used the 
descriptive survey method. The study sample consisted of (280) male and female 
faculty members at Najran University. The questionnaire was used as a data 
collection tool, which included three dimensions (administrative independence, 
financial independence, and academic independence). The results revealed that the 
availability of indicators of the independence of Najran University according to the 
new Saudi universities system came to a moderate degree. Indicators of the 
independence of Saudi universities at the University of Najran according to the new 
university system from the viewpoint of the study sample are attributed to the 
variables of academic rank, in favor of the rank of professor and associate professor, 
and years of experience, and in favor of the category more than ten years, while no 
statistically significant differences were shown on the gender variable. The study 
recommended strengthening the role of Najran University leaders towards making 
more efforts in practices, methods and procedures that support freedom and 
autonomy in general in the university in order to achieve the Kingdom's 2030 visio 

Keywords: university autonomy, faculty members, Najran University. 
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 المقدمة 
للتقدم  نتيجةً  الإنسانية،  والأنشطة  المجالات  بمختلف  مذهلة  سريعة  تغيرات  العالم  شهد 
تعيش   ومؤسساتها  العالم  دول  جعل  نحو  على  والانفتاح،  للعولمة  نتيجةً  والرقمي،  والتقني  العلمي 
البعض،  بعضها  تجارب  من  والاستفادة  والتطور  التقدم  نحو  سعيها  حيث  من  متشابهة  ظروف 

 وبالأخص في مجال التعليم، ومنها التعليم العالي. 
وقد بدأت مؤسسات التعليم العالي نحو التسابق للاستفادة من نتاج التقدم العلمي والتقني  
مرموقة،   علمية  مكانة  نحو  للوصول  سعيًا  اليوم،  العالم  يشهدها  التي  العولمة  وتداعيات  والرقمي، 
التنافسية   الميزة  لتحقيق  وخدمات  برامج  من  تقدمه  فيما  والحوكمة،  والنوعية  الجودة  على  ترتكز 

). ولكي تواكب مؤسسات التعليم العالي التغييرات التي أحدثتها النهضة  ٢٠٢١المتفردة (البصري، 
البقاء   وضمان  الر�دة،  مكانة  تحقق  لكي  التميز  وتحقيق  المتسارعة،  والرقمية  والتقنية  العلمية 
والمستجدات   التطورات  تستشعر  حوكمة  أنظمة  امتلاك  منها  يتطلب  الأمر  فإن  والاستمرار، 
الحاصلة في محيطها، وأن تعمل على توظيف أنجع الطرق لمعرفة ما يجري في بيئتها، والبحث عن  

 ). ٢٠٢١أفضل الوسائل لتدعيم مصادرها (عبد الحميد، 
وانتشار  السكانية،  والكثافة  والاجتماعية  الاقتصادية  المتغيرات  في  السريع  التطور  ومع 
الجامعات في مختلف مناطق ومدن الدول، وتأثيرها على المجتمع وسوق العمل، ومع وجود الطلب  

الجامعي   التعليم  على  للتفاعل  Avella, 2016المتزايد  الجامعات  على  العبء  ز�دة  إلى  أدى   ،((
الجامعات   قدرات  من  يحد  الجامعية  الإدارة  في  المركزية  استمرارية  أن  إلا  السريعة.  والاستجابة 

 ). ٢٠٢٠الحكومية على التفاعل بالتغيير المرن والسريع (باسعيد، 
بظروف   مدفوعة  أساسية  تغيرات  مشتركة لإحداث  من ضغوط  تعُاني  الجامعات  وأصبحت 
على   الطلب  ز�دة  مثل  المؤسسية،  وإجراءاتها  الجامعة  هيكلة  على  أثرت  متعددة،  وإقليمية  محلية 
امتيازات   الميزات التي تمنح  العمل المحلي والعالمي، وخاصة تلك  العالي، والمنافسة في سوق  التعليم 
لتحقيق   حكومية  بضغوط  الجامعات  على  فرُضت  التي  الأنظمة  وكذلك  المرموقة،  للجامعات 

 . )Shattock, 2014أهدافها السياسية، وتحويل تمويلها إلى القطاع الخاص (
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التعليم   لمؤسسات  التنظيمية  البيئة  تشهدها  التي  النوعية  المستجدات  فرضته  ما  ضوء  وفي 
العالي في المملكة العربية السعودية من الحاجة الملحة للاستفادة من الخبرات العالمية الرائدة في دعم  

(البصري،   التنافسية  الميزة  لتحقيق  السعودية  الجامعات  على ٢٠٢١استقلالية  ترتب  فقد   ،(
الاقتصادية  المتغيرات  إزاء  اللازمة  والإجراءات  التدابير  اتخاذ  نحو  الانطلاق  السعودية،  الجامعات 
العصر،   مشكلات  أفرزتها  التي  التحد�ت  نحو  الجهود  من  مزيد  وبذل  المعاصرة،  والاجتماعية 
ميزانية  لرفد  والاستثمار  الخاص  القطاع  من  والإفادة  المالي  الاستقلال  نحو  الحكومة  وضغوطات 
مواجهة  في  الإيجابي  والإسهام  المجتمع،  قضا�  مختلف  مع  التفاعل  على  قادرة  لتكون  الجامعة؛ 
بدرجات   للمجتمع  الثقافي  الوعي  وتشكيل  عليها،  للتغلب  الإبداعية  الحلول  وتقديم  المشكلات، 
عالية. وهذا يتطلب من الجامعات السعودية أن تتمتع بقدرٍ عالٍ من الاستقلالية الذاتية في إدارة 

والبقمي،   (الحمدان  أساليب ٢٠١٩شؤو�ا  عن  البحث  أهمية  إلى  يقود  الذي  الأمر   .(
رؤية   لتفعيل  السعودية  الجامعات  لاستقلالية  التنموية  الحاجات  لتحديد  �جحة  واستراتيجيات 

وز�دة  ٢٠٣٠المملكة   التنافسية،  السعودية  الجامعات  خريجي  وكفا�ت  قدرات  لضعف  نتيجةً   ،
الجامعات  أداء  في  ضعفًا  عكس  مما  الخريجين؛  وإمكانيات  العمل  سوق  متطلبات  بين  الفجوة 
(الأحمري،  العالمية  نحو  بها  والوصول  والمنافسة،  التميز  لتحقيق  أدائها؛  تطوير  وضرورة  السعودية، 

٢٠١٨ .( 
ولذلك، فإن موضوع استقلالية الجامعات، أصبح من القضا� المعاصرة التي لاقت اهتمامًا   

كبيراً على المستو�ت العالمية، والمستوى الإقليمي على صعيد دول الخليج العربي، والمستوى المحلي  
 ). ٢٠٢٠على صعيد المملكة العربية السعودية (باسعيد، 

المختلفة أهمية استقلالية الجامعات وتطبيقها    العلمية  الدراسات  العديد من  ولقد أوضحت 
ارستتي وفيردك ( إذا أشارت دراسة  ؛  إيجابية مختلفة  أن  Erçetin and Fındık,2016في جوانب   (

الميزة   تحقيق  على  القائم  التقدم  إحراز  في  الرئيسية  المتطلبات  أهم  أحد  يمثل  الجامعات  استقلالية 
) ومارتينيز  ميكافيلا  دراسة  أكدت  ، كما  الجامعي  التعليم  نظم  في   Michavila andالتنافسية 

Martinez,2018  بوجود علاقة بين استقلالية الجامعات وتميزها في ضوء تحليل بيا�ت التصنيف (
) أن  ٢٠١٩الأكاديمي للجامعات العالمية بجامعة شنغهاي ، و أشارت دراسة الحمدان والبقمي ( 

وتخلص   برامجها,  في  والتفرد  الجامعات  بين  والمنافسة  الإبداع  خلق  تسهم في  الجامعات  استقلالية 
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 ) باسعيد  دراسة  أوضحت  فيما  المتكررة,  النسخ  من  الاستقلالية ٢٠٢٠الجامعات  منح  أن   (
بيئة  تنظيمها وإداراتها ويساعدها على إيجاد  نقلة كبيرة في أسلوب  للجامعات يسهم في إحداث 
على   اعتمادها  تقليل  عن  فضلا  التدريسية,  الهيئة  لدى  الوظيفي  الرضى  وز�دة  للابتكار  داعمة 

) أن لاستقلالية للجامعات ٢٠٢١الحكومة في تمويل مشاريعها فيها, كما أشارت دراسة سفر (
تقديم   القدرة على  نظام منهجي, ويضمن لها  التركز علي سياستها وأهدافها في ضوء  يمكنها في 

 برامج أكاديمية وخدمات تعليمية بكفاءة وفاعلية.  
السعودية؛   العربية  المملكة  المداخل الأساسية في تحقيق رؤية  أهم  الجامعي يمثل  التعليم  ولأن 
إيما�ً من حكومة المملكة بأهمية العنصر البشري ودور الجامعات في تنمية وقيادة التغيير في المجتمع,  
مع   والتكيف  والابتكار  التميز  من  وتمكنيها  الحكومية  الجامعات  أداء  مستوى  لرفع  منها  وسعياً 
حكومة   بذلت  فقد  المستقبلية,  التحد�ت  مواجهة  التنافسية  القدرة  ورفع  العصر  مستجدات 
المملكة جهودًا كبيرة في إعادة النظر في نظام التعليم الجامعي من خلال معالجة الاحكام المتعلقة  
وسياسات  أهداف  تضمين  في  الجهود  تلك  وتمثلت  الاستقلالية؛  الحكومية  الجامعات  باستقلالية 

) العاشرة  التنمية  إلى ٢٠١٩-٢٠١٥خطة  بالإضافة  الاستقلالية,  الحكومية  الجامعات  إعطاء   (
الدور الحكومي في إدارة   الموازنة بين  بناء نظام للجامعات؛ لدعمها في تحقيق أهدافها عن طريق 
الجامعات,  شؤون  (مجلس  بفاعلية  ومجتمعياً  اقتصاد�ً  وإسهامها  استقلاليتها  وبين  الجامعات، 

) الأمر الذي يدل على أهمية استقلالية الجامعات للتغلب على المشكلات التي تواجهها ٢٠٢٠
 وتشجعها على التنافسية. 

الذاتية    الإدارة  التي تشير إلى  الذاتي  ترتبط بمسألة الاستقلال  الجامعات  استقلالية  إن فكرة 
ترتبط   مسألة  الجامعات  استقلالية  وأن  أساتذتها،  يضعها  وأنظمة  هيئات  طريق  عن  الداخلية 
واستقلالية  صورة،  أكمل  على  والوظائف  المهمات  هذه  وأداء  ووظائفها،  الجامعات  بمهمات 
المتمثل   الوظيفي  الذاتية لأبعاد أدائها  الجامعات لا تكتمل إلا في حصول الجامعات على الإدارة 
بالنواحي الإدارية والمالية والأكاديمية؛ وذلك لارتباط هذه الأبعاد بعضها ببعض من حيث التفاعل  

 ).٢٠٢٢والتكامل الوظيفي (أبو عيادة والقحطاني، 
وفي ضوء ما سبق، يمكن استنتاج أن استقلالية الجامعات قد يقود إلى توفير وإيجاد مناخ من 
الإبداع والمنافسة بين الجامعات العالمية والمحلية، وهذا يؤدي إلى تحقيق نمو فكري وأكاديمي تستطيع  
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التنافسية لتكون ضمن   معه كل جامعة أن تبدع أكثر، وتسد مواطن الضعف؛ للارتقاء بمستوى 
مراتب   من  لتجتاز كثير  العالمية  بالجامعات  أسوةً  تنافسي  لتقييم  وتخضع  المتقدمة،  الجامعات 
تعُدّ ركيزة لانطلاقة   الجامعات  استقلالية  فإن  للجامعات في كل عام. وبذلك  العالمية  التصنيفات 
جديدة نحو جامعات متكاملة قادرة على صناعة أفراد مبدعين ومنتجين في المجتمع. لذلك جاءت  
الحاجة لإجراء هذه الدراسة التي سعت إلى التعرف على مدى توافر مؤشرات استقلالية الجامعات 

 السعودية في ضوء نظام الجامعات الجديد من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في جامعة نجران  
 مشكلة الدراسة: 

على   الجامعات  مقدرة  وراء  الكامنة  المؤشرات  دراسة  أن  من  الدراسة  هذه  مشكلة  انبثقت 
تحقيق النجاح والتفرد والوصول إلى الاستقلالية الذاتية يعد أمراً مهمًا؛ وذلك لدورها في مساعدة 
تلك   موقع  تحديد  وكذلك  فيها،  الضعف  ومواطن  القوة  مواطن  تحديد  على  الجامعات  تلك 
الجامعات بين الجامعات العالمية لتسخير جهودها في العمل نحو تحقيق الميزة والتنافسية، والحصول  

 Times Higherعلى مواقع مميزة ضمن التصنيفات العالمية، مثل تصنيف "التايميز" للتعليم العالي (

Education  إس البريطانية" كيو  سيموندس  "كواكواريلي  مؤسسة  وتصنيف   ،(QS وتصنيف  ،
الأك (شنغهاي  العالم  لجامعات   Shanghai Ranking's Academic Ranking of Worldاديمي 

Universities وقد أدركت وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية تلك الأهمية، حيث أشار  .(
استهدفت في طياتها أن تصبح خمس جامعات سعودية    ٢٠٣٠)، أن رؤية المملكة  ٢٠٢٠العربي (

بحلول   عالمية  جامعة  مئتي  أفضل  ضمن  الأقل  الجامعات ٢٠٣٠على  فإن  ذلك  من  وبالرغم   .
السعودية ما تزال تحتاج إلى مزيد من العمل الدؤوب نحو توفير مؤشرات الاستقلالية الذاتية فيها، 

) بينت دراسة سفر  الجامعات  ٢٠٢١حيث  الإداري والمالي والأكاديمي في  أن واقع الاستقلال   (
المس إلى  يصل  لم  (السعودية  البصري  دراسة  أشارت  بعد، كما  المأمول  وجود  ٢٠٢١توى  إلى   (

ضعف في الاستقلالية الذاتية للجامعات السعودية من النواحي الإدارية والمادية والأكاديمية، وقد 
 ) القحطاني  دراسة  من  الضعف كلاً  هذا  الأحمري (٢٠١٩أكدت  ودراسة  ودراسة  ٢٠١٨)،   ،(

 ).   ٢٠١٥)، ودراسة الشريف (٢٠١٦عسيري (
التي تأسست  الناشئة  الحكومية  الجامعات  من  تعُدّ  نجران  جامعة  فإن  سبق،  ما  على  وبناءً 

م، بوصفها صرحًا علميًا أكاديميًا يتبع وزارة التعليم في المملكة العربية  ٢٠٠٧ه الموافق  ١٤٢٧عام
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السعودية. وقد �لت الدعم الكبير من الحكومة الرشيدة، وشأ�ا شأن الجامعات السعودية الأخرى  
من   الصادر  السعودية  للجامعات  الجديد  النظام  وفق  مستقلة  جامعات  إلى  التحول  نحو  الطامحة 

) الجامعات  (م/٢٠٢٠مجلس شؤون  الملكي رقم  المرسوم  هـــ،  ٢/٣/١٤٤١) وتاريخ  ٢٧) بموجب 
) رقم  الوزراء  مجلس  بتاريخ  ١٨٣وقرار  عن ٣/١٤٤١/ ١)  المستمر  البحث  وكذلك  هـــــ. 

استراتيجيات مبدعة تضمن لها الاستقلال الذاتي من النواحي الإدارية والمالية والأكاديمية، وتضمن  
 لها المنافسة في سوق العمل، وتحقيق ميزة تنافسية على المستو�ت المحلية والإقليمية والعالمية.

التعليم   مجلس  نظام  عن  بديلاً  ليكون  الاستقلالية  الجامعات  يمنح  الجديد  الجامعات  ونظام 
في أهمية استقلال الجامعات، بما   ٢٠٣٠العالي والجامعات السابق، وينطلق من ضرورة تحقيق رؤية  

يتناسب مع طبيعة مواكبة التطورات العالمية في مجال استقلال الجامعات، حتى تتمكن من توظيف  
التنمية   جوانب  تعزيز  على  وقادرة  متعلمة  أجيال  صناعة  إلى  يدفعها  بما  وإمكا�تها  قدراتها 

 ه). ١٤٣٩المستدامة. (مشروع نظام الجامعات، 
توافر   مدى  "ما  الآتي:  الرئيس  السؤال  عن  الإجابة  في  الدراسة  مشكلة  تبلورت  هنا  ومن 
أعضاء  نظر  وجهة  من  الجديد  الجامعات  نظام  السعودية في ضوء  الجامعات  استقلالية  مؤشرات 

 هيئة التدريس في جامعة نجران"؟   
 أسئلة الدراسة: 

 سعت الدراسة للإجابة عن الأسئلة الآتية:
في  .١ الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر  مدى  ما 

 السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟  
) في مدى توافر α ≤ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( .٢

نظر   وجهة  من  السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات 
 أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير الجنس؟ 

) في مدى توافر α ≤ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( .٣
نظر   وجهة  من  السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات 

 أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير الرتبة الأكاديمية؟  
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) في مدى توافر α ≤ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( .٤
نظر   وجهة  من  السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات 

 أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير سنوات الخبرة؟  
 أهداف الدراسة: 

 هدفت الدراسة الحالية إلى:
الجديد في    - الجامعات  نظام  استقلالية جامعة نجران في ضوء  مؤشرات  توافر  مدى  معرفة 

 السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس.
مؤشرات    عماالكشف    - توافر  مدى  في  الإحصائية  الدلالة  ذات  الفروق  هناك  إذا كان 

استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة 
 التدريس تعزى لمتغيرات الدراسة (الجنس، والرتبة الأكاديمية، وسنوات الخبرة).

 أهمية الدراسة: 
الدراسة في تسليطها الضوء على مؤشرات استقلالية الجامعات في ضوء    - تأتي أهمية هذه 

نظام الجامعات الجديد في السعودية، وعلى قيمته العلمية ومدى احتياج صناع القرار في الجامعات 
الإدارية   العمليات  تحسين  في  به  تساهم  أن  يمكن  وما  لدراستها،  نجران  جامعة  ومنها  السعودية 
والمالية والأكاديمية وتطويرها نحو الاستقلال الذاتي، ورفع من مستوى تنافسيتها في ضوء التحولات  
مصاف  وفي  المجتمع،  تقدم  في  وفاعلة  مؤثرة  يجعلها  مما  بها،  تحيط  التي  والاجتماعية  الاقتصادية 

 الجامعات العالمية المرموقة. 
من المأمول أن تسهم هذه الدراسة في إثراء المجال المعرفي في المكتبات العربية بشكل عام،    -

والمكتبات السعودية بشكل خاص حول موضوع استقلالية الجامعات، وأن تكون منطلقًا لأبحاث 
ودراسات جديدة في المؤسسات التربوية الأخرى، وذلك في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها في  

 هذه الدراسة.  
يؤمل أن يستفيد من الدراسة، متخذو وصانعو القرارات الاستراتيجية في جامعة نجران، في   -

مؤشرات   توافر  أهمية  حول  وتبصيرهم  ذاتيًا  الجامعة  استقلالية  في  تسهم  صائبة  قرارات  اتخاذ 
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الأداء  رفع  في  المهم  ودورها  السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  الجامعات  استقلالية 
 . ٢٠٣٠المؤسسي لجامعة نجران للوصول بها نحو التنافسية الإقليمية والعالمية، وتحقيق رؤية المملكة 

 مصطلحات الدراسة:
 عُرفت مصطلحات الدراسة على النحو الآتي:

الجامعات: أدائها   استقلالية  لمكو�ت  الذاتية  الإدارة  على  الجامعات  "حصول  بأ�ا  تعُرف 
بعضًا"   تتفاعل وتتكامل وظيفيًا مع بعضها  التي  النواحي الإدارية والمالية والأكاديمية  الوظيفي من 

ذمة  ٨٤:  ٢٠٢٠(باسعيد،   ذات  مستقلة  بشخصية  نجران  جامعة  تتمتع  ان  إجرائيًا:  وتعرف   .(
مع  تطبيقه  بعد  الجديد  الجامعات  نظام  وفق  والاستثمار،  والتصرف  التملك  حق  تعطيها  مالية 

 الاستقلال التام، ادار�ً ومالياً واكاديمياً.
يستخدم    المؤشرات: مقياس  والمؤشر  للخدمة)،  المستمر  (التحسين  لغو�  المؤشرات  وتعرف 

للمساعدة في إدارة عملية ما أو خدمة تكنولوجية أو نشاط، ويجب اختيار مؤشرات الأداء التي  
 ).٢٠١٠(معجم المعاني الجامع، تضمن التحكم في الكفاءة والفعالية وفاعلية التكلفة.

التام   وتعرف مؤشرات استقلالية جامعة نجران إجرائياً: أن تتمتع الجامعة بالاستقلال الذاتي 
التملك،   المالية مستقلة تمنحها حقوق  النواحي الإدارية والمالية والأكاديمية، وأن تكون ذمتها  من 
وتقاس  السعوديةــ،  في  الجديد  الجامعات  نظام  لها  يكفله  بما  والتقاضي،  والاستثمار،  والتصرف، 
باستجابات أفراد عينة الدراسة من أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة نجران على أداة الدراسة التي  

 طورها الباحث لهذا الغرض. 
 حدود الدراسة ومحدداتها: 

 يتحدد تعميم نتائج الدراسة في ضوء الحدود والمحددات الآتية:  
الموضوعية:  - استقلالية   الحدود  مؤشرات  توافر  مدى  معرفة  على  الدراسة  هذه  اقتصرت 

جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية المتمثلة في (الاستقلال المالي والإداري  
 ).والأكاديمي

 اقتصرت الدراسة على أعضاء هيئة التدريس في جامعة نجران. الحدود البشرية: -
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والزمانية:  - المكانية  العربية    الحدود  بالمملكة  نجران  جامعة  في  الدراسة  هذه  طبقت 
 هـــ. ١٤٤٤السعودية، في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

تعتمد تعميم نتائج الدراسة على درجة الدقة في استخلاص دلالات   محددات الدراسة:  -
 الصدق والثبات للأداة، وجدية استجابات أفراد عينة الدراسة عنها. 

 الإطار النظري:
تعُدّ الجامعات عنصراً فعالاً ورئيسًا في إنتاج المعرفة التي تعتمد عليها المجتمعات، عن طريق  

(الزهراني،   المنافسة  القادرة على  البشرية  الكوادر  الأمثل في  أ�ا إحدى ٢٠٢٢الاستثمار  ). كما 
الكيا�ت المهمة في عالم سوق العمل، وأصبحت مطالبه ببذل مزيد من الجهود من أجل الحصول  

 ). ٢٠٢١على حصتها من سوق التعليم (مرداد، 
ونظراً لاهتمام حكومة المملكة العربية السعودية بالتعليم العالي، وفي إطار سعيها لسد الفجوة  
وأهمية   البشرية،  الكوادر  بأهمية  منها  وإيماً�  العمل،  سوق  ومتطلبات  العالي  التعليم  مخرجات  بين 
الجامعات في تنميتها وقيادة التغيير في المجتمع، فقد ركزت على أهمية أن تكون الجامعات السعودية  

). ولذلك ظهر نظام الجامعات الجديد  ٢٠٢٢في مصاف الجامعات المتقدمة (الغامدي والزهراني،  
في المملكة العربية السعودية الصادر من رئاسة مجلس الوزراء، والذي يمنح الجامعات استقلالاً إدارً�  
الذاتية   للاستقلالية  السعودية  الجامعات  يدعم  والذي  الدولة،  سياسة  وفق  وأكاديميًا  وماليًا 
المرموقة   الجامعات  ولتكون في مصاف  الر�دي،  تعزيزاً لمكانتها ودورها  التنافسية؛  ويشجعها على 

 ).٢٠٢١(مرداد، 
باعتبار   وذلك  للجامعات،  الذاتي  للاستقلال  داعمًا  مصدراً  الجديد  الجامعات  نظام  ويعُدّ 
الجامعة كيان مؤسسي ينبغي أن يستقل بذات، دون تدخلات من أي جهات داخلية أم خارجية، 
أن   حيث  وأدائها؛  لدورها  المجتمعية  المراقبة  مع  الحاكمة  للمجالس  الجامعات  في  الحكم  ويكون 
الجامعات مؤسسات تعليمية مجتمعية تقدم خدمة مجتمعية، واستقلالها يعزز تأديتها لدورها بشكل  

 ). ٢٠١٨أفضل (حمرون، 
العالي، فقد �ل  التعليم  ونظراً لأهمية مفهوم استقلالية الجامعات، وحداثة ظهوره في ميدان 

 اهتمام كبير من الباحثين والمهتمين، وحظي بتعريفات متعددة، منها: 
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جهة   - أي  من  تدخل  دون  والأكاديمية  والمالية  الإدارية  شؤو�ا  إدارة  في  الجامعة  "حرية 
خارجية سواء الدولة أو مؤسسات المجتمع، ووفق إطار عام يخدم صالح الجامعة والدولة والمجتمع"  

 ). ٦٩٢، ٢٠١٦(عسيري، 
بتطبيق    - وذلك  للجامعات،  المهنية  الخدمة  لتحقيق  اتخاذه  يتم  الذي  الاستراتيجي  "الجهد 

 )). Sunandar and Imron,2019,48نظام حكومي لامركزي في إدارة المؤسسات الجامعية" 
"درجة من الحكم الذاتي، وتكون ضرورية لاتخاذ قرارات فعّالة من قبل مؤسسات التعليم    -

العلاقة" ( العمل الأكاديمية، والإدارية، والأنشطة ذات  يتعلق بمعايير  فيما   Sancheti andالعالي 

Pillai, 2020, 1.( 
بحيث   - المجتمعي،  السياق  ضمن  أهدافها  لتحقيق  السعودية  للجامعات  تمنح  التي  "الحرية 

ترتيب   لها  ويتاح  والأكاديمية،  والمالية  الإدارية  النواحي  من  المناسبة  القرارات  اتخاذ  حرية  لها  يتاح 
مصلحة   تخدم  ضوابط  وفق  التنفيذ  موضع  وتضعها  وقدراتها،  امكانياتها  مع  المتناسبة  الأولو�ت 

 ). ٢٧٤، ٢٠٢٢الجامعة والمجتمع" (الغامدي والزهراني، 
ويستنتج مما سبق، وجود اتفاق بين التعريفات السابقة على أن استقلالية الجامعات، يكون  
من خلال تمتعها بالحرية في إدارتها شؤو�ا الإدارية والمالية والأكاديمية، دون تدخلات أو ضغوطات  
داخلية أو خارجية، ودون فرض قيود عليها، ولكنها تخضع لرقابة الدولة، ولها ضوابط تخدم مصالح 

 الجامعة والمجتمع؛ مما يجعها قادرة على المنافسة على كافة الأصعدة المحلية والإقليمية والعالمية.
        

وفي ظل التطور الكبير الذي يشهده العالم، تزداد أهمية التعليم في تحقيق التقدم الاجتماعي 
التعليمية في   المؤسسات  أنشطة  تنفيذ  الجامعات، حيث تحتاج  والاقتصادي. وتغير دور ووظائف 
الجامعات  على  يجب  السبب  لهذا  عالمي.  نطاق  على  المنافسة  وز�دة  السوق،  علاقات  ظروف 
والاتجاهات   المتغيرة  السوق  ظروف  مع  والتكيف  بسرعة  والاستجابة  السوق  متطلبات  مراعاة 
الجديدة. شرط ضروري لنجاح تشغيل الجامعات في الظروف الصعبة لبيئة عالمية متغيرة هي قدرتها 
وفرصة اتخاذ القرارات بشكل مستقل. كو�ا في إطار التنظيم الكامل للدولة، لا تستغل المؤسسات  

الفرص المرتبطة بآليات السوق، ولا يمكن أن تكون مرنة وقابلة للتكيف. يصبح البحث    التعليمية
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عن التوازن الأمثل بين آليات الدولة والسوق مشكلة فعلية في نظرية وممارسة النشاط التعليمي وفي  
ومواكبة  التطور  لتحقيق  قصوى  أهمية  ذات  الجامعات  استقلالية  مسألة  تصبح  السياق،  هذا 

 ). Verdenkhofa ,O; Kaleniuk,I, & Tsymbal1, L.,2018 (التغيرات المختلفة.
القيم  تغيرات كبيرة في  إحداث  فعّال في  دور  له  الجامعات  الذاتي في  الاستقلال  تطبيق  إن 

التعليم سوق  في  للعمل  الجامعات  إمكا�ت  من  ويزيد  بالجامعات،  ).  Piironen,2013(  الإدارية 
كما أن تمتع الجامعات بالاستقلالية الكافية في إدارة شؤو�ا الإدارية والمالية والأكاديمية، لها دور  
كبير يسهم في رفع كفاءتها وفاعليتها ومقدرتها على تحقيق الأهداف النبيلة التي تسعى إلى الوصول  
الوظائف   العلمية، وأن يكونوا قادرين على أداء  الطلبة على أعلى المستو�ت  لها؛ وذلك بتخريج 
تطوير   في  الكافية  المرونة  إلى  تقودها  الجامعات  استقلالية  أن  والدولة، كما  المجتمع  يحتاجها  التي 
التعليم   جودة  مستوى  تنمية  عن  فضلاً  العمل،  سوق  احتياجات  مع  يتوافق  بما  الدراسية  برامجها 

 ). ٢٠١٩بوجه عام (العتيبي والأحمري، 
تعد حجر الأساس في ترسيخ مبادئ    إ�اوتظهر أهمية استقلالية الجامعات أيضًا، من حيث  

السمات   أحد  إلى جانب كو�ا  منتجة،  علمية  منظومة  لبناء  أساسي  وشرط  الجامعات،  حوكمة 
) الديمقراطية  للمجتمعات  المميزة  استقلالية Aithal and Aithal, 2019الرئيسية  وتؤدي   .(

الجامعات دوراً مهمًا في محاولات تحديد المعايير الدولية لحوكمة الجامعات، وتنبع أهميتها من حقيقة 
أن الجامعات البحثية، من أجل تحقيق رسالتها المميزة، ينبغي أن تتمتع بقدر كبير من حرية اتخاذ  
التدريس  هيئة  أعضاء  وتعيين  المالية،  والإدارة  الذاتي،  بالحكم  المتعلقة  الأمور  في  سيما  لا  القرار، 
الأكاديمي  المستوى  وتحديد  الأكاديمية،  والبرامج  المناهج  واختيار  الطلبة،  عدد  واختيار  وترقياتهم، 

 ). ٢٠٢١(البصري، 
والعلمي،  المعرفي  والإبداع  التفكير  حرية  توفير  في  الجامعات،  استقلالية  أهمية  تبرز  وكذلك 
فيها،   المتميزة  العلمية  القدرات  على  والمحافظة  التدريس،  هيئة  لأعضاء  الأكاديمية  الحرية  وحماية 
الموهوبين   الطلبة  أفضل  واستقطاب  المعرفة،  مجالات  مختلف  في  العلماء  من  المبدعين  واستقطاب 

 ).  ٢٠٢٢والمبدعين منهم، وتطوير البحث العلمي، وتنمية الموارد البشرية (الزهراني والغامدي، 
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 أبعاد استقلالية الجامعات ومؤشراتها:
؛ حمرون،  ٢٠١٦؛ عسيري،  ٢٠١٥من خلال مراجعة الأدبيات التربوية، مثل: (الشريف،  

)، استطاع الباحث تحديد أبعاد استقلالية  ٢٠٢٢؛ الزهراني،  ٢٠١٩؛ الحمدان والبقمي،  ٢٠١٨
 الجامعات السعودية، ومؤشراتها، وذلك على النحو الآتي:  

وتحديد  ١ التنظيمي،  هيكلها  اختيار  في  الجامعة  حرية  إلى  ويشير  الإداري:  الاستقلال   .
الضوابط   وضوح  وكذلك  وأهدافها،  يتفق  بما  الممنوحة  والصلاحيات  والمهمات  السلطة،  خطوط 
وجود   ذلك  على  وعلاوة  محددة،  وفق كفا�ت  الجامعة  في  الأكاديمية  القيادات  لاختيار  العلمية 

 حرية تحديد أعداد المقبولين من الطلبة، ووضع شروط القبول في ضوء إمكانياتها وأهدافها.
لتعزيز  ٢ والمادية؛  البشرية  مواردها  استثمار  الجامعة في  إلى حرية  ويشير  المالي:  الاستقلال   .

داخلية.  ومؤسسات  شركات  مع  استثمارية  شراكات  عقد  في  الجامعات  وحرية  البديلة،  مواردها 
ساءلة 

ُ
والم بالرقابة  ويسمح  الشفافية،  يحقق  مالي  حوكمة  نظام  الجامعة  في  وجود  إلى  بالإضافة 

 والمحاسبة، وسهولة عملية التبليغ عن الفساد عبر قنوات محددة. 
تداول  ٣ بحرية  بالجامعة  الأكاديمي  المجتمع  أفراد  تمتع  على  ويدل  الأكاديمي:  .الاستقلال 

امتلاك  إلى  بالإضافة  وأساليبها،  التدريس  طرائق  اختيار  في  التدريس  هيئة  أعضاء  وحرية  المعرفة، 
نظام  وامتلاكها  وخارجها،  الدولة  داخل  من  المتميزين  الطلبة  وقبول  استقطاب  مرونة في  الجامعة 

 ومعايير واضحة ومعلنة في الترقية الأكاديمية لأعضاء هيئة التدريس.
أساسية   أبعاد  ثلاثة  وجود  يتطلب  الجامعات  استقلالية  تحقيق  أن  آنفًا،  ذكر  مما  ويستنتج 
هذه   من  وكلاً  الأكاديمي،  والاستقلال  المالي،  والاستقلال  الإداري،  الاستقلال  هي:  ورئيسة، 
للجامعة؛  طريق  خريطة  تكون  أن  يمكن  التي  الفرعية  المؤشرات  من  مجموعة  تضم  الثلاثة  الأبعاد 
لتحديد واقعها الحالي وما الواقع المأمول منها، ومعرفة نقاط القوة لتعزيزها، وتحديد نقاط الضعف  
الذاتي،   الاستقلال  في  ومكا�ا  موقعها  تحديد  على  الجامعة  مقدرة  هو  آخر  وبمعنى  لتحسينها؛ 
في   الأبعاد  هذه  ساهمت  قد  هنا  ومن  وواضحة.  منظمة  وفق خطوات  على  تحقيقه  نحو  والتوجه 

التي  تمكين   الدراسة،  أسئلة  الإجابة عن  التي مكنته من  الحالية،  الدراسة  أداة  تطوير  الباحث من 
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سعت إلى تحديد مدى توافر مؤشرات استقلالية الجامعات من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس:  
 جامعة نجران أنموذجًا.
 الدراسات السابقة:

تناول هذا الجزء عرضًا للدراسات السابقة التي تطرقت إلى موضوع استقلالية الجامعات، وقد  
 جرى ترتيبها زمنيًا من الأحدث إلى الأقدم، وذلك على النحو الآتي:  

) إلى الكشف عن واقع الذكاء التنافسي لتحقيق الاستقلالية ٢٠٢٢هدفت دراسة الزهراني (
المالية بالجامعات السعودية. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي. وتألفت عينة الدراسة  

) قائدًا أكاديميًا من عمداء ووكلاء الكليات والعمادات المساندة، ورؤساء الأقسام في ٢٥٠من (
الذكاء  واقع  أن  النتائج  وأظهرت  البيا�ت.  لجمع  أداة  الاستبانة  واستخدمت  الباحة.  جامعة 

 التنافسي لتحقيق الاستقلالية المالية بالجامعات السعودية جاء بدرجة منخفضة. 
 ) سفر  استقلالية ٢٠٢١وأجرت  لتحقيق  بديلة  سيناريوهات  بناء  إلى  هدفت  دراسة   (

الإداري   الاستقلال  واقع  بتحديد  وذلك  الجديدة،  الجامعات  نظام  ضوء  في  السعودية  الجامعات 
والمالي والأكاديمي في الجامعات السعودية. واستخدم المنهج الوصفي، ومنهج الدراسات المستقبلية  
بأسلوب السيناريوهات ونتائج الدراسات السابقة والتقارير ذات العلاقة. وأشارت النتائج أن واقع 
بعد،   المأمول  المستوى  إلى  السعودية لم يصل  الجامعات  والمالي والأكاديمي في  الإداري  الاستقلال 
التحول في استقلالية الجامعات في ضوء نظام الجامعات  التفاؤل نحو  تباين بين  وأن هناك وجود 

 الجديدة، وبين المخاوف المتوقعة من ذلك التحول. 
) والبقمي  الحمدان  الاستقلالية ٢٠١٩وقام  درجة  تعرف  إلى  هدفت  دراسة  بإجراء   (

المملكة   السعودية في ضوء الخبرة الأمريكية وتطلعات رؤية  المنهج ٢٠٣٠للجامعات  . واستخدم 
) فردًا من القيادات الأكاديمية وأعضاء هيئة ٣٧٥الوصفي المسحي. وتألفت عينة الدراسة من (

التدريس في جامعة الملك سعود، وجامعة الملك عبد العزيز، وجامعة الملك فهد للبترول والمعادن.  
للجامعات   الاستقلالية  درجة  أن  النتائج  وأظهرت  البيا�ت.  لجمع  أداة  الاستبانة  واستخدمت 

المملكة   الأمريكية وتطلعات رؤية  الخبرة  الدراسة   ٢٠٣٠السعودية في ضوء  عينة  نظر  من وجهة 
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(الاستقلال  التالي:  النحو  على  تنازليًا  مرتبة  الذاتي  الاستقلال  أبعاد  وجاءت  متوسطة،  جاءت 
 الأكاديمي، ثم الاستقلال الإداري، ثم الاستقلال المالي).

 ) خلف  في  ٢٠١٧وأجرى  الذاتي  الاستقلال  تحقق  درجة  تعرف  إلى  هدفت  دراسة   (
الجامعات الفلسطينية بمحافظات غزة. واستخدم المنهج الوصفي المسحي. وتألفت عينة الدراسة  

) الكليات  ١١٤من  وعمداء  ونوابهم،  الجامعات  برؤساء  متمثلة  الجامعية  القيادات  من  قائدًا   (
أن درجة   النتائج  البيا�ت. وكشفت  أداة لجمع  الأقسام. واستخدمت الاستبانة  ونوابهم، ورؤساء 
الدراسة جاءت  عينة  نظر  الفلسطينية بمحافظات غزة من وجهة  الجامعات  الذاتي في  الاستقلال 

 مرتفعة، وأن مجال الاستقلال الأكاديمي حصل على المرتبة الأولى وبدرجة مرتفعة.  
) دراسة هدفت إلى تحديد الاستقلال الذاتي في جامعات Osipian, 2017وأجرى أوسبيان (

أوكرانيا وفساد التعليم العالي ومعالجة قضية حوكمتها. واستخدم الدراسة المنهج الوصفي بأسلوب  
الحديثة،  والظواهر  الرئيسية،  والتحولات  الإعلام،  وسائل  لحسابات  (المحتوى)  المضمون  تحليل 

المهمة. وقد تم تحليل ( التي تحتوي على ذكر لاستقلالية ١٤والأحداث  للمواد  إعلاميًا  ) مصدراً 
والحوكمة.  والقبول،  والفساد،  التمويل،  مثل  الموضوع،  بهذا  الصلة  ذات  والقضا�  الجامعات، 
وأظهرت النتائج أن الحكومة، والنظام المركزي، والفساد الإداري، والضغوط الداخلية في الجامعات  
ضعف   إلى  تؤدي  وجميعها  أوكرانيا،  في  الجامعات  استقلالية  ضعف  في  المؤثرة  العوامل  أهم  من 

 تكيف مخرجات الجامعات الأوكرانية مع سوق العمل. 
) إلى تقديم دراسة تحليلية عن الاستقلال الذاتي للجامعات ٢٠١٦وهدفت دراسة عسيري (

وتم   التحليلي.  الوصفي  المنهج  واستخدم  الدولية.  والمواثيق  الإعلا�ت  بعض  ضوء  في  السعودية 
والحرية   الجامعات  استقلال  مجال  في  للجامعات  العالمية  الرابطة  إعلان  تحليل  على  الاعتماد 
الأكاديمية. وبنيت النتائج وجود ضعف الاستقلال الذاتي من النواحي الإدارية والمالية والأكاديمية  

 للجامعات السعودية في ضوء التشريعات المنظمة للجامعات السعودية.
) الشريف  الأكاديمية ٢٠١٥وأجرت  القيادات  ممارسة  درجة  تعرف  إلى  هدفت  دراسة   (

عينة   وتألفت  المسحي.  الوصفي  المنهج  واستخدم  السعودية.  الجامعات  في  الذاتي  للاستقلال 
) من  سعود،  ٤٣٨الدراسة  الملك  وجامعة  القرى،  أم  جامعة  الأكاديمية في  القيادات  من  قائدًا   (
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وجامعة الملك خالد. واستخدمت الاستبانة أداة لجمع البيا�ت. وأظهرت النتائج أن درجة ممارسة  
درجة  وأن  منخفضة،  جاءت  السعودية  الجامعات  في  الذاتي  للاستقلال  الأكاديمية  القيادات 

 الصعوبات التي تعوق الاستقلال الذاتي في الجامعات السعودية جاءت مرتفعة. 
دراسة هدفت إلى تعرف مستوى تطبيق الاستقلال الذاتي    (Piironen,2013)وأجرى بيرونن  

الوصفي   المنهج  واستخدم  الجديد.  الجامعات  إصلاح  قانون  ضوء  في  الفنلندية  الجامعات  في 
) من  الدراسة  عينة  وتألفت  فلنده.  ٥٠المسحي.  جامعات  مختلف  من  اختيروا  أكاديميًا  قائدًا   (

النتائج أن مستوى تطبيق الاستقلال الذاتي   البيا�ت. وأظهرت  واستخدمت الاستبانة أداة لجمع 
في الجامعات الفنلندية في ضوء قانون إصلاح الجامعات الجديد من وجهة نظر عينة الدراسة جاء  
مرتفعًا، كما تبين أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تطبيق الاستقلال الذاتي في  
تعزى  الدراسة  الجامعات الجديد من وجهة نظر عينة  قانون إصلاح  الفنلندية في ضوء  الجامعات 

 لمتغيريّ الرتبة الأكاديمية وعدد سنوات الخبرة. 
 التعقيب على الدراسات السابقة:

الدراسات تعددت   الباحث يتضح أن هذه  التي استعرضتها  الدراسات السابقة  وباستعراض 
تناولتها  التي  المتغيرات  واختلاف  لتحقيقها  منها  سعت كلا  التي  الأهداف  باختلاف  واختلفت 

 واختلاف البيئة التي تمت فيها وعينة الدراسة يمكن ملاحظة ما �تي: 
تناولت بعض الدراسات السابقة موضوع استقلالية الجامعات وهو ما يتفق مع الدراسة    -

بيرونن دراسة  مثل  (Piironen,2013(الحالية،  الشريف  ودراسة  عسيري  ٢٠١٥)،  ودراسة   ،(
)٢٠١٦) خلف  ودراسة   ،(٢٠١٧) أوسبيان  ودراسة   ،(Osipian, 2017  الحمدان ودراسة   ،(

ودراسة سفر (٢٠١٩(والبقمي   الزهراني (٢٠٢١)،  دراسة  التي ركزت على ٢٠٢٢). وكذلك   (
جانب من جوانب الاستقلال الذاتي الجامعي وهو الاستقلال المالي وهو الأمر الذي تختلف عن  

 الدراسة الحالية في تناولها الاستقلال المالي والإداري والأكاديمي.
الوصفي    - المنهج  استخدامها  في  السابقة  الدراسات  معظم  مع  الحالية  الدراسة  تشابهت 

البيا�ت، مثل دراسة بيرونن   أداة في عملية جمع  )، ودراسة Piironen,2013(المسحي والاستبانة 
) (٢٠١٥الشريف  خلف  ودراسة   ،(٢٠١٧) والبقمي  الحمدان  ودراسة  ودراسة ٢٠١٩)،   ،(
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) المنهج  ٢٠٢٢الزهراني  استخدمت  التي  السابقة  الدراسات  معظم  مع  اختلفت  أ�ا  )، في حين 
عسيري   دراسة  مثل  السابقة  والدراسات  التربوي  الأدبيات  تحليل  على  القائم  التحليلي  الوصفي 

) التي استخدمت  ٢٠٢١)، وكذلك دراسة سفر (Osipian, 2017)، ودراسة أوسبيان (٢٠١٦(
السابقة   الدراسات  ونتائج  السيناريوهات  بأسلوب  المستقبلية  الدراسات  ومنهج  الوصفي  المنهج 

 والتقارير ذات العلاقة. 
تشابهت هذه الدراسة مع معظم الدراسات السابقة في مكان إجرائها على المستوى المحلي   -

) الشريف  دراسة  مثل  السعودية،  العربية  بالمملكة  (٢٠١٥المتمثل  عسيري  ودراسة   ،(٢٠١٦  ،(
 ).٢٠٢٢)، ودراسة الزهراني (٢٠٢١)، ودراسة سفر ( ٢٠١٩ودراسة الحمدان والبقمي (

دراسة    - على  اهتمامها  تركيز  حيث  من  دراسات  من  سبقها  عما  الحالية  الدراسة  تميزت 
مدى توفر مؤشرات استقلالية الجامعات السعودية وبالتحديد جامعة نجران والفروق فيها على وفق  
متغيرات الجنس والرتبة الأكاديمية وسنوات الخبرة، وهذا ما لم تتطرق له الدراسات السابقة، ولذلك 
المتمثل بالمملكة   المحلي  المستوى  الرائدة في هذا المجال على  الدراسات  تعد من  الدراسة  فإن هذه 

 العربية السعودية وبالتحديد في جامعة نجران.
 الإجراءات المنهجية:

 منهج الدراسة: 
به   يقصد  والذي  المسحي،  بالأسلوب  الوصفي  المنهج  الحالية  الدراسة  في  "بأنه استخدم 

المنهج الذي يهتم بدراسة الظاهرة كما توجد في الواقع، عن طريق جمع المعلومات والبيا�ت عنها  
وتصنيفها وتنظيمها والتعبير عنها بهدف الوصول إلى استنتاجات أو تعميمات تساعد في تطوير 

وآخرون،   دراسته"(عبيدات  تتم  الذي  ص.٢٠٢٢الواقع  هذه  ١٧٩،  على  الباحث  واعتمد   .(
مؤشرات   توافر  مدى  البيا�ت حول  الاستبانة لجمع  أداة  بتطبيق  وذلك  لطبيعتها،  لمناسبه  المنهج 

 استقلالية الجامعات من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في جامعة نجران.
 مجتمع الدراسة:  

تكون مجتمع الدراسة من أعضاء هيئة التدريس ممن هم على الرتب الأكاديمية (أستاذ، أستاذ  
الفصل   في  وذلك  السعودية،  العربية  بالمملكة  نجران  جامعة  في  محُاضر)  مساعد،  أستاذ  مشارك، 
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الجامعي   العام  من  الثاني  والمقدر عددهم (١٤٤٤/١٤٤٥الدراسي  ) عضوًا وعضوة.  ٢٠٠٠هــ، 
 ). ١٤٤٤(التقرير السنوي، عمادة الموارد البشرية ،

 عينة الدراسة: 
) من  وتكونت  الطبقية،  العشوائية  بالطريقة  الدراسة  عينة  اختيار  منهم  ٢٨٠تم  مشاركًا،   (

) إ�ث، اختيروا من أعضاء هيئة التدريس في مختلف كليات جامعة  ١٣٨) ذكورً، ومنهم (١٤٢(
) نسبته  ما  متغيرات  ٪١٤نجران، وشكلوا  وفق  الدراسة على  عينة  الدراسة. ووزعت  ) من مجتمع 

 ) يوضح ذلك:١الجنس، والرتبة الأكاديمية، وسنوات الخبرة، والجدول (
 ): توزيع عينة الدراسة وفقًا لمتغيرات الجنس والرتبة الأكاديمية وسنوات الخبرة١الجدول (
 النسبة المئوية  العدد الفئات المتغيرات 

 الجنس 
 ٪٥٠٫٧ ١٤٢ ذكر
 ٪٤٩٫٣ ١٣٨ أنثى

 الرتبة الأكاديمية 

 ٪١١٫٨ ٣٣ أستاذ
 ٪١٦٫٨ ٤٧ مشارك أستاذ 

 ٪٥١٫٤ ١٤٤ أستاذ مساعد
 ٪٢٠ ٥٦ محاضر 

 سنوات الخبرة 
 ٪٣٢٫٥ ٩١ سنوات فأقل  ٥

 ٪٣٤٫٣ ٩٦ سنوات  ١٠إلى  ٥أكثر من 
 ٪٣٣٫٢ ٩٣ سنوات  ١٠أكثر من 

 ٪١٠٠ ٢٨٠ الإجمالي  

 أداة الدراسة:  
لتحقيق أهداف الدراسة والاجابة على تساؤلاتها، اعتمد الباحث على الاستبانة أداة لجمع 

من   الخطوات  المعلومات  باتباع  وذلك  "الاستبانة"،  الدراسة  أداة  تطوير  تم  حيث  الدراسة،  عينة 
 الآتية:

المتعلقة  ١ الجوانب  تناولت  التي  السابقة  الدراسات  في  المستخدمة  المقاييس  إلى  الرجوع   .
(باسعيد،   مثل  السعودية،  الجامعات  والبقمي،  ٢٠٢٠باستقلالية  الحمدان  الأحمري،  ٢٠١٩؛  ؛ 

عسيري،  ٢٠١٨ الشريف،  ٢٠١٦؛  الجامعات  ٢٠١٥؛  نظام  دليل  على  الاطلاع  وكذلك   ،(
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استقلالية  على  تدل  رئيسة  أبعاد  ثلاثة  من حصر  الباحث  ومن خلالها تمكن  الجديد،  السعودية 
 الجامعات، وهي: الاستقلال الإداري، والاستقلال المالي، والاستقلال الأكاديمي.

الدراسات  ٢ من  الإفادة  تمت  وذلك .  الجديد،  السعودية  الجامعات  نظام  ودليل  السابقة، 
) فقرة تقيس مدى توافر مؤشرات استقلالية الجامعات من وجهة نظر أعضاء هيئة  ٣٠بصياغة (

 ) فقرات.١٠التدريس في جامعة نجران، وقد وزعت بالتساوي بحيث تضمن كل بعُد (
. لقياس تقديرات المستجيبين من أعضاء هيئة التدريس في جامعة نجران، حول مدى توافر  ٣

مؤشرات استقلالية الجامعات، تم الطلب منهم وضع إشارة (×) أمام كل فقرة من فقرات الأداة،  
وذلك حسب معيار ليكرت الخماسي درجات (قليلة جداً، قليلة، متوسطة، كبيرة، كبيرة جداً)،  

التالية:( الدرجات  بإعطاء  الأداة  السابقة  ١،  ٢،  ٣،  ٤،  ٥وصححت  اللفظة  للاستجابات   (
 الذكر. 

 صدق أداة الدراسة: 
 تحقق الباحث من صدق الاستبانة على النحو الآتي: 

 الصدق الخارجي (صدق المحكمين): -
دلفي" أسلوب  باستخدام  وذلك  الدراسة،  أداة  محتوى  صدق  من  التحقق   Delphiجرى 

Technique  أبعاد في  الخبراء  من  الملتمسة  بالمعارف  المتعلقة  الآراء  بين  التقارب  تحقيق  بهدف   "
) محكمين من ١٠وفقرات ومؤشرات الأداة الحالية. حيث تم عرض الأداة بصورتها الأولية على (

ذوي الخبرة والاختصاص في التطوير والجودة، والقياس والتقويم في جامعات سعودية. وطلب إليهم  
التحقق من مدى ملاءمة فقرات الأداة لقياس السمة المراد قياسها والحكم عليها، وتعديل ما يرونه 
إجراء   تم  المحكمين،  ومقترحات  آراء  ضوء  وفي  منها.  المناسب  غير  حذف  أو  للفقرات  مناسباً 

لمطلوبة على بعض الفقرات من حيث الصياغة اللغوية لتكون أكثر وضوحًا، وقد أجمع  التعديلات ا
) فأكثر من المحكمين على  ٨٠المحكمون على صلاحية فقرات الأداة. والتزم الباحث بما نسبته (% 

أهمية التعديل. ثم أعاد الباحث عرض الأداة على ثلاثة خبراء في التطوير والجودة في جامعة نجران، 
الدراسة   أداة  أخرجت  وبذلك  لقياسه.  أعدت  لما  الأداة  صلاحية  على  الخبراء  هؤلاء  أكد  وقد 

كونة من (
ُ
 ) فقرة.٣٠بصورتها النهائية الم
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 صدق البناء (الاتساق الداخلي): -
أداة   التحقق من صدق  إذ تم تطبيق    الدراسة،وللمزيد من  البناء،  الباحث صدق  استخدم 
) استطلاعية مكونة من  عينة  اختيروا من  ٣٠الأداة على  تدريس في جامعة نجران،  هيئة  ) عضو 

خارج عينة الدراسة، ومن ثم جرى حساب معامل ارتباط بيرسون بين الفقرات والبُعد الذي تنمني  
 ) يوضح ذلك.٢إليه ومع الأداة ككل. والجدول (

): معامل ارتباط بيرسون بين الفقرة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه وبين ٢الجدول (
 الفقرة والدرجة الكلية للأداة 

 البعد الثالث: الاستقلال الأكاديمي البعد الثاني: الاستقلال المالي  البعد الأول: الاستقلال الإداري 

 الرقم
معامل الارتباط  

 بالبعد
معامل الارتباط  

 بالأداة
 الرقم

معامل الارتباط  
 بالبعد

معامل الارتباط  
 بالأداة

 الرقم
معامل الارتباط  

 بالبعد
معامل الارتباط  

 بالأداة

٠٫٤٠ ** ٠٫٣٩ ١ ** ٠٫٣٢ ** ٠٫٤٤ ١ ** ٠٫٥٧ ** ٠٫٤٢ ١ ** 
٠٫٣١ ** ٠٫٣٩ ٢ ** ٠٫٤١ ** ٠٫٣٩ ٢ ** ٠٫٤٥ ** ٠٫٤٨ ٢ ** 
٠٫٥٢ ** ٠٫٤١ ٣ ** ٠٫٣٢ ** ٠٫٣٢ ٣ ** ٠٫٣٥ ** ٠٫٤٠ ٣ ** 
٠٫٣١ ** ٠٫٥٩ ٤ ** ٠٫٣٩ ** ٠٫٣١ ٤ ** ٠٫٤٣ ** ٠٫٣٦ ٤ ** 
٠٫٣٤ ** ٠٫٦١ ٥ ** ٠٫٣٦ ** ٠٫٤٧ ٥ ** ٠٫٤٤ ** ٠٫٥١ ٥ ** 
٠٫٤٣ ** ٠٫٥٢ ٦ ** ٠٫٤٠ ** ٠٫٣٣ ٦ ** ٠٫٥٧ ** ٠٫٥٦ ٦ ** 
٠٫٥٥ ** ٠٫٣٠ ٧ ** ٠٫٣٠ ** ٠٫٣٩ ٧ ** ٠٫٦١ ** ٠٫٤٨ ٧ ** 
٠٫٤٩ ** ٠٫٣٢ ٨ ** ٠٫٥٢ ** ٠٫٤١ ٨ ** ٠٫٦٢ ** ٠٫٤٢ ٨ ** 
٠٫٥١ ** ٠٫٣٥ ٩ ** ٠٫٣١ ** ٠٫٥٩ ٩ ** ٠٫٥٨ ** ٠٫٣٣ ٩ ** 
٠٫٧٧ *٠٫٦٦ ١٠ ** ٠٫٣٣ ** ٠٫٦١ ١٠ ** ٠٫٤٠ ** ٠٫٣٥ ١٠ ** 

 )   α ≤ 0.01* دال عند مستوى الدلالة (
 ) α ≤ 0.05** دال عند مستوى الدلالة (

بالدرجة  ) أن قيم ارتباطات معاملات بيرسون بين درجة كل عبارة  ٢يلاحظ من الجدول (
 ≥ α) و( α ≤ 0.01الكلية للبعد والاداة ككل جاءت جميعها دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة (

بين 0.05 ما  تراوحت  للبعد  الكلية  بالدرجة  الفقرة  درجة  ارتباط  معاملات  تراوحت  حيث   ،(
الكلية للأداة ما  ٠٫٣٠-٠٫٦٦( الفقرات بالدرجة  فيما تراوحت معاملات الارتباط بين درجة   ،(
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)، وتشير هذه القيم الإحصائية أن فقرات الاستبانة تمتع بصدق اتساق داخلي  ٠٫٣١-٠٫٧٧بين (
ارتباط   الباحث  على معامل  إذا حصل  يتحدد  العبارة   قبول  أن  أشار  إلى  الذي  تربو�ً  مقبولة 

) على  إحصائياً  للمقياس  الكلية  الدرجة  مع  فأعلى.(الكبيسي،٠٫٣٠العبارة   (٢٧٤،  ٢٠١٠  ،(
 الأمر تشير إلى أن الأداة تقيس ما أعدته لأجله. 

 ثبات أداة الدراسة:
-Testإعادة الاختبار (   -تم التحقق من ثبات أداة الدراسة بطريقتين، هما: طريقة الاختبار  

retest) من  مكونة  الدراسة  عينة  خارج  من  استطلاعية  عينة  على  تطبيقها  جرى  حيث   (٣٠ (
نجران. ثم جرى إعادة تطبيق الأداة على العينة نفسها بفارق زمني  عضو هيئة تدريس في جامعة  

مدته أسبوعان بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني، وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات 
المستجيبين على الأداة في مرتي التطبيق وعلى كل بعد من أبعادها. كما تم حساب معامل ثبات  

ألفا بطريقة كرونباخ  الداخلي  فقط.  Cronbach's alphaالاتساق  الدراسة  أداة  أبعاد  على   "  "
 ) يوضح ذلك. ٣والجدول (

 ): معاملات الثبات لأداة الدراسة وأبعادها ٣الجدول (
 ثبات الاتساق الداخلي  ثبات الإعادة  عدد الفقرات البعدمضمون  الرقم
 ٠٫٨٧ ٠٫٧٩ ١٠ الاستقلال الإداري  ١
 ٠٫٧٥ ٠٫٧٧ ١٠ الاستقلال المالي  ٢
 ٠٫٨١ ٠٫٨٢ ١٠ الاستقلال الأكاديمي ٣
  ٠٫٨٥ ١٠ الأداة ككل  

 ) الجدول  (٣أظهر  بلغ  الأداة ككل  على  الإعادة  ثبات  معامل  أن  وتراوحت  ٠٫٨٥)   (
) بين  ما  الدراسة  أداة  أبعاد  على  الإعادة  ثبات  معاملات ٠٫٧٧-٠٫٨٢معاملات  وتراوحت   .(

)، وهي معاملات ٠٫٨١  –  ٠٫٧٥على أبعاد أداة الدراسة ما بين (الثبات بطريقة " كرونباخ ألفا"  
 ثبات عالية، مما يدل على إمكانية الوثوق بأداة الدراسة ونتائجها.

 إجراءات الدراسة: 
 لغا�ت تحقيق أهداف الدراسة، اتبعت الإجراءات الآتية:
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صدقها    - دلالات  من  التحقق  بعد  النهائية  بالصورة  وإقرارها  الدراسة،  أداة  تطوير  جرى 
على جوجل   الكتروني  رابط  باستخدام  إلكترونية  إلى صورة  الدراسة  أداة  تحويل  ثم جرى  وثباتها، 

)، وبالتعاون مع رؤساء الأقسام في مختلف كليات جامعة نجران، تم توزيع  Google Driveدرايف (
) والإيميل الرسمي الجامعي لأعضاء هيئة التدريس في  WhatsAppالأداة باستخدام تطبيق واتساب ( 

 جامعة نجران.
ثم جمعت البيا�ت ودققت وأدخلت إلى ذاكرة الحاسوب، واستخدمت الحزمة الإحصائية   -

 ) للحصول على النتائج. SPSSللعلوم الاجتماعية (
جرى استخلاص النتائج، وعرضت في جداول خاصة على وفق تسلسل أسئلة الدراسة،   -

 والمقترحات. ثم نوقشت وكتبت التوصيات 
الباحث على    نجران،وللحكم على تفسير مدى توفر مؤشرات استقلالية جامعة    - اعتمد 

مدى   تحديد  خلال  من  الدراسة  عينة  لاستجابة  الحسابية  المتوسطات  قيم  مع  للتعامل  معيار 
باستخدام  الإحصائي  المعيار  اعتمد  والأداة ككل،  الأداة  وأبعاد  لفقرات  الحسابية  المتوسطات 

أدنى قيمة) مقسومًا على عدد الخيارات، مدى الفئة     –المعادلة الآتية: مدى الفئة= (أعلى قيمة  
 وبذلك يصبح معيار الحكم كما في الجدول الآتي: ٠٫٨=٥÷  ٤=١-٥= 

 ): يوضح التقديرات المحكية للمتوسطات الحسابية ٤جدول (
  توفر مؤشرمدى 

 الاستقلالية 
 كبيرة جداَ  كبيرة  متوسطة قليلة  قليلة جداً 

 ٥ ٤ ٣ ٢ ١ الدرجة 

 مدى المتوسطات
إلى  -١من 

١٫٨ 
من  -١٫٨١من (

٢٫٦( 
 ) ٣٫٤إلى  -٢٫٦١من (

-٣٫٤١من (
 )٤٫٢إلى

أكثر من 
٤٫٢ 

 المعالجات الإحصائية: 
الآتية:  الإحصائية  المعالجة  أساليب  استُخدمت  الدراسة،  نتائج  استخلاص  لغا�ت 

" لعينتين مستقلتين، وتحليل التباين الأحادي  Tوالانحرافات المعيارية، واختبار " المتوسطات الحسابية  
)One WAY ANOVA  والمقار�ت البعدية بطريقة اختبار شيفيه ،(Scheffe' Test."" 
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 النتائج:  
 تضمن هذا الجزء عرضًا لنتائج الدراسة على وفق ترتيب أسئلتها، وذلك على النحو الآتي.

ونصه، "ما مدى توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام   نتائج السؤال الأول:
 الجامعات الجديد في السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس"؟ 

لمدى  والرتب  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  حُسبت  السؤال،  هذا  عن  للإجابة 
توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية من وجهة نظر  
أعضاء هيئة التدريس. وثم تحديد مدى توفر مؤشرات استقلالية جامعة نجران وترتبيها وفقاً لمدى  

 المتوسطات، وجاءت النتائج كما في الجدول الآتي: 
): المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لمدى توافر مؤشرات ٥الجدول (

 استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية مرتبة تنازليًا 
 المتوسطات الحسابية  البعد الرقم

الانحرافات  
 المعيارية 

 توفر المؤشر  الدرجة  الرتبة 

٣ 
الاستقلال  
 الأكاديمي

 كبيرة ١ ٠٫٧٠٠ ٣٫٤٥

 كبيرة ٢ ٠٫٧٢٠ ٣٫٤٣ الاستقلال الإداري  ١
 متوسطة  ٣ ٠٫٦٦٠ ٣٫٢٥ المالي الاستقلال  ٢
 متوسطة   ٠٫٦٦٠ ٣٫٣٨ الدرجة الكلية  

) أن المتوسطات الحسابية لمجمل استجابة أفراد الدراسة لمدى توفر مؤشرات  ٥بين الجدول (
)، وهي متوسطات  ٣٫٢٥-٣٫٤٥استقلالية جامعة نجران لأبعاد أداة الدراسة قد تراوحت ما بين (

حيث جاء البعد الثالث "الاستقلال الأكاديمي" بالمرتبة    كبيرة)،  -تقع ضمن درجة توفر (متوسطة
)، وبدرجة توافر كبيرة. ٠٫٧٠)، وانحراف معياري (٣٫٤٥الأولى وبأعلى متوسط حسابي مقداره (

)، وانحراف ٣٫٤٣تلاه في المرتبة الثانية البعد الأول "الاستقلال الإداري" بمتوسط حسابي مقداره (
قلال المالي" )، وبدرجة توافر كبيرة. بينما جاء في المرتبة الثالثة البعد الثاني "الاست٠٫٧٢معياري (

) مقداره  حسابي  (٣٫٢٥بمتوسط  معياري  وانحراف  وجاءت ٠٫٦٦)،  متوسطة.  توافر  وبدرجة   ،(
الدرجة الكلية لمتوسط استجابة نية الدراسة لمدى توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء  
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)،  ٠٫٦٦)، وانحراف معياري (٣٫٣٨نظام الجامعات الجديد في السعودية بمتوسط حسابي مقداره (
 وبدرجة توافر متوسطة.

وحيث إن السؤال الأول تضمن ثلاثة أبعاد احتوى كل بعد على مؤشرات متمثلة في فقرات، 
أداة   أبعاد  لفقرات  والرتب  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  حساب  أيضًا  جرى  فقد 
النحو   الدراسة على  أبعاد أداة  التفصيلية لكل  النتائج  على حدة، وفيما يلي عرض  الدراسة كلاً 

 الآتي: 
 . أولاً: بعُد الاستقلال الإداري

): المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعد الاستقلال ٦الجدول (
 الإداري مرتبة تنازليًا 

 الفقرات م 
المتوسطات  

 الحسابية 
الانحرافات  

 المعيارية 
 الرتبة 

مدى  
توفر  
 المؤشر 

٢ 
آليات تطويرية لاتخاذ القرار داخل الجامعة دون الرجوع  توفر 

 لجهات أخرى 
 كبيرة ١ ١٫٢٤ ٣٫٩٠

 كبيرة ٢ ١٫٢٧ ٣٫٧٤ توفر في الجامعة القدرة على الاعتماد المؤسسي والبرامجي  ٦
 كبيرة ٣ ١٫٣٠ ٣٫٦٦ تمتلك الجامعة برامج وخطط واضحة في تعزيز الأمن الفكري  ٤
 كبيرة ٤ ٠٫٨٥٠ ٣٫٥٣ ممارسات الحوكمة في الجامعة بوضوح تتسم آليات   ٨

١٠ 
وضوح الصلاحيات والمسؤوليات الإدارية في الجامعة وفق 

 نظام الجامعات الجديد 
 كبيرة ٥ ٠٫٨٧٠ ٣٫٥٠

١ 
توجد خطة استراتيجية فعالة لتحقيق الاستقلال الذاتي  

 للجامعة 
 كبيرة ٦ ٠٫٨٨٠ ٣٫٤٨

 كبيرة ٧ ٠٫٩١٠ ٣٫٤١ الاستقلال الإداري للجامعة توفر تشريعات  ٥

٣ 
توفر حرية الجامعة في وضع هيكلها التنظيمي دون العودة إلى  

 سلطات أعلى 
 متوسطة  ٨ ٠٫٩٣٠ ٣٫٣٨

٩ 
وضوح الضوابط العلمية لاختيار القيادات الأكاديمية في  

 الجامعة وفق كفا�ت محددة
 متوسطة  ٩ ٠٫٧٧٠ ٣٫٠٩

٧ 
الجامعة المقدرة على تأسيس الشراكات الاستثمارية تمتلك 

 لتنمية مواردها
 متوسطة  ١٠ ١٫٢٢ ٢٫٦٥
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) أعلاه، أن المتوسطات الحسابية لاستجابة عينة الدراسة تجاه فقرات  ٦يتضح من الجدول (
) وبدرجات توافر متوسطة  ٣٫٩٠-٢٫٦٥البعد الأول "الاستقلال الإداري"، قد تراوحت ما بين (

الجامعات  نظام  الإداري في جامعة نجران في ضوء  الاستقلال  توفر مؤشرات  أن  يعني  مما  وكبيرة، 
-١٠-٨-٤-٦-٢الجديد في السعودية جاءت ما بين متوسطة وكبيرة ؛ حيث نجد أن الفقرات (

الفقرة (٥-١ المؤشرات كبيرة وقد جاءت  بلغ  ٢) كانت توفر  ) في أعلى مرتبة ومتوسط حسابي 
) كانت متوفرة بدرجة متوسطة  ٧-٩-٣) وبدرجة توافر كبيرة، في حين نجد أن الفقرات (٣٫٩٠(

) وبدرجة  ٢٫٦٥) بالمرتبة العاشرة والأخيرة وبأقل متوسط حسابي مقداره (٧ولقد جاءت الفقرة (
 توافر متوسطة.  

 . ثانيًا: بعُد الاستقلال المالي
): المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعد الاستقلال المالي  ٧الجدول (

 مرتبة تنازليًا 

 الفقرات م 
المتوسطات  

 الحسابية 
الانحرافات  

 المعيارية 
 الرتبة 

مدى  
توفر  
 المؤشر 

 كبيرة ١ ١٫١٧ ٤٫٠٦ يتوفر في الجامعة نظام الكتروني للجودة (آتمتة) الأنظمة المالية  ٢
 كبيرة ٢ ١٫١٩ ٣٫٩٢ يتوفر في الجامعة حوكمة للأنظمة المالية  ٣

٥ 
تقوم الجامعة بتطوير سياسات ولوائح وإجراءات موارد 

الذاتية بكفاءة مثل بيوت الخبرة، استثمار مرافق   الجامعة 
 الجامعة، تشغيل البرامج المدفوعة، كفاءة الإنفاق. 

 كبيرة ٣ ١٫٢٧ ٣٫٨٣

٤ 
تستخدم الإدارة المالية في الجامعة وسائل مناسبة لتخطيط  

 الكفاءة في الموارد المالية 
 كبيرة ٤ ١٫٣٠ ٣٫٧٥

١٠ 
في تقديم الخدمات  الحكومي القطاع  تعمل الجامعة مع

 واستخدامها لدعم استقلاليتها المالية  الاستشارية 
 كبيرة ٥ ١٫٢٣ ٣٫٦٤

٩ 
ويسمح  الشفافية، يحقق حوكمة مالي نظام يوجد في الجامعة 

ساءلة  بالرقابة 
ُ
 الفساد عن التبليغ وسهولة عملية  والمحاسبة، والم

 .قنوات محددة عبر
 متوسطة  ٦ ٠٫٩٨٠ ٣٫١٧

٧ 
الجامعة على عقد اتفاقيات وشراكات مع مؤسسات تعمل 

 وشركات محلية ووطنية لدعم مواردها المالية 
 متوسطة  ٧ ١٫١٥ ٣٫١٠



 

 ١٤٠ 

نظر   الجديد من وجهة  الجامعات  نظام  السعودية في ضوء  الجامعات  استقلالية  توافر مؤشرات  أعضاء  مدى 
 .هيئة التدريس في جامعة نجران

 . د. أحمد بن سعيد بن عبد الله عسيري

 الفقرات م 
المتوسطات  

 الحسابية 
الانحرافات  

 المعيارية 
 الرتبة 

مدى  
توفر  
 المؤشر 

٨ 
تعمل الجامعة على عقد اتفاقيات وشراكات مع هيئات  

 ومؤسسات وشركات عالمية لدعم الموارد المالية فيها
 متوسطة  ٨ ١٫١٢ ٢٫٩٢

٦ 
أملاكها القابلة   الاستثماري فيتعمل الجامعة على التخطيط 

الجامعة، وينوع   للاستثمار بما يعود بالفائدة على منسوبي 
 مصادر الدخل بما يخدم العملية التعليمية 

 قليلة  ٩ ١٫١٧ ٢٫١٦

 قليلة  ١٠ ٠٫٨٤٠ ١٫٩٩ تتسم موارد الجامعة بالذاتية والتنوع والكافية لاستقلاليتها  ١

   ) الجدول  من  تجاه ٧يظهر  الدراسة  عينة  لاستجابة  الحسابية  المتوسطات  أن  أعلاه،   (
) وهي متوسطات تقع  ٤٫٠٦-١٫٩٩فقرات البعد الثاني "الاستقلال المالي "، قد تراوحت ما بين (

) كانت  ١٠-٤-٥-٣-٢ضمن مدى توافر ما بين قليلة متوسطة وكبيرة، حيث نجد أن الفقرات (
) الفقرات  جاءت  في حين  بدرجة كبيرة،  جاءت ٨-٧-٩متوفرة  بينما  متوسطة,  توفر  بدرجة   (

) في أعلى مرتبة ومتوسط حسابي بلغ  ٢) بدرجة توفر قليلة, وفقد وجاءت الفقرة (١-٦الفقرتين (
)٤٫٠٦ ) الفقرة  جاءت  بينما  مقداره  ١)  حسابي  متوسط  وبأقل  والأخيرة  العاشرة  بالمرتبة   (
المالي في جامعة نجران في ضوء ١٫٩٩( الاستقلال  مؤشرات  أن  يعني  مما  قليلة.  توافر  وبدرجة   ،(

 نظام الجامعات الجديد في السعودية متوفرة بدرجة قليلة ومتوسطة وكبيرة.
 . ثالثاً: بعُد الاستقلال الأكاديمي

): المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لفقرات بعد الاستقلال ٨الجدول (
 الأكاديمي مرتبة تنازليًا 

 الفقرات م 
المتوسطات  

 الحسابية 
الانحرافات  

 المعيارية 
 الرتبة 

مدى  
توفر  
 المؤشر 

 كبيرة ١ ١٫١٩ ٤٫٠٧ يتوفر في الجامعة آتمتة للأنظمة الأكاديمية بجودة عالية  ٦
 كبيرة ٢ ١٫٢٠ ٣٫٩٥ يتوفر في الجامعة كفاءات من ذوي الخبرات الأكاديمية العالية  ٥

٤ 
تمتلك الجامعة حصيلة من الإنتاج العلمي والمعرفي المتميز على  

 مستوى الجامعات السعودية والإقليمية 
 كبيرة ٣ ١٫١٨ ٣٫٩٠



 

 ١٤١ 
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 الفقرات م 
المتوسطات  

 الحسابية 
الانحرافات  

 المعيارية 
 الرتبة 

مدى  
توفر  
 المؤشر 

٩ 
تمتلك الجامعة نظام ومعايير واضحة ومعلنة في الترقية 

 الأكاديمية لأعضاء هيئة التدريس 
 كبيرة ٤ ١٫١٤ ٣٫٨٩

 متوسطة  ٥ ٠٫٩٧٠ ٣٫٢٧ البرامج الأكاديمية الخاصة بهاتمتلك الجامعة المقدرة في تحديد  ١

٣ 
تمتلك الجامعة سمعة علمية أكاديمية متميزة حسب التصنيفات  

 العالمية للجامعات
 متوسطة  ٦ ٠٫٨٠٠ ٣٫٢٣

٨ 
يتوفر في الجامعة قيادات أكاديمية من ذوي الأهلية والخبرة  

 والكفاءة العالية 
 متوسطة  ٧ ٠٫٧٦٠ ٣٫٠٨

٧ 
 من المتميزين وقبول الطلبة  الجامعة مرونة في استقطابتمتلك 

 .وخارجها داخل المملكة 
 متوسطة  ٨ ٠٫٧١٠ ٣٫٠٧

١٠ 
 لتفعيل اقتصاد الأمثل مواردها بالشكل جميع تستثمر الجامعة 

 .المعرفة 
 متوسطة  ٩ ٠٫٧٩٠ ٣٫٠٤

٢ 
تمتلك الجامعة المقدرة على عقد الشراكات الوطنية والعالمية في  

 الاستشارات والتدريب الأكاديميمجال 
 متوسطة  ١٠ ٠٫٧٥٠ ٣٫٠٢

      ) الجدول  من  تجاه ٨يتبين  الدراسة  عينة  لاستجابة  الحسابية  المتوسطات  أن  أعلاه،   (
) (بين  بين  ما  تراوحت  قد   ،" الأكاديمي  "الاستقلال  الثاني  البعد  وهي ٣٫٠٢-٤٫٠٧فقرات   (

)  ٩-٥-٤-٦متوسطات تقع ضمن مدى توافر ما بين متوسطة وكبيرة، حيث نجد أن الفقرات ( 
) بدرجة توفر متوسطة.  ٢-١٠-٧-٨-٣-١بينما جاءت الفقرات (  كبيرة،كانت متوفرة بدرجة  
) الفقرة  (٦وقد وجاءت  بلغ  ومتوسط حسابي  مرتبة  أعلى  توافر كبيرة، في  ٤٫٠٧) في  وبدرجة   (
)، وبدرجة  ٣٫٠٢) بالمرتبة العاشرة والأخيرة وبأقل متوسط حسابي مقداره (٢حين جاءت الفقرة (

نظام   ضوء  في  نجران  جامعة  في  الأكاديمي  الاستقلال  مؤشرات  أن  يعني  مما  متوسطة.  توافر 
 الجامعات الجديد في السعودية متوفرة بدرجة متوسطة وكبيرة. 

 αونصه "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (  نتائج السؤال الثاني:

في  0.05 ≥ الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر  مدى  في   (
 السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير الجنس"؟ 



 

 ١٤٢ 

نظر   الجديد من وجهة  الجامعات  نظام  السعودية في ضوء  الجامعات  استقلالية  توافر مؤشرات  أعضاء  مدى 
 .هيئة التدريس في جامعة نجران

 . د. أحمد بن سعيد بن عبد الله عسيري

توافر  المعيارية لمدى  المتوسطات الحسابية والانحرافات  السؤال، تم حساب  للإجابة عن هذا 
نظر   وجهة  من  السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات 

) اختبار  استخدام  الجنس، كما  لمتغير  تعزى  التدريس  هيئة  بين Tأعضاء  الفروق  دلالة  لبيان   (
 ) يبين ذلك:٨). والجدول (٠٫٠٥المتوسطات الحسابية عند مستوى دلالة (

) لبيان دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لمدى توافر مؤشرات  T): اختبار (٩الجدول (
 استقلالية الجامعات من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير الجنس

 العدد الجنس  الأبعاد 
المتوسطات  

 الحسابية 
الانحرافات  

 المعيارية 
 ت

درجات  
 الحرية 

القيمة 
 المعنوية 

 الفرق 

 الاستقلال الإداري 
 ٠٫٥٩٩ ٠٫٧٠٠ ٣٫٤١ ١٤٢ ذكر

 
٢٧٨ 
 

٠٫٥٤٩ 
 

 إحصائياً دال 
 ٠٫٧٤٠ ٣٫٤٦ ١٣٨ أنثى

 الاستقلال المالي 
 ٠٫٠٣٧ ٠٫٦٣٠ ٣٫٢٥ ١٤٢ ذكر

 
٢٧٨ 
 

٠٫٩٧٠ 
 

 دال إحصائياً 
 ٠٫٦٨٠ ٣٫٢٦ ١٣٨ أنثى

 الاستقلال الأكاديمي
 ٠٫٣٩٠ ٠٫٦٧٠ ٣٫٤٤ ١٤٢ ذكر

 
٢٧٨ 
 

٠٫٦٩٧ 
 

 دال إحصائياً 
 ٠٫٧٤٠ ٣٫٤٧ ١٣٨ أنثى

 الدرجة الكلية 
 ٠٫٦٣٠ ٣٫٣٧ ١٤٢ ذكر

 دال إحصائياً  ٠٫٧١٤ ٢٧٨ ٠٫٣٦٧
 ٠٫٦٩٠ ٣٫٣٩ ١٣٨ أنثى

)  α ≤ 0.05) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (٩يبين الجدول (
من   السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر  لمدى 
الدراسة (الاستقلال  أداة  أبعاد  لمتغير الجنس، على جميع  تعزى  التدريس  وجهة نظر أعضاء هيئة 

وذلك بدلالة أن   للأداة،الإداري، الاستقلال المالي، الاستقلال الأكاديمي) وعلى الدرجة الكلية  
) باختبار  المقترنة  المعنوية  الثلاثة Tالقيم  للإبعاد  استجابتهم  متوسطات  بين  الفروق  لدلالة   (

) وهي قيمة داله إحصائية لأ�ا أقل من مستوى الدلالة ٠٫٧١٤) والاداة ككل (٩٧٠-٠٫٥٤٩(
)α ≤ 0.05 بالدراسة.) المحددة  



 

 ١٤٣ 
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الثالث: السؤال  الدلالة   نتائج  ونصه "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
)٠٫٠٥=α(    في مدى توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في

 السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير الرتبة الأكاديمية"؟  

للإجابة عن هذا السؤال، تم استخدام تحليل التباين الأحادي لبيان دلالة الفروق بين         
) لمدى توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ٠٫٠٥المتوسطات الحسابية عند مستوى دلالة (

ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس حسب متغير الرتبة 
 ) يبين ذلك:١٠الأكاديمية. والجدول (

لبيان دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لمدى  ): تحليل التباين الأحادي ١٠الجدول (
توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية حسب 

 متغير الرتبة الأكاديمية 

 المصدر  الابعاد 
مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

 ف
القيمة 
 المعنوية 

 الفرق 

 الإداري الاستقلال 
 ٦٫٤٢٠ ٣ ١٩٫٢٦١ بين المجموعات 

٠٬٠٠٠ ١٤٫٠٨٩ 
دال  

 إحصائياً 
 ٠٫٤٥٦ ٢٧٦ ١٢٥٫٧٧٣ داخل المجموعات 

  ٢٧٩ ١٤٥٫٠٣٤ الكلي 

 الاستقلال المالي 
 ٤٫١٩٥ ٣ ١٢٫٥٨٦ بين المجموعات 

٠٬٠٠٠ ١٠٫٥٦٤ 
دال  

 إحصائياً 
 ٠٫٣٩٧ ٢٧٦ ١٠٩٫٦١١ داخل المجموعات 

  ٢٧٩ ١٢٢٫١٩٦ الكلي 

الاستقلال  
 الأكاديمي

  ٤٫٨٤٠ ٣ ١٤٫٥٢١ بين المجموعات 
١٠٫٧٥٥ 

 
٠٬٠٠٠ 

دال  
 إحصائياً 

 ٠٫٤٥٠ ٢٧٦ ١٢٤٫٢١٨ داخل المجموعات 
  ٢٧٩ ١٣٨٫٧٣٩ الكلي 

 الدرجة الكلية 
 ٥٫٠٧٠ ٣ ١٥٫٢٠٩ بين المجموعات 

 
٠٬٠٠٠ ١٢٫٩٢٦ 

دال  
 إحصائياً 

 ٠٫٣٩٢ ٢٧٦ ١٠٨٫٢٥٠ داخل المجموعات 
 ٦٫٤٢٠ ٢٧٩ ١٢٣٫٤٥٩ الكلي 



 

 ١٤٤ 

نظر   الجديد من وجهة  الجامعات  نظام  السعودية في ضوء  الجامعات  استقلالية  توافر مؤشرات  أعضاء  مدى 
 .هيئة التدريس في جامعة نجران

 . د. أحمد بن سعيد بن عبد الله عسيري

) لمدى α ≤ 0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( ١٠بين الجدول (
توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية من وجهة نظر  

الرتبة   متغير  حسب  التدريس  هيئة  (أعضاء  قيم  لأن  وذلك  بين  Fالأكاديمية.  الفروق  لدلالة   (
المقترنة   المعنوية  القيمة  بلغت  حيث  إحصائية  داله  قيم  والأداة  للإبعاد  استجابتهم  بها  متوسطات 

), ولبيان الفروق الدالة إحصائيًا، تم  α ≤ 0.05) وهي قيمة معنوية أقل من مستوى الدلالة (٠٫٠٠(
 ) يبين ذلك: ١١استخدام المقار�ت البعدية بطريقة اختبار "شيفيه"، والجدول (

 ): المقار�ت البعدية بطريقة "شيفيه" لبيان الفروق حسب متغير الرتبة الأكاديمية ١١الجدول (
 القيمة المعنوية  فرق المتوسطات  الرتبة  الابعاد 

 الاستقلال الإداري 

 ٠٫٠٠٥ *٠٫٤٧٤ أستاذ مساعد أستاذ
 ٠٫٠٠٠ *٠٫٧٢٤ محاضر  أستاذ

 ٠٫٠٠١ *٠٫٤٦٩ أستاذ مساعد أستاذ مشارك 
 ٠٫٠٠٠ *٠٫٧١٩ محاضر  أستاذ مشارك 

 الاستقلال المالي 
 ٠٫٠٠٠ *٠٫٥٩١ محاضر  استاذ

 ٠٫٠٢٤ *٠٫٣٢٨ أستاذ مساعد أستاذ مشارك 
 ٠٫٠٠٠ *٠٫٦٢٤ محاضر  أستاذ مشارك 

 الأكاديميالاستقلال 
 ٠٫٠٠١ *٠٫٥٩٠ محاضر  استاذ

 ٠٫٠٠٣ *٠٫٤٢٩ مساعدأستاذ  أستاذ مشارك 
 ٠٫٠٠٠ *٠٫٦٥٥ محاضر  أستاذ مشارك 

 الدرجة الكلية 

 ٠٫٠٢٢ *٠٫٣٧٨ أستاذ مساعد استاذ
 ٠٫٠٠٠ *٠٫٦٣٥ محاضر  استاذ

 ٠٫٠٠٢ *٠٫٤٠٩ أستاذ مساعد أستاذ مشارك 
 ٠٫٠٠٠ *٠٫٦٦٦ محاضر  أستاذ مشارك 

) لمدى α ≤ 0.05دلالة ( ) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  ١١بين الجدول (
توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية من وجهة نظر  
(الاستقلال  الدراسة  أداة  أبعاد  جميع  على  الأكاديمية  الرتبة  متغير  حسب  التدريس  هيئة  أعضاء 
الإداري، الاستقلال المالي، الاستقلال الأكاديمي) وعلى الدرجة الكلية بين مستوى أستاذ وأستاذ 
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وأستاذ   مشارك  أستاذ  بين  أستاذ، كذلك  ولصالح  ومحاضر  أستاذ  وبين  أستاذ،  ولصالح  مساعد 
مساعد لصالح أستاذ مشارك، وبين أستاذ مشارك ومحاضر ولصالح أستاذ مشارك. حيث جاءت 

 ).٠٫٠٥جميع القيم المعنوية لدلالة الفروق البعدية أقل من مستوى (

الرابع: السؤال  مستوى    نتائج  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  "هل  الدلالة ونصه 
)٠٫٠٥= (α  مدى توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في    في

 السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير سنوات الخبرة"؟

بين  الفروق  دلالة  لبيان  الأحادي  التباين  تحليل  استخدام  تم  السؤال،  هذا  عن  للإجابة 
) لمدى توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ٠٫٠٥المتوسطات الحسابية عند مستوى دلالة (

متغير   حسب  التدريس  هيئة  أعضاء  نظر  وجهة  من  السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء 
 ) يبين ذلك:١٢سنوات الخبرة. والجدول (

): تحليل التباين الأحادي لبيان دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لمدى  ١٢(الجدول 
توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية حسب 

 متغير سنوات الخبرة

 المصدر 
مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

 ف متوسط المربعات 
الدلالة 
 الاحصائية 

 الاستقلال الإداري 
 ٨٫٨٠٥ ٢ ١٧٫٦٠٩ بين المجموعات 

١٩٫١٤٠ 
 

٠٬٠٠ 
 

 ٠٫٤٦٠ ٢٧٧ ١٢٧٫٤٢٥ داخل المجموعات 
  ٢٧٩ ١٤٥٫٠٣٤ الكلي 

 الاستقلال المالي 
  ٣٫١٣٢ ٢ ٦٫٢٦٥ بين المجموعات 

٧٫٤٨٤ 
 

 ٠٫٤١٩ ٢٧٧ ١١٥٫٩٣٢ داخل المجموعات  ٠٬٠١
  ٢٧٩ ١٢٢٫١٩٦ الكلي 

 الاستقلال الأكاديمي
 ٦٫٥٩٠ ٢ ١٣٫١٨٠ بين المجموعات 

 
 ٠٫٤٥٣ ٢٧٧ ١٢٥٫٥٦٠ داخل المجموعات  ٠٬٠٠ ١٤٫٥٣٨

  ٢٧٩ ١٣٨٫٧٣٩ الكلي 
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 المصدر 
مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

 ف متوسط المربعات 
الدلالة 
 الاحصائية 

 الدرجة الكلية 
 ٥٫٨٨٦ ٢ ١١٫٧٧٣ بين المجموعات 

١٤٫٥٩٩ 
 

 ٠٫٤٠٣ ٢٧٧ ١١١٫٦٨٦ داخل المجموعات  ٠٬٠٠
  ٢٧٩ ١٢٣٫٤٥٩ الكلي 

) لمدى توافر  ٠٫٠٥) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (١٢(بين الجدول  
نظر   وجهة  من  السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات 

) قيم  لأن  وذلك  الخبرة؛  سنوات  متغير  حسب  التدريس  هيئة  بين Fأعضاء  الفروق  لدلالة   (
بها    المقترنة  المعنوية  القيمة  بلغت  حيث  إحصائية  داله  قيم  والاداة  للإبعاد  استجابتهم  متوسطات 

) (٠٫٠٠١-٠٫٠٠بين  الدلالة  مستوى  من  أقل  احصائياً  داله  معنوية  قيمة  وهي   (α ≤ 0.05  ,(
والجدول   "شيفيه"،  اختبار  بطريقة  البعدية  المقار�ت  استخدام  تم  إحصائيًا،  الدالة  الفروق  ولبيان 

 ) يبين ذلك:١٣(
 ): المقار�ت البعدية بطريقة اختبار "شيفيه" لبيان الفروق حسب١٣الجدول (

 متغير سنوات الخبرة
 الدلالة الاحصائية  فرق المتوسطات  الخبرة  الابعاد 

 سنوات  ١٠أكثر من  الاستقلال الإداري 
 ٠٬٠٠ *٠٫٦٠١ سنوات فأقل  ٥

 ٠٬٠٠ *٠٫٤٢٤ سنوات  ١٠إلى  ٥أكثر من 

 سنوات  ١٠أكثر من  الاستقلال المالي 
 ٠٬٠٢ *٠٫٣٤١ سنوات فأقل  ٥

 ٠٬٠١٠ *٠٫٢٨٨ سنوات  ١٠إلى  ٥أكثر من 

 سنوات  ١٠أكثر من  الاستقلال الأكاديمي
 ٠٬٠٠ *٠٫٥٢٨ سنوات فأقل  ٥

 ٠٬٠٠٣ *٠٫٣٣٨ سنوات  ١٠إلى  ٥أكثر من 

 سنوات  ١٠أكثر من  الدرجة الكلية 
 ٠٬٠٠ *٠٫٤٩٠ سنوات فأقل  ٥

 ٠٬٠٠١ *٠٫٣٥٠ سنوات  ١٠إلى  ٥أكثر من 

) لمدى α ≤ 0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( ١٣بين الجدول (
توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية من وجهة نظر  
أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير سنوات الخبرة على جميع أبعاد أداة الدراسة (الاستقلال الإداري،  
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)  ١٠الاستقلال المالي، الاستقلال الأكاديمي) وعلى الدرجة الكلية بين مستوى الخبرة أكثر من (
فأقل وأكثر من    ٥سنوات، وبين كلاً من مستو�ت الخبرة   سنوات، وكانت   ١٠إلى    ٥سنوات 
) أكثر من  الخبرة  لصالح مستوى  لدلالة ١٠الفروق  المعنوية  القيم  ) سنوات. حيث جاءت جميع 

 ). ٠٫٠٥الفروق البعدية أقل من مستوى ( 

 مناقشة النتائج:  

عرضًا لمناقشة نتائج الدراسة على وفق ترتيب أسئلتها، وذلك على النحو تضمن هذا الجزء  
 الآتي.

ونصه، "ما مدى توافر مؤشرات استقلالية جامعة نجران في    مناقشة نتائج السؤال الأول:
 ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس"؟  

في   نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر  لمدى  الكلية  الدرجة  أن  السؤال،  نتائج  أظهرت 
الباحث ذلك إلى أن جامعة   ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية جاءت متوسطة. ويعزى 
نجران تعد من الجامعات السعودية الحكومية الناشئة نسبيًا، وما زالت تحط رحالها في التقدم والتميز  
نحو تحقيق الاستقلالية الذاتية، كما أن نظام الجامعات الجديد في السعودية ما زال حديث العهد  
بها، ويحتاج إلى تظافر جهود كبيرة من المخلصين والخبراء في هذا المجال، وقد يكون هذه النتيجة  
بسبب وجود ضعف في خطة التدرج في تطبيق الاستقلالية التي تراعي التباين في خصائص جامعة 
نجران وإمكا�تها بعيدًا عن استعجال النتائج، إضافة إلى وجود قصور في بعض  البنية  الأساسية  
من النواحي الإدارية والمالية والأكاديمية في جامعة نجران التي تقودها نحو الاستقلالية الذاتية مثل  
ضعف مقدرة الجامعة على تأسيس الشراكات الاستثمارية لتنمية مواردها، وضعف الاستثمار في 
الاستشارات   مجال  في  والعالمية  الوطنية  الشراكات  عقد  على  المقدرة  في  والقصور  الجامعة،  موارد 

 والتدريب الأكاديمي. 

) التي بينت أن درجة  ٢٠١٩وهذه النتيجة تتفق مع نتائج مماثلة في دراسة الحمدان والبقمي (
جاءت    ٢٠٣٠الاستقلالية للجامعات السعودية في ضوء الخبرة الأمريكية وتطلعات رؤية المملكة  

) التي بينت أن درجة ممارسة القيادات  ٢٠١٥متوسطة. في حين أ�ا اختلفت مع دراسة الشريف (
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)  ٢٠١٦الأكاديمية للاستقلال الذاتي في الجامعات السعودية جاءت منخفضة، ودراسة عسيري (
للجامعات   والأكاديمية  والمالية  الإدارية  النواحي  من  الذاتي  الاستقلال  ضعف  وجود  بينت  التي 

) ملحوظ خلال  هناك تحسن  أن  إلى  هنا،  الإشارة  ) سنوات في مستوى  ٧-٥السعودية. وتجدر 
استقلالية الجامعات السعودية: جامعة نجران نموذجًا. كما اختلفت هذه النتيجة مع دراسة بيرونن  

Piironen,2013  التي بينت أن مستوى تطبيق الاستقلال الذاتي في الجامعات الفنلندية في ضوء ((
 ) خلف  ودراسة  مرتفعًا،  جاء  الجديد  الجامعات  إصلاح  درجة  ٢٠١٧قانون  أن  بينت  التي   (

هذا   يعود  وربما  مرتفعة،  جاءت  من  غزة  بمحافظات  الفلسطينية  الجامعات  في  الذاتي  الاستقلال 
الدراسة الحالية. كما اختلفت   الدراستين مع  بيئات ومجتمعات هاتين  الفروق بين  الاختلاف إلى 

) التي بينت أن واقع الاستقلال الإداري والمالي والأكاديمي في الجامعات ٢٠٢١مع دراسة سفر (
 السعودية لم يصل إلى المستوى المأمول بعد. 

مؤشرات   توفر  عامة)  (بصفة  الدراسة  نتائج  أظهرت  الدراسة،  أداة  أبعاد  صعيد  وعلى 
 كبيرة،الاستقلال الأكاديمي في جامعة نجران في ضوء نظام الجامعات الجديد في السعودية كانت  

حيث جاء بعد "الاستقلال الأكاديمي" بالمرتبة الأولى، وربما يعزى ذلك إلى أن الجانب الأكاديمي 
يشكل ركنًا أساسيًا في الحياة الجامعية، وهو العنصر الأساس فيها للنهوض بقدرات الطلبة وأعضاء  

تمتة؟ للأنظمة الأكاديمية بجودة عالية، تمكن الطلبة  أهيئة التدريس، كما أن جامعة نجران يتوفر فيها  
ضور الطلبة وأعضاء هيئة التدريس من متابعة جداولهم الدراسية، ومتابعة أعضاء هيئة التدريس ح 

الجامعة   توفره  ما  بشكل جيد، ومعرفة وضعهم الأكاديمي، ورصد درجاتهم بموضوعية، فضلاً عن 
من كفاءات من ذوي الخبرات الأكاديمية العالية من السعوديين وغير السعوديين، حيث حرصت 
في   ومعايير  شروطاً  تضع  أ�ا  الجامعة، كما  منسوبي  من  لكثير  والتدريب  الابتعاث  على  الجامعة 
والتقني،   العلمي  التطور  تواكب  التي  العلمية  المؤهلات  يحملون  ممن  التدريس  هيئة  أعضاء  تعيين 
التدريس،   هيئة  الأكاديمية لأعضاء  الترقية  ومعلنة في  ومعايير واضحة  نظامًا  وتمتلك جامعة نجران 

العلم الكليات والأقسام  ية باستخدام ويتم الإعلان عنها بصورة مستمرة من خلال توزيعها على 
نظام الاتصالات الإدارية ووفق نماذج معينة ومتطلبات واضحة. كما تمتلك جامعة نجران حصيلة 
من الإنتاج العلمي والمعرفي المتميز على مستوى الجامعات السعودية والإقليمية؛ حيث ذكرت وكالة 

) أن جامعة نجران قد حققت مراتب متقدمة في التصنيف العالمي  ٢٠٢٢الأنباء السعودية واس (
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الترتيب  Scimagoسكيماغو   على  وذلك بحصولها  و  ١٤،  السعودية،  الجامعات  على    ٤٦على 
و العربية،  و  ٩٠الجامعات  الأوسط،  الشرق  دول  جامعات  وفي    ٥٢٨على  العالم.  مستوى  على 

عالمياً في    ٢٢٥التخصصات العلمية حصلت الجامعة على الترتيب الثالث سعود�ً والسابع عربيًا و
و سعود�ً  السادس  الترتيب  حققت  الفيز�ء  وفي  الكواكب،  وعلوم  الأرض  عربياً    ٢٣تخصص 

الرابع سعود�ً، و  ٤٢٦و الترتيب  الاجتماعية جاءت في  العلوم  أما في تخصص  عربياً   ١٣عالمياً، 
مماثلة في    ٦٠٧و نتائج  مع  تتفق  النتيجة  وهذه  نجران.  تميز جامعة  تؤكد  الإنجازات  وهذه  عالمياً. 

دراسات السابقة التي أظهرت مجال الاستقلال الأكاديمي في استقلالية الجامعات السعودية كانت  
الدراسات دراسة خلف   تلك  المرتبة الأولى ومن  البعد على  مرتفعة أو كبيرة فضلاً عن مجي هذه 

 ). ٢٠١٩) ودراسة الحمدان والبقمي (٢٠١٧(

كما أظهرت نتائج الدراسة توفر مؤشرات الاستقلال الإداري في جامعة نجران في ضوء نظام  
بالمرتبة   الأكاديمي"  "الاستقلال  بعد  جاء  متوسطة، كما  بدرجة  السعودية  في  الجديد  الجامعات 

المتصلة بالجوانب   الجهود  من  إلى جملة  النتيجة  الباحث هذه  ويعزو  منها جهود    الإدارية، الثانية. 
جامعة نجران في وضع آليات تطويرية لاتخاذ القرار داخل الجامعة، ووجود خطة استراتيجية صادرة  
عملت  للجامعة. كما  الذاتي  الاستقلال  تحقيق  إلى  تهدف  والجودة  للتطوير  الجامعة  وكالة  من 
السنوات الأخيرة حيث  والبرامجي خلال  المؤسسي  الاعتماد  من  مناسب  قدر  توفير  الجامعة على 

للتقويم حص الوطني  المركز  من  الكامل  المؤسسي  الأكاديمي  الاعتماد  على  نجران  جامعة  لت 
الثامنة للجولة الأولى للاعتماد لشهر فبراير   ، وذلك بعد  ٢٠١٩والاعتماد الأكاديمي، في الدورة 

استيفاء الجامعة لكافة المتطلبات اللازمة للحصول على الاعتماد (عمادة التطوير والجودة، جامعة  
على الاعتماد البرامجي من هيئة تقويم التعليم   ٢٠٢٢)، كما أ�ا حصلت في العام  ٢٠١٩نجران،  

والتدريب لبعض البرامج في مختلف الكليات أبرزها: بر�مج بكالوريوس الطب والجراحة، وبر�مج  
الطفولة المبكرة، وبر�مج بكالوريوس الهندسة الكهربائية، وبر�مج بكالوريوس الهندسة   بكالوريوس 

). كما قد يرجع السبب أيضًا إلى  ٢٠٢٢المدنية وغيرها (عمادة التطوير والجودة، جامعة نجران،  
آليات ممارسات الحوكمة الواضحة في الجامعة من خلال التوجه نحو اللامركزية، والعمل نحو تمكين 
مخصصات   عن  والإفصاح  فاعل،  بشكل  والبشرية  المادية  مواردها  إدارة  من  والأقسام  الكليات 
والمسؤوليات   الصلاحيات  عن  واضح  بشكل  بالإعلان  الجامعة  قامت  وميزانيتها. كما  الجامعة 
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الإدارية   الاتصالات  نظام  بواسطة  تعميمها  الجديد، وتم  الجامعات  نظام  وفق  الجامعة  الإدارية في 
فيها.   والوحدات  والإدارات  العلمية،  والأقسام  المساندة  والعمادات  الجامعة  جمع كليات  على 

) التي بينت أن بعد الاستقلال الإداري  ٢٠١٩واتفقت هذه النتيجة مع دراسة الحمدان والبقمي ( 
جاء في المرتبة الثانية في أبعاد الاستقلالية للجامعات السعودية في ضوء الخبرة الأمريكية وتطلعات  

 . ٢٠٣٠رؤية المملكة 

أخيراً، أظهرت نتائج الدراسة توفر مؤشرات الاستقلال المالي في جامعة نجران في ضوء نظام 
الثالثة.   المالي" بالمرتبة  السعودية بدرجة متوسطة، كما جاء بعد "الاستقلال  الجامعات الجديد في 
وتعزى هذه النتيجة ربما إلى وجود بعض التحد�ت التي تقف أمام الجامعة نحو تحقيق الاستقلال  
المالي، حيث ما تزال الجامعة تعتمد في ميزانيتها على الحكومة وذلك لإدارة شؤو�ا المالية، كما أن  
مع   وشراكات  اتفاقيات  عقد  في  ما  نوعًا  مقيدة  يجعلها  مما  الناشئة  الجامعات  من  تعتبر  الجامعة 
أن  مثلى، كما  بصورة  فيها  المالية  الموارد  لدعم  وعالمية  ووطنية  محلية  وهيئات  مؤسسات وشركات 
القابلة للاستثمار،  التخطيط الاستثماري في أملاكها  تفتقر إلى ذوي الخبرة والكفاءة في  الجامعة 
بالإضافة إلى قلة موارد الجامعة البشرية والمادية تعد غير كافية لاستقلاليتها. واتفقت هذه النتيجة  

والبقمي ( الحمدان  الثالثة  ٢٠١٩مع دراسة  المرتبة  المالي جاء في  الاستقلال  بعد  أن  بينت  التي   (
والأخيرة في أبعاد الاستقلالية للجامعات السعودية في ضوء الخبرة الأمريكية وتطلعات رؤية المملكة  

٢٠٣٠ . 

الثاني:   السؤال  نتائج  مستوى  مناقشة  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  "هل  ونصه 
) الجامعات α ≤ 0.05الدلالة  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر  مدى  في   (

 الجديد في السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير الجنس"؟ 

الجامعات  نظام  استقلالية جامعة نجران في ضوء  مؤشرات  توافر  أن  الدراسة  نتائج  أظهرت 
الجنس؛  متغير  باختلاف  تختلف  لا  التدريس  هيئة  أعضاء  نظر  وجهة  من  السعودية  في  الجديد 
بدلالة أنه لوحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس على جميع أبعاد أداة  
الكلية   الدرجة  وعلى  الأكاديمي)  الاستقلال  المالي،  الاستقلال  الإداري،  (الاستقلال  الدراسة 
هذه   توفر  اختلاف جنسهم حول  على  الدراسة  عينة  إدراك  إلى سبب  ذلك  يعزى  وربما  للأداة. 
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المؤشرات في دعم استقلالية جامعة نجران ذاتيًا، ودورها في تطويرها ور�دتها بمستو�ت عالية، أو أن  
وأن ممارستها   المؤشرات  نقصٍ وقصورٍ في هذه  بوجود  الدراسة  عينة  أفراد  قناعة  إلى  يعود  السبب 
على أرض الواقع ما زالت بحاجه إلى اهتمام وعناية أكثر من قيادات الجامعة وكوادرها البشرية، لذا  

 فإنه من الضروري تطبيقها وممارساتها للنهوض باستقلالية الجامعة ورفع مستو�تها إلى العالمية.

ونصه "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى    مناقشة نتائج السؤال الثالث:
) الجامعات α ≤ 0.05الدلالة  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر  مدى  في   (

 الجديد في السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير الرتبة الأكاديمية"؟ 

الجامعات  نظام  استقلالية جامعة نجران في ضوء  توافر مؤشرات  أن  الدراسة  نتائج  كشفت 
الجديد في السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس لا تختلف باختلاف متغير درجة تربتهم  
الاكاديمية؛ بدلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الرتبة الأكاديمية على جميع أبعاد  
أداة الدراسة (الاستقلال الإداري، الاستقلال المالي، الاستقلال الأكاديمي) وعلى الدرجة الكلية  
ولصالح أستاذ وأستاذ مشارك. وقد يعزى ذلك إلى أن فئة أستاذ وأستاذ مشارك لديهم نظرة أكثر  
تعمقًا الممارسات والمؤشرات المتعلقة بأبعاد استقلالية الجامعات، نتيجة معارفهم ومهاراتهم البحثية  
وسعة اطلاعهم على الأدبيات والنماذج العالمية في تحقيق الميزة التنافسية واليقظة الاستراتيجية التي  
ثلى 

ُ
الم والممارسات  والأساليب  الآليات  يدركون  فهم  ولذلك  ذاتيًا،  الجامعات  استقلالية  إلى  تقود 

الجديد في   الجامعات  نظام  استقلالية جامعة نجران في ضوء  توافر مؤشرات  تدل على مدى  التي 
واختلفت   والعالمية.  والعربية  المحلية  المستو�ت  على  تنافسية  ميزة  للجامعة  تضيف  والتي  السعودية 

بيرونن   دراسة  مع  النتيجة  دلالة Piironen,2013هذه  ذات  فروق  توجد  لا  أنه  بينت  التي   ((
إصلاح   قانون  ضوء  في  الفنلندية  الجامعات  في  الذاتي  الاستقلال  تطبيق  مستوى  في  إحصائية 
بيئة  بين  الفروق  إلى  الاختلاف  هذا  يعود  وربما  الأكاديمية،  الرتبة  لمتغير  تعزى  الجديد  الجامعات 
من   جامعات كلاً  في  المتبع  والسياسي  التعليمي  النظام  وكذلك  الدراستين،  من  ومجتمع كلاً 

 الدراستين. 
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مستوى   عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  "هل  ونصه  الرابع:  السؤال  نتائج  مناقشة 
) الجامعات α ≤ 0.05الدلالة  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر  مدى  في   (

 الجديد في السعودية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس تعزى لمتغير سنوات الخبرة"؟ 

الجامعات  نظام  استقلالية جامعة نجران في ضوء  توافر مؤشرات  أن  الدراسة  نتائج  خلصت 
خبرتهم   سنوات  باختلاف  تختلف  لا  التدريس  هيئة  أعضاء  نظر  وجهة  من  السعودية  في  الجديد 
بدلالة أنه لوحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير متغير سنوات الخبرة على جميع  
الدرجة   وعلى  الأكاديمي)  الاستقلال  المالي،  الاستقلال  الإداري،  (الاستقلال  الدراسة  أداة  أبعاد 

سنوات. ومن الملاحظ أنه لا يوجد توافقٌ بين أفراد عينة الدراسة على  ١٠الكلية ولصالح أكثر من  
حسب  السعودية  في  الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  توافر 
متوافر   المؤشرات  أن هذه  سنوات خبراتهم، حيث يرى أصحاب الخبرة الأكثر من عشرة سنوات 
عالية  بمستو�ت  الذاتية  الاستقلالية  نحو  وتوجهها  الجامعة  تطوير  تدعم  وأ�ا  مناسب،  بشكل 
وتدفعها للأمام نحو العالمية، وربما يعزى ذلك إلى أن أصحاب الخبرة أكثر من عشرة سنوات لديهم  
في   الجديد  الجامعات  نظام  ضوء  في  نجران  جامعة  استقلالية  مؤشرات  حول  تعمقًا  أكثر  نظرة 
السعودية، وما تمارسه بشكل حقيقي على كافة الجوانب الإدارية والمالية والأكاديمية لتكون جامعة 
في  ورغبتها  للجامعة  التميز  دعم  في  وتوافرها  المؤشرات  هذه  قيمة  يدركون  فإ�م  وعليه  مستقلة، 
بيرونن   دراسة  مع  النتيجة  هذه  واختلفت  المرموقة.  الجامعات  مصافي  إلى  الوصول 

Piironen,2013  تطبيق مستوى  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  أنه  بينت  التي   ((
الاستقلال الذاتي في الجامعات الفنلندية في ضوء قانون إصلاح الجامعات الجديد تعزى لمتغير عدد  

 سنوات الخبرة. وربما يعود هذا الاختلاف إلى الفروق بين بيئة ومجتمع كلاً من الدراستين.
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 التوصيات والمقترحات: 

 في ضوء ما خلصت إليه الدراسة من نتائج، فإنه يوصى بالآتي: 

إعادة النظر في اللوائح والتشريعات التنظيمية المنظمة للجامعات السعودية وخاصة الناشئة   -
 منها لتمكينها من الاستقلال الإداري والمالي والأكاديمي.

والأساليب   - الممارسات  في  الجهود  من  مزيد  بذل  نحو  نجران  جامعة  قيادات  دور  تعزيز 
 .  ٢٠٣٠والإجراءات التي تدعم الحرية والاستقلالية الذاتية عامةً في الجامعة ويحقق رؤية المملكة 

والواقع    - للجامعة  الحالي  الواقع  لدراسة  نجران  جامعة  في  الخبراء  من  عمل  فريق  تشكيل 
التي   القوة  ونقاط  الضعف  نقاط  من  بالإفادة  وذلك  عامةً،  الذاتي  الاستقلال  لتحقيق  المأمول 

 خلصت لها هذه الدراسة.  

هيئات    - مع  والعالمية  المحلية  والشراكات  الاتفاقيات  عقد  في  نجران  جامعة  دور  تعزيز 
 ومؤسسات متخصصة، بما يحقق لها الاستقلالية المالية الذاتية.  

القابلة   - الجامعة  أملاك  لإدارة  الاستثماري  التخطيط  والكفاءة في  الخبرة  ذوي  مع  التعاقد 
 للاستثمار، وإدارة الموارد البشرية والمادية فيها التي تعزيز استقلاليتها المالية الذاتية. 

لوضع    - فيها  البشرية  والكوادر  الجامعة،  في  القرارات  صانعي  بين  الدورية  اللقاءات  تنظيم 
آليات وقواعد تنظيمية لتعزيز مؤشرات الاستقلالية الذاتية في جامعة نجران لتحقيق الميزة التنافسية  

 محليًا وإقليمًا. 

وفق    - فيها  الأكاديمية  القيادات  لاختيار  العلمية  الضوابط  وضع  على  الجامعة  تعمل  أن 
 كفا�ت واضحة ومحددة، بما يعزز استقلاليتها في الجانب الإداري.

 الحالية.إجراء دراسة مماثلة على جامعات أخرى، ومقارنة نتائجها بالدراسة  -

إجراء دراسة تهدف إلى وضع تصور مقترح لمعرفة درجة استقلالية جامعة نجران في ضوء   -
  ونظام الجامعات السعودية الجديد.  ٢٠٣٠رؤية المملكة 



 

 ١٥٤ 

نظر   الجديد من وجهة  الجامعات  نظام  السعودية في ضوء  الجامعات  استقلالية  توافر مؤشرات  أعضاء  مدى 
 .هيئة التدريس في جامعة نجران

 . د. أحمد بن سعيد بن عبد الله عسيري

 المراجع
 : المراجع العربية

). استقلالية الجامعات كمدخل لتطوير الإدارة الجامعية من وجهة  ٢٠٢٢أبو عيادة، هبة؛ والقحطاني، سعيد. ( 
نظر أعضاء الهيئة التدريسية في الجامعات الخاصة بمدينة الر�ض بالمملكة العربية السعودية. دفاتر بوادكس 

 .١٤٨-١٦٥)، ١( ١١السياسة الصناعية وتنمية المبادلات الخارجية،
 ) إلهام.  رؤية  ٢٠١٨الأحمري،  ضوء  في  السعودية  الجامعات  لاستقلالية  التنموية  الاحتياجات   .(٢٠٣٠ :

 . ١٤١-١٧٢)، ١٠إستراتيجية مقترحة. مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية، (
) ابتسام.  استشرافية. مجلة ٢٠٢٠باسعيد،  السعودية: دراسة  العربية  المملكة  الجامعات الحكومية في  استقلالية   .(

 . ٨١-١٠٢)، ١٥٤رسالة الخليج العربي، (
 ) خالد.  الأمريكية ٢٠٢١البصري،  الخبرات  ضوء  في  التنافسية  الميزة  لتحقيق  السعودية  الجامعات  استقلالية   .(

 . ٣٣١-٢٣٩)، ١٢( ٢٧جامعة حلوان، –والبريطانية: تصور مقترح. مجلة دراسات تربوية واجتماعية 
 ). عمادة الموارد البشرية، جامعة نجران.  ١٤٤٤التقرير السنوي (

). استقلالية الجامعات السعودية في ضوء الخبرة الأمريكية وتطلعات رؤية  ٢٠١٩الحمدان، أمل، والبقمي، مريم. (
 .  ١٩١-٢٤١)، ٦٢جامعة سوهاج، ( -المملكة. المجلة التربوية

) أساتذة  ٢٠١٨حمرون، ضيف الله.  نظر  الناشئة من وجهة  السعودية  للجامعات  الذاتي  متطلبات الاستقلال   .(
 .٤٧٨-٤٥٣)، ٣(٣٠الإدارة والقيادة التربوية بالجامعات السعودية. مجلة العلوم التربوية، 

). درجة تحقق الاستقلال الذاتي في الجامعات الفلسطينية بمحافظات غزة من وجهة نظر  ٢٠١٧خلف، منار. (
 غزة، فلسطين.  -القيادات الجامعية وسبل تفعيلها[رسالة ماجستير غير منشورة]، الجامعة الإسلامية

). الذكاء التنافسي لتحقيق الاستقلالية المالية بالجامعات السعودية وفق استراتيجية ٢٠٢٢الزهراني، عبد الواحد. (
 .٢٥٩-٢٢٦)، ٣( ٩المحيط الأزرق: جامعة الباحة أنموذجًا. مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التربوية، 

). استقلالية الجامعات السعودية في ضوء نظام الجامعات الجديدة: سيناريوهات بديلة. مجلة  ٢٠٢١سفر، منال. (
 . ٦٧-١١٧)، ١٠١جامعة كفر الشيخ، (-كلية التربية
). الاستقلال الذاتي كمدخل لتطوير الإدارة الجامعية من وجهة نظر القيادات الأكاديمية ٢٠١٥الشريف، مها. (

 في الجامعات السعودية [أطروحة دكتوراه غير منشورة]. جامعة أم القرى، مكة المكرمة، السعودية.                
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) أسماء  الحميد،  اليقظة ٢٠٢١عبد  مفهوم  ضوء  في  الأزهر  لجامعة  التنافسية  الميزة  لتحقيق  مقترح  تصور   .(
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لتحقيق رؤية   QS). استراتيجية مقترحة لتحسين ترتيب جامعة حائل في تصنيف كيو إس ٢٠٢٠العربي، هشام. (
 . ٤٦٩-٤٠٥)، ١٢٨. مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس،)  ٢٠٣٠المملكة

الذاتي للجامعات السعودية: دراسة تحليلية في ضوء الإعلا�ت والمواثيق  ٢٠١٦عسيري، فاطمة. (  ). الاستقلال 
 .٦٨٥-٧١٩)، ١٦٨(  ٣جامعة الأزهر، –الدولية. مجلة التربية  

) والجودة.  التطوير  العمادة: ٢٠١٩عمادة  موقع  نجران،  جامعة  نجران.  لجامعة  الكامل  المؤسسي  الاعتماد   .(
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 المستخلص 
اكتساب   التصميمي في  التفكير  منهجية  استخدام  أثر  استقصاء  إلى  الحالية  الدراسة  هدف 
التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس بكلية التربية  التعليمية  مهارات تصميم وإنتاج البرمجيات 

المنهج   استخدام  تم  نجران،  جامعة  والمنهج  في  البحث  لتطبيق  التجريبي  شبه  بالتصميم  التجريبي 
) من  البحث  عينة  تكونت  السابقة،  والدراسات  البحث  أدبيات  لكتابة  التحليلي  )  ٦٢الوصفي 

) طالبة يدرسن مقرر تطبيقات في  ٣٠) طالبة، وتجريبية (٣٢طالبة مقسمة إلى مجموعتين ضابطة (
تقنيات التعليم في كلية التربية بجامعة نجران. استخدمت أداتان للإجابة عن أسئلة الدراسة: الأولى 
لمهارات   الأدائية  الجوانب  لقياس  بطاقة ملاحظة  والثانية  المعرفية،  الجوانب  لقياس  اختبار تحصيلي 
النتائج كان أبرزها  التفاعلية. توصلت الدراسة إلى مجموعة من  التعليمية  إنتاج وتصميم البرمجيات 
وجود فروق دالة احصائياً في متوسط درجات اختبار التحصيل المعرفي لصالح المجموعة التجريبية، 
ووجود فروق دالة احصائياً في متوسط درجات تقييم بطاقة ملاحظة الأداء لقياس الجوانب المهارية  
لصالح المجموعة التجريبية أيضا. وتبين أن استخدام منهجية التفكير التصميمي كان ذو أثر كبير في  
المجموعة   لدى  التفاعلية،  التعليمية  البرمجيات  وإنتاج  لتصميم  والأدائية  المعرفية  المهارات  اكتساب 
التجريبية. وأوصت الدراسة باعتماد منهجية التفكير التصميمي ودمج خطواتها في جميع عمليات  
التدريس من قبل أعضاء هيئة التدريس في المحاضرات. وتضمين التفكير التصميمي كمفردة داخل  
معلمي   اكساب  في  أهمية  من  له  لما  البكالوريوس  مستوى  على  التعليم  تقنيات  مقررات  توصيف 

 المستقبل لهذه المهارات؛ للتمكن من توظيفها اثناء عملهم كمعلمين.

المفتاحية: التصميمي    الكلمات  التفاعلية    –التفكير  التعلم  البرمجيات   –برمجيات  تصميم 
 . التعليمية

  

 م  ٦/٧/٢٠٢٣ القبول: تاريخ م  ٣٠/٥/٢٠٢٣ التقديم: تاريخ
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Abstract 
The aim of the current research is to investigate the effect of using the 

design thinking methodology in acquiring the skills of designing and 
producing interactive educational software for sixth-level students in the 
College of Education The research sample consists of a group of female 
students: a control group (32), and an experimental group (30) studying 
educational technology applications in the College of Education, Najran 
University 

Two tools were used to collect data that was analyzed to answer the 
research questions. The first was an achievement test to measure the 
cognitive aspects, and the second was an observation card to measure the 
performance aspects of the production and design skills of interactive 
educational software. The study reached a set of results, most notably the 
presence of statistically significant differences in the average scores of the 
cognitive achievement test in favor of the experimental group, and the 
presence of statistically significant differences in the average scores of the 
performance note card evaluation to measure the skill aspects in favor of the 
experimental group as well. It was found that the use of the design thinking 
methodology had a significant impact on the acquisition of cognitive and 
performance skills for the design and production of interactive educational 
software for the experimental group; The research recommended to 
Adopting the design thinking methodology and integrating its steps into all 
teaching processes by faculty members in lectures- Include design thinking 
as an item in the description of educational technology courses at bachelor's 
level because of its importance in providing future teachers with these skills; 
To be able to employ them during teaching 

Keywords: design thinking, interactive learning software, educational 
software design. 
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 المقدمة 
تحتم علينا التغييرات التقنية الحديثة في المجتمع تغيير أنماط تفكير�؛ وعليه فإن الأساليب التي 
وأننا بحاجة إلى   نواجهها حالياً،  التي  المشكلات  العديد من  فعّالة لحل  تعُد  لم  استخدمت سابقاً 
تساعد� في حل   وتجارب  وخدمات  تصميم حلول  أجل  من  التفكير  في  جديدة  أساليب  تطوير 
التصميم  على  يعتمد  التعليم  عملية  ونجاح  إيجابية.  وأكثر  أفضل  بشكل  التعليمية  المشكلات 
التعليمي الجيد للمحتوى الذي يقدم للمتعلمين في المواقف التعليمية جميعها؛ حيث يعد التصميم  
أنه يجنب   المرتبطة بها، فضلاً عن  العملية  النظرية والتطبيقات  المفاهيم  التعليمي حلقة الوصل بين 
يساعده   مما  البدء؛  منذ  التعلم  لعملية  الجيد  التخطيط  نتيجة  والعشوائية  التخبط  الوقوع في  المعلم 

 على تحقيق الأهداف التعليمية العامة والخاصة التي تم رسمها مسبقاً. 
العملية  النظرية بالتطبيقات  المفاهيم  التربية يتوجب علينا ربط  التوجهات الحديثة في  في ظل 
في   الأساسية  الركيزة  باعتباره  المتعلم  دور  على  والتركيز  الابتكاري  التفكير  أساليب  واستخدام 
عمليات التعلم؛ الأمر الذي دفع المؤسسات التعليمية إلى تطوير أنظمتها وآليات التدريس فيها بما  
العملية   تطوير  في  لتسهم  الحديثة  الاستراتيجيات  وتصميم  الحديث  العصر  متطلبات  مع  يتوافق 
التعليمية، والتي بدورها تخدم حاجة الطلاب وتساعدهم في الوصول إلى المحتوى التعليمي بأفضل  
آلية ممكنة واستيعابه واستخدامه لخلق معرفة جديدة. وعليه؛ فقد أصبح التركيز على تنمية مهارات  
المتعلمين بطرق جديدة غير تقليدية من متطلبات العصر الحالي، ويتسنى لهم ذلك   التفكير لدى 
باستخدام المعلمين لاستراتيجيات تعليمية من شأ�ا اكسابهم هذه المهارات الفعالة، ومن أبرز هذه  
التفكير   استراتيجية  التربويين  من  العديد  اهتمام  محط  وكانت  مؤخرا  ظهرت  والتي  الاستراتيجيات 

) وخلف  الزبيدي  يؤكد  وعليه؛  التصميمي كأحد ٢٠٢٠التصميمي.  التفكير  استخدام  أن   (
المنهجيات والاستراتيجيات الحديثة في التعليم يحقق هذه الأغراض ويضمن إيجابية المتعلم وفعاليته  
الطلاب،  لدى  الإبداعية  الجوانب  تنمية  على  يركز  للتعلم  �جًا  يعتبر  التعليمية، كما  المواقف  في 
ويمكن اعتباره منهجية تصميم توفر �جًا قائمًا على الحلول الإبداعية لحل المشكلات؛ لذا يتوجب  

 تفعيلها في إطار العملية التعليمية لخدمة الطالب والعملية التعليمية على حد السواء. 
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)،  ٢٠١٤)، والشرف (٢٠١٧، ونصر وآخرون (Barbaric)  ٢٠١٨أكد كل من بارباريك (
المعلمين   التعليمية يرجع إلى استخدام  البرمجيات  إنتاج وتصميم  القصور والضعف في مهارات  أن 
لأساليب تدريس تقليدية غير مجُدية لا تقود في �اية المطاف لتحقيق الأهداف المنشودة، وعدم  
اهتمامهم بالجوانب التطبيقية وربطها بالنظرية، إضافة إلى استخدامهم أساليب تقويم تقليدية أيضا  
المتعلم سلبي   ما يجعل  الاخرى؛  الاهتمام بالجوانب  فقط دون  والاستظهار  الحفظ  تقيس جوانب 
يحفظ المعلومات دون أن يتمكن من تطبيقها في مواقف أخرى. والمتتبع لهذه العملية يلاحظ أن  
جهود الإصلاح لمواكبة التغيرات السريعة ما زالت تقليدية ولم يظهر لها مردودات فعّالة في تجويد 

 وتحسين عمليات التدريس والتعلم لدى المتعلمين لعدم ربطها بالجوانب التطبيقية. 
التفاعلية من الجوانب المهمة التي يرتكز عليها   التعلم  التعليمي الجيد لبرمجيات  يعُد التصميم 
يعتبر مشكلة   وإنتاجها  تصميمها  مهارات  امتلاك  وعدم  الرقمي،  التعلم  الفعّال في ظل  التدريس 
لدى الطلاب في كليات إعداد المعلمين؛ لذا كان من الأهمية بمكان تدريب الطالبات في كليات 
التفاعلية؛ .باستخدام أسلوب جديد لحل   التعليمية  التربية على مهارات تصميم وإنتاج البرمجيات 
متسلسلة   خطوات  مجموعة  على  تقوم  التي  التصميمي  التفكير  منهجية  باستخدام  المشكلة  هذه 
ومنظمة تستخدم لحل المشكلات بطريقة غير تقليدية وتطبيقها في سلسلة خطوات تعُمِق الفهم 
لدى الطالبات وتربط الجوانب النظرية بالجوانب التطبيقية وبالرغم من الأهميات العديدة للتصميم  
مقررات   في  تدريسي  حظه كمحتوى  ينل  لم  أنه  إلا  السواء؛  حد  على  والمتعلم  للمعلم  التعليمي 
مفردة  وُجدت  المقررات  هذه  لتوصيف  وبالرجوع  نجران،  بجامعة  التربية  في كلية  التعليم  تقنيات 
في   تطبيقات  لمقرر  سابق  مقرر  يعتبر  الذي  التعليم  في  الحاسوب  مقرر  في  له  خُصِصت  واحدة 
تقنيات التعليم؛ مما انعكس سلباً على اكتساب المهارات المعرفية والأدائية لتصميم وإنتاج برمجيات  

التفاعلية لدى الطالبات وهذا ما أكدته الصبحي ( التصميم  ٢٠٢٠التعلم  ) من ضعف مهارات 
التربية   –التعليمي لدى طالبات المستوى الخامس الجامعي بكلية التربية في أقسام (ر�ض الأطفال  

الخاصة والاقتصاد المنزلي) ؛ وعليه برزت الحاجة لإجراء الدراسة الحالية التي تحاول الكشف عن أثر  
التفاعلية لدى   التعلم  برمجيات  إنتاج وتصميم  التصميمي على مهارات  التفكير  استخدام منهجية 

 طالبات المستوى السادس بكلية التربية في جامعة نجران. 
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 مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
 انبثقت مشكلة الدراسة من عدة مرتكزات تمثلت في:

التعليمية   البرمجيات  وإنتاج  تصميم  في  الطالبات  مهارات  لضعف  الباحثة  لاحظت  أولا: 
في   مهاراتهن  ضعف  يرجع  وقد  التعليم،  تقنيات  في  تطبيقات  لمقرر  تدريسها  واقع  من  التفاعلية 
التصميم التعليمي الى قلة المفردات التي تعزز لديهن هذه المهارات في مقررات تقنيات التعليم ، و 

) الصبحي  تؤكده  ما  التدريس، وهذا  التقليدية في  الأساليب  الاعتماد على  )، وزيتون  ٢٠٢٠إلى 
المشكلات  ٢٠٠٧( إلى حل  تستند  تدريس  طرائق  استخدام  إلى  يلجؤون كثيراً  لا  المعلمين  أن   (

وإنما يفضلون استخدام الطرائق التقليدية مما يقلل فرص اكتساب المعارف والمهارات المطلوبة لدى  
 المتعلمين.  

ثانيا: توصيات العديد من الدراسات على أهمية امتلاك المتعلمين لمهارات التصميم التعليمي  
التعليم   عملية  في  والتطبيقية  النظرية  الجوانب  بين  للربط  الرئيسي  الجسر  باعتباره  عليها  والتدريب 

 ) وغيرها.٢٠٢٠) والجريوي والشنقيطي (٢٠٢٠() والصالح ٢٠٢٢والتعلم مثل دراسة الدايل (
أساليب  تنبني  ضرورة  على  العالمية  والندوات  العلمية  المؤتمرات  من  العديد  توصيات  ثالثا: 
مؤتمر   أوصى  الدراسية؛ حيث  المناهج  واعداد  التدريس  أساليب  الرقمي في  للتطور  مواكبة  حديثة 

) العربي  العالم  في  التصميمي  في  ٢٠٢١التفكير  التصميمي  التفكير  منهجية  تنبني  ضرورة  على   (
للتفكير  العالمي  المؤتمر  أوصى  مبتكرة، وكذلك  للوصول لحلول  المشكلات  التدريس لحل  عمليات 

) أساليب ٢٠٢١التصميمي  المتعلم  تعليم  في  لأهميته  التصميمي  التفكير  منهجية  تبني  بأهمية   (
التفكير بمنهجية محددة بغية الوصول لحلول إبداعية وغيرها من التوصيات التي تؤكد أهمية التفكير  

 التصميمي في التعليم. 
التصميمي  التفكير  منهجية  استخدام  تبني  بضرورة  الدراسات  من  العديد  توصيات  رابعا: 

) وخلف  الزبيدي  دراسة  مثل  التعليم  في  مهاراته  والعمري  ٢٠٢٠وامتلاك  العنزي  ودراسة   ،(
،     Panke)٢٠١٩)، و دراسة بانكي(٢٠١٦(  Noel, & Liub) ودراسة نويل وليوب  ٢٠١٧(

) وغيرها من  ٢٠١٨، وهمام (  Painter)  ٢٠١٨) و بينتر ( ٢٠٢٠ودراسة أبو عودة وأبو موسى (
وإنتاج   تصميم  مهارات  اكتساب  على  الطالبات  تدريب  الباحثة  رأت  عليه  الأخرى؛  الدارسات 
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التفاعلية بأسلوبٍ جديد متمثلاً في تطبيق منهجية التفكير التصميمي؛ لما له   التعليمية  البرمجيات 
من فوائد عدة، كما أنه سيسهم في إعادة تحديد المشكلات بصيغ جديدة وتحديد الاستراتيجيات  
المناسبة لحلها للتوصل إلى حلول بديلة مبتكرة؛ وعليه تم صياغة مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس  
وإنتاج   تصميم  مهارات  اكتساب  على  التصميمي  التفكير  منهجية  استخدام  أثر  ما  التالي: 

 البرمجيات التعليمية التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس بكلية التربية في جامعة نجران؟ 
 وتفرعت منه الأسئلة التالية: 

طالبات  .١ لدى  توافرها  اللازم  التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  وإنتاج  تصميم  مهارات  ما 
 المستوى السادس في مقرر تطبيقات في تقنيات التعليم في كلية التربية بجامعة نجران؟

لتصميم  .٢ المعرفية  المهارات  اكتساب  على  التصميمي  التفكير  منهجية  استخدام  أثر  ما 
 وإنتاج البرمجيات التعليمية التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس في كلية التربية بجامعة نجران؟ 

لتصميم  .٣ الأدائية  المهارات  اكتساب  على  التصميمي  التفكير  منهجية  استخدام  أثر  ما 
 وإنتاج البرمجيات التعليمية التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس في كلية التربية بجامعة نجران؟ 

 أهداف الدراسة: 
توافرها لدى طالبات المستوى   .١ اللازم  التعليمية  البرمجيات  تحديد مهارات تصميم وإنتاج 

 السادس في كلية التربية بجامعة نجران.
تقصي أثر استخدام منهجية التفكير التصميمي على اكتساب مهارات تصميم وإنتاج   .٢

 البرمجيات التعليمية التفاعلية في الجوانب المعرفية  
الأدائية لدى   .٣ المهارات  التصميمي على اكتساب  التفكير  أثر استخدام منهجية  تقصي 

طالبات المستوى السادس اللاتي يدرسن مقرر تطبيقات في تقنيات التعليم في كلية التربية بجامعة  
 نجران.

  



 

 ١٦٦ 
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 أهمية الدراسة: 
 تتمثل أهمية هذا الدراسة في الآتي: 

التطرُق له  ١ يتم  التربية؛ حيث لم  التصميمي واستخدامه في ميدان  التفكير  .حداثة موضوع 
 كثيراً في التعليم. 

 .مواكبة التطورات الحديثة في أساليب التدريس واستراتيجياتها.٢
 طريقة جديدة لحل المشكلات بأساليب غير تقليدية. .توظيف ٣
ثراء الأدب النظري التربوي في مجال توظيف أسلوب التفكير التصميمي لحل المشكلات  إ.٤
 التربوية. 
.تعتبر هذه الدراسة من الدراسات الرائدة في هذا المجال؛ حيث لم تتوصل الباحثة في حدود  ٥

 علمها إلى دراسة تربط بين التفكير التصميمي ومهارات تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية.
 فرضيات الدراسة:

١) الدلالة  مستوى  عند  احصائياً  دالة  فروق  توجد  درجات  ٠٫٠٥.لا  متوسطي  بين   (
وإنتاج   لتصميم  البعدي  المعرفي  التحصيل  اختبار  في  والتجريبية  الضابطة  للمجموعتين  الطالبات 

 البرمجيات التعليمية التفاعلية". 
٢) الدلالة  مستوى  عند  احصائياً  دالة  فروق  المهارات  ٠٫٠٥.توجد  اكتساب  درجة  في   (

(الطريقة   التدريس  طريقة  لاختلاف  تعُزى  التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  وإنتاج  لتصميم  الأدائية 
 المعتادة، منهجية التفكير التصميمي) لصالح المجموعة التجريبية. 

 حدود الدراسة: 
 اقتصرت حدود الدراسة في الاتي:  
 تم تطبيق الدراسة في كلية التربية بجامعة نجران. الحدود المكانية: • 
الزمانية:  •  (  الحدود  الدراسي  العام  في  الدراسة  إجراء  الفصل    ١٤٤٤-١٤٤٣تم  هـ) 

 الدراسي الثاني.



 

 ١٦٧ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –  الأولالجزء  –عشر    السابعالعدد  
 

تتمثل في التعرف على موضوع تنمية مهارات تصميم وإنتاج برمجيات   الحدود الموضوعية:  • 
 التعلم التفاعلية باستخدام منهجية التفكير التصميمي.

أجريت الدراسة على طالبات المستوى السادس بكلية التربية المسجلات    الحدود البشرية:  • 
 في مقرر تطبيقات في تقنيات التعليم. 

 التعريفات الإجرائية:
التصميمي:    .١ وفق  التفكير  يتم  إبداعي  بنهج  تفكير  أسلوب  بأنه  اجرائيا  الباحثة  تعرفه 

خلال  من  المشكلات  حل  إلى  تقود  مبتكرة  أفكار  توليد  في  تساعد  مترابطة  منظمة  خطوات 
ومن ثم   أدق  بشكل  المشكلة  من تحديد  ليتمكن  المستهدفة  الفئات  لشخصيات  المصمم  تقمص 

 التوصل إلى حلول قابلة للتطبيق تناسب هذه الفئات.
تعرف اجرائيا لأغراض الدراسة الحالية على أ�ا مصادر البرمجيات التعليمية التفاعلية:   .٢

تعلم تفاعلية يتم تصميمها لتقديم محتوى تعليمي محدد يكون مدعماً بالوسائط المتعددة التفاعلية  
(صوت، صورة، حركة، جرافيك، فيديو، اختبارات ذاتية......) بحيث يتمكن المتعلم من التفاعل 

 مع محتواها وقادراً على تقييم أداؤه ذاتياً.  
تعُرف إجرائيا لأغراض الدراسة مهارات تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية التفاعلية:   .٣

بجامعة  التربية  في كلية  السادس  المستوى  طالبة  تمتلكها  أن  التي يجب  المهارات  تلك  بأ�ا  الحالية 
 نجران لتتمكن من تصميم وإنتاج برمجيات التعلم التفاعلية متعددة الوسائط.

 النظري والدراسات السابقة: الإطار
  ) لوم  أبو  إليها ٢٠٢١يرى  التي يحتاج  التفكير  مهارات  من  يعد  التصميمي  التفكير  أن   (

الخبراء   غالبية  وأن  والعشرين،  الحادي  القرن  بمهارات  الوثيق  لارتباطها  المعاصر  التعليم  في  المعلم 
إبداعي مهم  يعُبرِّ عن عمل  التصميمي  التفكير  أنه من الأهمية بمكان الإدراك بأن  التربويين يرون 

   Holzer, & Lanerrouza)  ٢٠١٩جدا لتصميم بيئات تعلم فاعلة، ويؤكد ذلك هولزر ولانروزا  (
بأن التفكير التصميمي يعُد من المهارات المهمة التي يجب أن يمتلكها المعلم في الوقت الراهن وفي  
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المعلم من  المتعلم، حيث يستطيع  التي تتمحور حول  الطرائق والأساليب  المستقبل؛ كونه نوع من 
 خلاله تجويد عملية التعليم وتنمية مهارات التفكير لدى المتعلم. 

 ) وريجلي  ماثيوس  لرأي  وفقا  التصميمي  التفكير  منهجية   & ,Matthews)  ٢٠١٧تقدم 

Wrigley   ٍمترابط ومنظم وبأساليب حديثة وغير خطية محورها الإنسان مما يُساعد في تغيير    بنهج
جذري في الطريقة التي نتبعها في استكشاف المشكلات وإيجاد حلول لها. وفي أثناء تنفيذ عملية  
إلهام   مصدر  أ�ا  على  العقبات  رؤية  على  المتعلمين  المعلم  يُشجع  أن  يجب  التصميمي،  التفكير 

 & Brownونقطة تحول لتغيير أنماط التفكير التقليدية لديهم وليست قيود تكبلهم براون ووا�ت (

Wyatt, 2010 .( 
التفكير التصميمي يفيد في   بأن  Holzer & Lanerrouza)  ٢٠١٩ويؤكد هولزر ولانروزا (  

معالجة المشكلات المعقدة غير المحددة أو غير المعروفة، من خلال مجموعة من الخطوات تتمثل في: 
البشرية وإعادة صياغة المشكلة بطرق تتمحور حول الإنسان عن طريق إنشاء   فهم الاحتياجات 
النماذج الاولية  العديد من الأفكار في جلسات العصف الذهني، وكذلك اعتماد �ج عملي في 
من   شخص  أي  سيمكن  التصميمي  التفكير  منهجية  تنفيذ  وخطوات  مراحل  وفهم  والاختبار. 

 تطبيق أساليب التفكير التصميمي لحل المشكلات المعقدة التي تحدث من حولنا.  
) ومينيل  ليفتر  يرى  التفكير   Leifter & Meinel)  ٢٠١٦فيما  منهجية  استخدام  أن 

التركيز   التيسير،  التعاون،  التعاطف،  مثل  المهارات  من  العديد  اكتساب  في  تسهم  التصميمي 
قاعدة   سيوفر  وأنه  والاختبار،  الأولية  النماذج  تكرارات  خلال  من  الإنسان؛  على  والإبداع 
للمتعلمين ليس الراغبين في ذلك في وقتهم الراهن فحسب، بل ينمي مهارات التفكير والتصميم 

) فترى أن التفكير التصميمي عملية تكرارية لفهم المستخدم  ٢٠١٩لديهم مستقبلاً. أما الشامي (
الاستراتيجيات   لتحديد  محاولة  في  جديدة  بصيغ  المشكلات  تحديد  وإعادة  الافتراضات  وتحدي 

 والحلول البديلة التي قد لا تكون واضحة على الفور مع مستوى تفاهمنا الأولي. 
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 يدعم التفكير التصميمي عدد من النظر�ت التعليمية من أهمها: 
التي  - المشكلات  لحل  الطلاب  يقدمها  التي  المفيدة  بالأفكار  تهتم  المعرفية كو�ا  النظرية 

تواجههم أثناء عملية تعلمهم، والتفكير التصميمي يوجه الطلاب الى اكتساب البصيرة من خلال 
 عمليات التأمل والابتكار والخبرة مما يوسع آفاقهم للتعلم. 

بوبر   - رواجا Popperنظرية  لقيت  التي  النظر�ت  من  لبوبر  الثلاثة  العوالم  نظرية  تعد   :
واستحسا� لدى العديد من التربويين؛ كو�ا تعمل على دمج قدرات المتعلمين بشكل عملي في  

 ,Koh, Chai, Wongاستعراض هذه العوالم الثلاث للوصول الى الابتكار بسرعة في عصر المعرفة (

& Hong, 2015  التخيل    –الاستجابة    –الملاحظة    –). ومنهج التفكير التصميمي يتضمن الفهم
البحث وهذا بدوره يركز بشكل كبير على أهداف    – التطور والاختبار، فالخطوة الأولى تتضمن 

العالم الثالث لبوبر، ومرحلة الملاحظة تندرج تحت أحداث العالم الأول لبوبر، أما مرحلة الاستجابة  
الانتقاد  فإ� عملية  في  الأجزاء  بقية  وتدخل  لبوبر  الثاني  للعالم  المكونة  الشخصية  بالخبرة  ترتبط  ا 

 .  )Brown ,٢٠٠٩( والإبداع للتفكير الإبداعي
بشكل    - التربوي  النشاط  من  التصميم كنوع  إلى  النظرية  هذه  تنظر  المعرفي:  البناء  نظرية 

تصميم   على  بتشجيعهم  للطلاب  التجريبي  التعلم  وتعميق  لدمج  وتسعى  النماذج رئيسي،  وبناء 
 ). chai & lim, 2011والأدوات (

وفي إطار دمج خطوات التفكير التصميمي في عمليات التدريس، أنشأت جامعة ستانفورد   
بالتفكير  خاص  نموذجا  دمج  على  وعملت  التصميمي  بالتفكير  خاصة  مدرسة  في كاليفورنيا 

) وخلف  الزبيدي  من  ووضح كل  التعليمي.  نظامها  في  مراحله  بجميع  )  ٢٠٢٠التصميمي 
) ماهية الأنشطة الخاصة بالتفكير التصميمي في  ٢٠١٧(  UNDPو)  ٢٠٢١والمعماري وآخرون (

 مراحله التنفيذية التي أوردتها مدرسة ستانفورد في الأتي: 
التصميمي، Empathizeالتعاطف   • التفكير  إطار عملية  الأولى في  المرحلة  وتعتبر بأ�ا   :

وتسعى للوصول إلى حلول إبداعية ومتميزة عن طريق تعاطف الطلبة مع الفئة المعنية بالمشكلة من  
التغلب   وكيفية  سيواجهو�ا  التي  التحد�ت  لفهم  المستفيد؛  مكان  أنفسهم  ووضع  فهمها  خلال 

 عليها، حتى يمكنهم التكيف مع المشكلة من خلال جمع المعلومات بالمقابلات أو بالبحث.
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المشكلة   • التفكير DFINEتحديد  عملية  بها  تمر  التي  المراحل  أهم  من  بأ�ا  تعتبر   :
التصميمي وذلك لعلاقتها القوية بالحلول التي يمكن أن يتوصل لها الطلبة؛ مما يعني تأطير المشكلة  
بإعادة طريقة عرضها بحيث تصبح ملهمة للتحرك، وتساعد هذه العملية في تحديد الاستنتاجات  
التعاطف، كما تساعد هذه الخطوة أيضا في صياغة وجهات   اليها خلال مرحلة  التوصل  التي تم 

 النظر بالوصول إلى بيان يحدد الاحتياجات الفعلية للفئة المستهدفة.
الأفكار:   • من   IDEATEتوليد  الكثير  وإيجاد  بخلق  الطلبة  فيها  يهتم  التي  المرحلة  وهي 

الذهني   العصف  عمليات  من خلال  المشكلة  مع  تتلاءم  التي  الإبداعية    Brainstormingالحلول 
الدمج بين الأفكار يساعد   توليد أكبر قدر ممكن من الافكار؛ حيث أن  الطلاب على  بتحفيز 

 على تحسينها وتطويرها.  
: تهتم هذه المرحلة بتشجيع الطلبة على إعداد  PROTOTYPEتصميم النموذج الأولي   •

عن   والكشف  المقترحة  الأفكار  لاختبار  المشكلة؛  مع  يتلاءم  بما  الحل  لنموذج  الأولية  الصورة 
 المشكلات قبل تطوير النموذج. 

المقبول  TESTالاختبار   • وتحديد  الاولية  النماذج  من  الانتهاء  بعد  المرحلة  هذه  وتأتي   :
التغذية   لتلقي  المنتج  مشاركة  ويتم  النظر  لإعادة  تحتاج  التي  الأجزاء  وتطوير  المقبول  وغير  منها 
للرأي   التعصُب  المرحلة  هذه  في  يجب  ولا  الأمر،  تطلب  إذا  النموذج  تكرار  ويمكن  الراجعة. 

 الشخصي للمصمم، والاعتماد في التطوير على آراء الفئة المستهدفة المعنية بالتصميم. 
: وهي المرحلة التي يطبق فيها الطلاب جميع ما تعلموه وتدربوا  IMPLEMENTالتطبيق   •

للمشكلة ( ابتكار�ً  ويقدم حلاً  المنتج بعدها جاهزاً   ,Shivelyعليه في الخطوات السابقة ليكون 

Stith, & Rubenstein, 2018 .( 
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 )NN/g Nielsen Norman Group) خطوات التفكير التصميمي (المصدر موقع ( ١شكل رقم (

يلخصها  أهمياته كما  أبرز  التعليمية، ومن  العملية  أهمية كبيرة في  ذا  التصميمي  التفكير  يعد 
) (  وهواري  ،mootee)  ٢٠١١موتي  (٢٠١٩والمعمار   :(i التعلم آلية  وتعزيز  لتنمية  وسيلة  أنه   (

) على  iiبالممارسة.  تقوم  التي  للافتراضات  ذاتي  التصميمي تحدي  التفكير  طبيعة  تُشكِل  مثالية ) 
) يُسهِم في خلق معرفة ضمنية مفيدة بأسلوب إيجابي.  iivالتعامل مع مختلف القضا� الغامضة. (

)iv) المستمر.  التعلم  لأسلوب  متميزة  استراتيجية  يعُتبر   (v  من جيد  مستوى  تحقيق  في  يُسهِم   (
) يرُكز على احتياجات ومتطلبات المستفيدين. كما أنه يوفر قائمة من الحلول  viالتبصر الواقعي. (

 لحل المشكلات، وإنه طريقة للتفكير والعمل بالإضافة إلى مجموعة من الأساليب العملية.
أورده    ما  وفق  التصميمي  التفكير  منهجية  عليها  تقوم  التي  المبادئ  من  مجموعة  وهنالك 

 ) فيما يلي:٢٠٢١هواري وآخرون (
في  .١ البراعة  يعني  لا  الإبداع  وأن  مُبدعِ  شخص  بأن كل  الإيمان  وهي  الإبداعية:  الثقة 

النحت أو تصميم المباني والهياكل أو الرسم؛ وإنما الإبداع الحقيقي هو القدرة على توليد أفكار غير 
 تقليدية للحل والعمل على تنفيذها.

تبني الغموض: ويعني تقبُل البدء بالعمل على الحل من المكان الذي لا يعرف المصمم  .٢
 فيه ما هو الحل، حتى تتاح له فرصة الابتكار الخلاّق والتوصُل إلى حلول غير متوقعة.

التفاؤُل: وهو تبني الإيجابية والايمان من قبل المصمم بأن الإجابات عن جميع التساؤلات  .٣
 حتى لو لم يكن يعرفها وسيتمكن من الوصول إليها مع المثابرة والاستمرار.  ،موجودة
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التصميم من أجلهم   .٤ يتم  الذين  فهم مشاعر الآخرين  القدرة على  به  التعاطف: ويقصد 
 وفهم تحد�تهم. 

 التجريب: وهو تحويل الأفكار لواقع ملموس. .٥
التعلم من الفشل: المصمم معرض للفشل أثناء حل المشكلة وعليه أن يتعلم من الفشل   .٦

 واعتباره أداة للتعلم. 
التكرار: تكمن قوة التفكير التصميمي في اعتماده على تكرار النماذج لحل المشكلات  .٧

 والاستفادة من التغذية الراجعة وتلقي الملاحظات باستمرار للقيام بالتنقيح والتحسين. 
الفئة   التعليمية يبدأ مع  التعليم هو �ج إبداعي لحل المشكلات  التصميمي في  التفكير  إذا؛ 
المعلم  الأفكار وتقمص  تقديم  المعلم تصميم الحلول من أجلها ومشاركتهم في  يود  التي  المستهدفة 
لتتناسب مع احتياجات هذه   لأدوارهم لينتهي الأمر بتقديم حلول جديدة يتم ابتكارها خصيصاً 

 الفئة.
وفي ظل التعلم الإلكتروني والتعليم والتعلم الرقمي السائد حاليا؛ والذي يتطلب من المعلمين  
إجادة جميع المهارات المتعلقة بالتدريس الرقمي ابتداءً بالتصميم التعليمي للمحتوى الإلكتروني من 
برمجيات   وإنتاج  تصميم  مهارات  إجادتهم  عن  فضلاً  الإلكترونية  البيئة  في  وتقويم  وتنفيذ  تصميم 
التعلم الإلكتروني لتوظيفها مع طلابهم؛ أصبح من الضرورة بمكان الإهتمام بهذه المهارات وتمكين  

 ) القرني  ويرى  منها.  التربية  طلاب كليات  من  المستقبل  التعليمية ٢٠١٣معلمي  العملية  أن   (
والتدريسية تصبح أكثر فاعلية وتميزاً عندما يتم توظيف التقنيات والبرمجيات التعليمية التفاعلية فيها  
ودمجها بالطرق التعليمية الاعتيادية، فهي تمثل محور تكميلي للتدريس والتعليم باستخدام الأساليب 
ما  وفق  استخدامها  يمكن  التي  التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  من  العديد  هنالك  وأن  التقليدية، 

 يتماشى مع أهداف ومتطلبات العملية التعليمية.   
التعليمية والتي تهتم  التفاعلية يعد إحدى الصور المتطورة للعملية  التعليمية  تصميم البرمجيات 
بمواكبة التكنولوجيا ودمجها في العملية التعليمية بحيث يمكن الاستفادة منها بشكل يسهم في تطوير  
العملية التعليمية. كما تعتبر البرمجيات التعليمية إحدى أهم وأنجح استخدامات الحاسب الآلي في  
التعليم، التي تساعد على تعليم وتعلم المفاهيم المختلفة والمتنوعة، إضافة إلى إجراء العديد من المهام  
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والعمليات والمهارات المختلفة، بالرغم من أن الكثير من المعلمين يجدون صعوبة في تعليم المفاهيم  
المتقدمة لطلابهم، وخاصة التي ترتبط بتطبيقات أو تشمل رسومات. واستخدمت هذه التكنولوجيا  
إطار   داخل  التكنولوجيا  دمج  عملية  فأصبحت  التعليمية،  العملية  نتائج  مستوى كفاءة  رفع  في 
المقصودة   وغا�تها  أهدافها  لتحقيق  التعليمية  المسيرة  لتحسين  أساسي  متطلب  التعليمية  العملية 

من  ٢٠١٧(محمد،   مجموعة  على  التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  وتصميم  إنتاج  عملية  وتعتمد   .(
الأسس والمعايير التي يتوجب على المعلم أن �خذها بها في عين الاعتبار، ويحددها نصر وآخرون  

 ) في الآتي:٢٠١٧(
بماهية  .١ وثيق  ارتباط  ذات  التعليمية  البرمجيات  في  المستخدمة  الوسائط  تكون  أن  يجب 

 الأهداف التعليمية؛ بحيث يكون محتواها ملائما ومناسبا للطالب.
تحقيق  .٢ في  تساهم  التي  التعليمية  الوسائط  باختيار كافة  يقوم  أن  المعلم  على  يتوجب 

 الأهداف والغا�ت التربوية المقصودة.
 التنوع في محتوى ونوع الوسائط التعليمية بغرض تحقيق النمو المتكامل للطالب. .٣
للنمو  .٤ ملائمة  تكون  بحيث  التفاعلية  التعليمية  والبرمجيات  التعليمية  الوسائط  اختيار 

 الانفعالي والعقلي والجسمي للطلبة.
مراعاة الترابط والتكامل بين مختلف الوسائط التي تنمي المهارات المراد تحقيقها كعناصر   .٥

 داخل البرمجيات التعليمية التفاعلية.
 الدراسات السابقة:

 .أولا: دراسات تناولت التفكير التصميمي
حظي موضوع التفكير التصميمي باهتمام العديد من الباحثين، مما ساعد الباحثة على بلورة  

) بإجراء دراسة هدفت  ٢٠٢٠المفاهيم المرتبطة بالتفكير التصميمي؛ إذ قام أبو عودة وأبو موسى (
إلى كشف أثر تدريس وحدة العلوم بتوظيف التعلم القائم على المشروع وفق المنحنى التكاملي في 
تنمية مهارات التفكير التصميمي لدى طالبات الصف التاسع الأساسي، أن لتدريس العلوم وفق  
التصميمي   التفكير  مهارات  تنمية  في  أثر كبير  التكاملي  المنحنى  وفق  المشروع  على  القائم  التعلم 

 ).  ƞ²=0.98لدى طالبات الصف التاسع حيث بلغت قيمة مربع إيتا حجم الأثر (
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  ) وخلف  الزبيدي  دراسة  نتائج  توصلت  تدريس  ٢٠٢٠كما  أثر  معرفة  إلى  هدفت  التي   (
وحدة تعليمية قائمة على التفكير التصميمي في اكتساب المفاهيم الفيز�ئية لدى طالبات الصف  
دالة احصائياً في درجة   فروق  أن هنالك  لديهن، إلى  الشكلي  التفكير  الثامن الأساسي في ضوء 
التصميمي في   التفكير  الثامن تعُزى لاستراتيجية  المفاهيم الفيز�ئية لدى طالبات الصف  اكتساب 
والتفكير  التدريس  استراتيجية  بين  وللتفاعل  الطالبات  لدى  الشكلي  التفكير  واختلاف  التدريس 

 الشكلي. 
 ) بانكي  دراسة  الحالية    Panke)  ٢٠١٩وتوصلت  المعرفة  البنية  وصف  إلى  هدفت  التي 

و   البحثي  الاتصال  تعزيز  أجل  من  التعليم  في  لدورها  أفضل  فهمٍ  لاكتساب  التصميمي  للتفكير 
من   العديد  إلى  أفضل،  بطريقة  والممارسة  للبحث  الفورية  والسبل  والتخطيط  الممارسات  مناقشة 

/ التعليم العالي)    K12النتائج كان أبرزها: أن بالإمكان استخدام التفكير التصميمي في المراحل (
) كأسلوب لتطوير المناهج  ٢) كطريقة تصميم تعليمي في تطوير المناهج الدراسية. (١كما يلي : (
) (٣الدراسية.  الدراسية.  بالموضوعات  الخاصة  التعلم  أهداف  لتحقيق  تدريس  )  ٤) كاستراتيجية 

) ذاته.  حد  في  تعليمي  (٥كهدف  الطلاب.  دعم  تيسر  العملية  ٦) كتقنية  لتحسين  ) كطريقة 
 التعليمية أو تطوير المنتج. 

   ) بينتر  دراسة  نتائج  أشارت  وفهم    Painter)  ٢٠١٨كما  معرفة  درجة  على  التعرف  في 
الأساسي) حول كيفية   ٨  -٦معلمي الر�ضيات لصفوف المرحلة الدراسية المتوسطة (من الصف  

المفاهيم  إتقان  من  الطلبة  لتمكين  الر�ضيات  حصص  في  التصميمي  التفكير  استراتيجية  تطبيق 
استراتيجية   توظيف  أن  النتائج  وأثبتت  الر�ضيات،  لتدريس  العامة  المعايير  تناولتها  التي  الر�ضية 
بكفاءة   الر�ضية  المفاهيم  إتقان  على  المتوسطة  الدراسية  المرحلة  طلبة  تساعد  التصميمي  التفكير 

(التي هدفت إلى قياس فاعلية بر�مج تدريبي قائم    ٢٠١٧عالية. وبحثت دراسة العنزي والعمري (
على التفكير التصميمي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلاب الموهوبين في مدينة تبوك  
الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  في  التصميمي  التفكير  على  القائم  التدريبي  البر�مج  فاعلية  إلى 

)  ٢٠١٦(الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتفاصيل) لدى الطلاب الموهوبين. وأجرى نويل وليوب (
Noel, & Liub   بالتفكير التصميم  تعليم  أن  نتائجها  أظهرت  التصميمي  للتفكير  تحليلية  دراسة 

 يمكن أن يلعب دوراً �جحًا في دعم التعليم التقليدي.
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 ثانياً: دراسات تناولت البرمجيات التعليمية التفاعلية: 
باربارك   دراسة  منها  التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  موضوع  تناولت  التي  الدراسات  أما 

)٢٠١٨  (Barbaric    والسبورة التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  دور  تفعيل  أهمية  أوضحت  التي 
التقليدية.   التعليمية  بالطرق  بنتائجها  مقارنةً  التعليمية  العملية  وجودة  مستوى  رفع  في  التفاعلية 

) وآخرون  نصر  لتنمية  ٢٠١٧ودراسة  إلكترونية  تعلم  بيئة  فاعلية  دراسة  إلى  هدفت  والتي   (
بر�مج   مع  التعامل  مهارات  وبعض  ضوء    Anime Studioالتحصيل  في  تعليمية  برمجية  لإنتاج 

الاحتياجات المهنية للطالبة المعلمة بكلية ر�ض الأطفال، ومن أبرز نتائجها: استخدام بيئة التعلم 
الإلكترونية القائمة على المحاكاة أدى دوره بفاعلية في إنجازهم لمهام التعلم واستجابتهم للمحتوى  
التعليمي المقدم بالشكل الإلكتروني، ووجود لقطات فيديو لشرح كيفية اكتساب وتنمية المهارات  

 أدى لسهولة تعلمها بشكل دقيق وشيق ويسير. 
) والتي هدفت إلى الكشف عن واقع الصعوبات  ٢٠١٤كما توصلت نتائج دراسة الشرف (  

التي تواجه معلمي التربية الإسلامية بالمرحلة الابتدائية في استخدام البرمجيات الإلكترونية من وجهة 
التفاعلية   التعليمية  نظر المعلمين إلى وجود العديد من الصعوبات التي ترتبط باستخدام البرمجيات 

) كثرة الأعمال  ١في تدريس التربية الإسلامية للمرحلة الابتدائية والتي ترتبط بالمعلم وتتمثل في: (
) لا تتوافر لدى معلم التربية الإسلامية المهارات  ٢والأنشطة المكلف بها معلم التربية الإسلامية، (

) لا تتوافر لدى معلم  ٣التكنولوجية لجلب بعض هذه البرمجيات التعليمية من شبكة الإنترنت، (
 التربية الإسلامية المهارات اللازمة لاستخدام البرمجيات التعليمية. 

وتؤكد الدراسات في هذا الجانب على أهمية البرمجيات التعليمية التفاعلية التي تعتبر من الركائز  
تصميمها  أسس  على  التعرف  عليها  الوقوف  من  لابد  لذا  التعلم؛  مخرجات  لجودة  الأساسية 

 وتعلمها بطرائق غر تقليدية لدى معلمي المستقبل من طلاب كليات التربية. 
 تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة فيما يلي:

الحالية  الدراسة  تناولت  حيث  المجال  هذا  في  الرائدة  الدراسات  من  الحالية  الدراسة  تعتبر 
موضوعًا في غاية الأهمية الا وهو الربط بين التصميم التعليمي والتفكير التصميمي ودمج خطواتها  
اكتساب   في  التصميمي  التفكير  منهجية  استخدام  أثر  على  التعرف  الدراسة  حاولت  معا، كما 
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التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس بكلية التربية  التعليمية  مهارات تصميم وإنتاج البرمجيات 
لمعرفة طبيعة ودور منهجية التفكير التصميمي في العملية التعليمية   في جامعة نحران، وذلك سعياً 

 وتأثيره في اكتساب مهارات تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية.

 منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
 منهج الدراسة:

 لتحقيق أغراض الدراسة تم استخدام:
) المنهج الوصفي (التحليلي) لكتابة أدبيات الدراسة وتصميم الأدوات، وتحليل وتفسير  ١  
 النتائج.  
إلى ٢ الدراسة  عينة  تقسيم  خلال  من  وذلك  التجريبي  شبه  بالتصميم  التجريبي  المنهج   (

خطوات   بتطبيق  تدريسها  تم  و(تجريبية)  الاعتيادية،  بالطريقة  تدريسها  تم  (ضابطة)  مجموعتين 
منهجية التفكير التصميمي، من أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة عن طريق التجريب والتحقق من 
فرضياتها، ويتخذ المنهج شبه التجريبي سلسلة من الإجراءات اللازمة لضبط تأثير العوامل الأخرى  

الدراسة ٢٤٥:  ٢٠٢٠(عبيدات؛ وعدس؛ وعبد الحق؛   لطبيعة هذه  الملائم  المنهج  ). ويعُد هذا 
التابع. ويرى شحاته   المتغير  أثره على  المستقل من خلال قياس  المتغير  يتعلق بتحديد فاعلية  فيما 

  ) أن تحدثه   ٢٠٠٣٬١٤٩والنجار  الذي يمكن  الأثر  معرفة  تساعد في  التي  المناهج  أفضل  أنه   (
 المعالجة التجريبية باعتبارها متغيراً مستقلاً، في أحد المتغيرات التابعة.

 ): التصميم شبه التجريبي للدراسة ١جدول رقم (
 التطبيق البعدي  المعالجة  التطبيق القبلي المجموعات 
 الضابطة 

  اختبار التحصيل المعرفي 
 اختبار التحصيل المعرفي  التدريب بالطريقة التقليدية المعتادة

 التدريب باستخدام منهجية التفكير التصميمي  التجريبية  بطاقة تقييم المنتج 

ضبط   بغرض  قبليا؛ً  والتجريبية  الضابطة  المجموعتين  على  معرفي  تحصيلي  اختبار  تطبيق  تم 
المجموعتين وللتحقق من مبدأ التكافؤ بينهما، وللتأكد من عدم امتلاك الطالبات لمهارات تصميم  
تدريس   التجريبية تم  للمعالجة  التجريب.  تطبيق  البدء في  قبل  التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  وإنتاج 



 

 ١٧٧ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –  الأولالجزء  –عشر    السابعالعدد  
 

التعليمي فقط، أما   التصميم  المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، متمثلة في استخدام خطوات 
مع  جنب  الى  جنبا  التعليمي  التصميم  خطوات  استخدام  بين  بالمزج  تدريسها  تم  فقد  الضابطة 
بعد  بعد�ً  التحصيلي  والاختبار  الأداء  ملاحظة  بطاقة  تطبيق  وتم  التصميمي،  التفكير  منهجية 

 أسابيع دراسية. )٧(تطبيق التجريب على المجموعة التجريبية فقط والتي استمرت لمدة 
 مجتمع الدراسة وعينتها:

 مجتمع الدراسة: 
تكون مجتمع الدراسة من طالبات المستوى السادس بكلية التربية في جامعة نجران في الفصل 

العام   من  الثاني  (١٤٤٤-١٤٤٣الدراسي  حوالي  عددهن  وبلغ  وتمثلت  ٢٩٠هـ  تقريبا.  طالبة   (
في  تطبيقات  مقرر  خطته  في  يدرس  الذي  الوحيد  (القسم  النفس  علم  قسم  طالبات  في  العينة 

)  ٦٢تقنيات التعليم في كلية التربية) المسجلات لمقرر تطبيقات في تقنيات التعليم وبلغ عددهن (
على   (ضابطة)  الأولى  الشعبة  احتوت  المقرر  شعب  توزيع  وحسب  قصد�؛ً  اختيارهن  تم  طالبة 

عدد  ٣٢( على  (تجريبية)  الثانية  الشعبة  واحتوت  المعتادة،  التقليدية  بالطريقة  تدريسها  تم  طالبة   (
 ) طالبة تم تدريبها بتطبيق منهجية التفكير التصميمي.٣٠(

 متغيرات الدراسة:
 المتغير التابع: تنمية مهارات تصميم وإنتاج برمجيات التعلم التفاعلية. 

 المتغير المستقل: منهجية التفكير التصميمي.
 أدوات الدراسة: 

الجوانب  .١ قياس  هو  التحصيلي  الاختبار  إجراء  من  الهدف  المعرفي:  التحصيل  اختبار 
المعرفية لمهارات تصميم وإنتاج برمجيات التعلم التفاعلية لدى طالبات كلية التربية في مقرر تطبيقات  
في تقنيات التعليم، أسئلة الاختبار موضوعية من نوع (صواب وخطأ، اختيار من متعدد) وتم أداء  
الاختبار إلكترونياً على منصة بلاك بورد. وتم تصميم الاختبار وفقاً لمعايير الاختبارات الموضوعية،  
أما عدد فقرات الاختبار فكانت بناءً على الوزن النسبي لموضوعات التدريب. تم وضع تعليمات  

على   عرضه  تم  الاختبار  إجراء  وقبل  الاختبارات،  أيقونة  في  المنصة  على  من الاختبار  مجموعة 
المختصين لإبداء الرأي حول مناسبته للموضوعات ولمعرفة الصدق الظاهري له، وقد أكد الجميع  
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أنه على درجة عالية من الصدق. وتم تحديد زمن الاختبار من خلال حساب متوسط أزمنة الأداء  
وبلغ   ألفا كرونباخ  معادلة  خلال  من  والصدق  الثبات  معامل  حساب  وتم  الاستطلاعية.  للعينة 

) وتعتبر هذه القيمة دلاله على الوثوق بالنتائج التي سيتم الوصول إليها من ٠٫٩١معامل الصدق (
 إجراء الاختبار.  

) الكلي  الدرجات  وكان مجموع  سؤال  لكل  درجة  تم وضع  الاختبار:  درجات  )  ٢٠تقدير 
 درجة موزعة على الأسئلة حسب الوزن النسبي لكل موضوع من موضوعات محتوى التدريب. 

 ): الوزن النسبي لموضوعات مهارات تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية التفاعلية ٢جدول (

 الموضـــــــــــــوعات  م. 
عدد  

 الساعات  
 أسابيع الدراسة  الوزن النسبي 

 1 %15 2 ماهية برمجيات التعلم التفاعلية وأسس تصميمها  1
 1 %15 2 المعايير التربوية والفنية لتصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية  2
 3 %40 6 عناصر تصميم وإنتاج برمجيات التعلم التفاعلية  3
 1 %15 2 تصميم وبناء واجهة التفاعل للبرمجيات التفاعلية  4
 1 %15 2 تطبيقات عملية على تصميم وإنتاج البرمجيات التفاعلية  5

 بطاقة ملاحظة الأداء: تم إعداد بطاقة ملاحظة الأداء على مرحلتين . ٢
 المرحلة الأولى: إعداد قائمة مهارات تصميم وإنتاج برمجيات التعلم التفاعلية: 

تم بناء قائمة مهارات تصميم وإنتاج برمجيات التعلم التفاعلية من خلال مراجعة الأدبيات   
 ذات الصلة حسب الخطوات التالية: 

 تحديد الهدف من بناء قائمة المهارات -
 تحديد مصادر بناء قائمة المهارات  -
إعداد الصورة المبدئية لقائمة المهارات؛ حيث اشتملت القائمة في صورتها المبدئية على  -
 ) مهارة فرعية.٤٨) مهارات أساسية اندرجت تحتها (٥عدد (

والمناهج وطرق  - التعليم  تقنيات  القائمة على مجموعة من المحكمين في تخصص  عُرِضت 
التدريس لإبداء رأيهم حول شمولها ووضوح عباراتها وكفايتها وقياسها لما وضعت له. وبعد الانتهاء 
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عليه  اتفق  ما  على  بناءً  النهائية  صورتها  في  لتكون  للملاحظات  وفقاً  تعديلها  تم  تحكيمها  من 
) مهارة  ٥٠) مهارات أساسية تندرج تحتها (٥الجميع بالحذف أو التعديل، أو الإضافة متضمنة (

البرمجيات  وإنتاج  تصميم  مهارات  ما  الأول:  البحث  سؤال  على  الإجابة  يمكن  وبذلك  فرعية. 
تقنيات   في  تطبيقات  مقرر  في  السادس  المستوى  طالبات  لدى  توافرها  اللازم  التفاعلية  التعليمية 

 التعليم؟ من خلال قائمة المهارات التي تم إعدادها.
 المرحلة الثانية: تصميم بطاقة ملاحظة الأداء في ضوء قائمة المهارات التي تم إعدادها مسبقاً. 
لتصميم  الأدائية  المهارات  قياس  الأداء وهو  بطاقة ملاحظة  الأساسي من  الهدف  تم تحديد 
نجران في  بجامعة  التربية  في كلية  السادس  المستوى  طالبات  لدى  التفاعلية  التعلم  برمجيات  وإنتاج 
لدى   اكتسابها  المطلوب  المهارات  قائمة  تحديد  ضوء  وفي   ، التعليم  تقنيات  في  تطبيقات  مقرر 
الملاحظة في صورتها   بطاقة  إعداد  تم  ؛  نجران  جامعة  التربية في  بكلية  السادس  المستوى  طالبات 
الصياغة   دقيقة  وقصيرة،  وبسيطة،  واضحة،  تكون  بحيث  فيها  العبارات  صياغة  وتمت  المبدئية، 
ومعبرة عن المهارة المطلوب ملاحظتها وقياسها، ثم عُرِضت على مجموعة من المحكمين لإبداء الراي  
من  المحكمين  عليه جميع  اتفق  ما  وفق  عليها  التعديل  وتم  له،  ما وضعت  لقياس  مناسبتها  حول 
حذف بعض المهارات وإعادة صياغة أخرى وتم إعدادها في الصورة النهائية. وُضِع التقدير الكمي  

المنتج (عالية   المطلوبة في  المهارة  توافر  بمقياس متدرج لمعرفة درجة  المهارات    –متوسطة    –لقياس 
تصميم    –منخفضة   توافر مهارات  لتقييم درجة  البطاقة جاهزة  بعد ذلك أصبحت  متوفر).  غير 

)  ٥وإنتاج البرمجيات التعليمية التفاعلية في المشروعات المنتجة المقدمة من قبل العينة مكونة من (
 ) مهارة فرعية.٥٠مهارات أساسية تندرج تحتها (

ولقياس صدق وثبات البطاقة تم استخدام معادلة كوبر بتعدد الملاحظين واتفاقهم على أداء  
الاتفاق   معامل  وكان  الطالب،  الأداة    ٪٨٩٫٦نفس  ثبات  وتؤكد  بالغرض  تفي  نسبة  وهي 

 ومناسبتها لقياس المهارات المطلوبة. 
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 . إجراءات اعداد المادة التعليمية
تم تصميم المحتوى التعليمي وفق خطوات التصميم التعليمي مع التفكير التصميمي بالخطوات  

 التالية:
(الجانب  .١ التعليم  تقنيات  في  تطبيقات  مقرر  توصيف  إلى  بالاستناد  المحتوى  تحديد  تم 
 العملي) 
مفردات التدريب بالاطلاع على المراجع تم الاطلاع على الأدب النظري الذي يغطي   .٢

 العلمية في مجال تصميم البرمجيات التعليمية والتفكير التصميمي. 
التعليمي في ضوء مهارات  .٣ للمحتوى  التعليمية (المعرفية والمهارية) وفقاً  النتاجات  تحديد 

 إنتاج وتصميم البرمجيات التعليمية بناءً على منهجية التفكير التصميمي.
النسبي لكل مفردة   .٤ الوزن  التدريب وتوزيعها على الأسابيع المحددة حسب  تحديد خطة 

 ).٢كما موضح في الجدول (
بعد الانتهاء من إعداد الخطة التدريسية وفق منهجية التفكير التصميمي تم عرضها على  .٥

الرأي حول مدى ملاءمتها  التعليم لإبداء  تقنيات  الخبرة في تخصص  المحكمين ذوي  من  مجموعة 
 وقياسها للأهداف التعليمية التي تم وضعها. 

 تصميم تجربة الدراسة:  
برمجيات   لتصميم  التعليمي  المحتوى  تصميم  التعليمي في  التصميم  الاعتماد على خطوات  تم 

) العام  التعليمي  التصميم  نموذج  خطوات  الباحثة  اعتمدت  حيث  التفاعلية،  )  ADDIEالتعلم 
وسيث   شيفلي  نموذج  اعتماد  وتم  التدريس  لتنفيذ  التصميمي  التفكير  خطوات  مع  ودمجها 

فورد   هنري  معهد  نموذج  من  تبنوه  الذي   D.schoo l2008;Shively, Stith, and)وروبنستين 
Rubenstein) (d.school)   

 . ADDIEأولا: مراحل التصميم التعليمي للمحتوى وفق نموذج 
للطالبات؛  تدريسه  المراد  التعليمي  المحتوى  اعداد  أثناء  التعليمي  التصميم  تطبيق خطوات  تم 

التدريس    إنحيث   مسيرة  يوضح  تنظيمي  اجراء  يعتبر  التعليمي  للمحتوى  التعليمي  التصميم 
 للمعلم.
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 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 
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 :في هذه المرحلة تم :Analysisمرحلة التحليل  
لمهارات  - امتلاكهن  عدم  اتضح  حيث  التجريبية)؛  (المجموعة  الطالبات  حاجات  تحليل 

(التفكير  المقترحة  بالمنهجية  المهارات  هذه  لاكتساب  وحاجتهن  البرمجيات  وإنتاج  تصميم 
 . التصميمي) ولديهن الاستعداد لتعلم هذه المهارات

 . تم تحديد الهدف من خلال تحديد مشكلة الدراسة -
 .مهارية) –تحليل الأهداف السلوكية (معرفية   -
تم تحليل المتطلبات وهي امتلاك كل طالبة لجهاز حاسوب او جهاز ذكي والتأكد من  -

 . توفر خدمة الانترنت للجميع
- ) بين  أعمارهن  تتراوح  حيث  الطالبات  تحليل خصائص  ويتحدثن ٢٣  -٢٠تم  عام   (

 اللغة العربية والمستوى الاقتصادي والاجتماعي متوسط لديهن. 
تحددت المتطلبات السابقة بدراسة مقرر الحاسوب في التعليم المرتبط بهذا المقرر والذي   -

 درسنه في المستوى الثاني.  
 : وفي هذه المرحلة تمت الاجراءات التالية.Designمرحلة التصميم  

 تحديده.وضع تصور مقترح لتدريس المحتوى الذي تم  -
 .تحديد استراتيجية التعلم المقترحة (التفكير التصميمي) -
 . لمعايير اختيارها وتصميمهاتحديد الوسائط المتعددة ومصادر التعلم المطلوبة وفقا  -
القبلي)   - (تطبيق الاختبار  قبلي  المختلفة  التقويم  أساليب  (تقويم ذاتي   –تصميم  تكويني 

 . ختامي (تطبيق اختبار التحصيل البعدي) –بعد تدريس كل مفردة) 
   .وفي هذه المرحلة تم الاتي  Developmentمرحلة التطوير  

 مرحلة التصميم إلى واقع ملموس. تطوير وتحويل ما تم تخطيطه في  -
المحتوى  - مع  يتناسب  بما  وتجهيزها  المطلوبة  التعليمية  والوسائط  التعلم  مصادر  تطوير 

التعليمي؛ حيث كان بعضها جاهز وتم التعديل عليها لتتناسب والمحتوى والاهداف المطلوبة، كما  
 تم إنتاج البعض الأخر باستخدام بعض البرامج التطبيقية 
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 .التفكير التصميمي في اكتساب مهارات تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية التفاعليةأثر استخدام منهجية 

 .أحمد عمر محمدبنت د. روضة 

(القبلية - المختلفة  التقويم  نماذج  وإتاحة   –التكوينية    -تطوير  النهائية  بصورتها  النهائية) 
لديهن   الطالبات  جميع  أن  من  التأكد  تم  أن  بعد  درايف  بقوقل  وربطها  الاستجابات  روابط 

 Googleحسابات على قوقل 
 أصبح المحتوى جاهزاً مع الاختبارات التقويمية، وتم اتاحة روابطه للطالبات. -

 .Implementationمرحلة التطبيق 
للتأكد من  - المستهدفة  الفئة  أن تم تطوير المحتوى كاملا تم تجريبه على عينة خارج  بعد 

وجود   دون  تعمل  الوسائط  جميع  أن  من  وللتأكد  التقويمية  الأسئلة  ووضوح  المحتوى  وضوح 
أو   مشكلات  توجد  لا  أنه  الاستجابات  وكانت  وفعالة،  سليمة  جميعها  الروابط  وأن  إشكالات 
صعوبات وأن المحتوى واضحاً. كما تم عرضه على مجموعة من المختصين في تقنيات التعليم لإبداء  

 ملاحظاتهم وآرائهم حول البر�مج المقترح وأكد الجميع أنه واضحاً ومحققاً للأهداف.
التفاعلية   - التعليمية  البرمجيات  إنتاج  للتدريب على مهارات  الفعلي  التطبيق  بدء  عليه تم 

 وفقا للخطة المحددة 
الشهير الذي يعتبر   Emazeتم التطبيق العملي لإنتاج البرمجيات باستخدام بر�مج ايميز    -

التالي   الرابط  على  متوفر  تفاعلية  تعليمة  برمجيات  لإنتاج  التفاعلية  التطبيقية  البرامج  أفضل  من 
Emaze.com    إنتاج البدء في  الموقع ومن ثم  إنشاء حساب على  يتطلب فقط  فهو بر�مج مجاني 

 البرمجيات التعليمية وفقاً للخطوات المطلوبة. 
بر�مج ايميز ممتع وشيق ومزود بقوالب تعليمية جاهزة يتم اختيارها مسبقاً قبل البدء في  -

جميع   إدراج  على  تساعد  التي  الأيقو�ت  من  بالعديد  مزود  أنه  والوسائط، كما  المحتوى  ادراج 
عبر   الأخرين  مع  العروض  مشاركة  بواسطته  يمكن  التفاعلية، كما  والروابط  المتعددة  الوسائط 
مباشرة   الموقع  من  العرض  أو  به،  والاحتفاظ  العرض  تحميل  ويتيح  المختلفة،  التواصل  شبكات 

 شريطة توفر الانترنت.
  



 

 ١٨٣ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –  الأولالجزء  –عشر    السابعالعدد  
 

 :  Evaluationمرحلة التقويم  
بعد أن تم الإنتهاء من التدريب على المهارات المطلوبة والتطبيق الفعلي لها من قبل الطالبات  
مدى   على  والحكم  قبلهن  من  ونقدها  المهارات  تتضمن  التي  النموذجية  الاعمال  بعض  وعرض 

 جودتها بناء على المعايير الفنية والتربوية  
وتكون  - تطبيقه  تم  ما  جميع  متضمنة  تفاعلية  تعليمية  برمجية  إنتاج  الطالبات  من  طلب 

 مطابقة ومستوفية للمعايير الفنية والتربوية لتصميم وإنتاج البرمجيات التعليمة الفاعلية. 
بطاقة  - الضابطة باستخدام  المجموعة  الطالبات في  قبل  من  المقدمة  المشروعات  تقييم  تم 

 تقييم البرمجيات التعليمية  
   d: schoolثانيا: الخطوات الإجرائية لمنهجية التفكير التصميمي وفق نموذج  

 . : تم في هذه المرحلةEmpathizeالتعاطف  
عقد جلسة عصف ذهني للطالبات قبل البدء في التدريس والتصميم للتعرف من خلالها  -

 على مدى فهمهن للمشكلة وتوضيح أهميتها بالنسبة لهن  
لابتكار  - تقبلهن  مدى  ومعرفة  وتحليلها  المشكلة  عن  باستفاضة  التحدث  عن  حثهن 

 حلول غير تقليدية بغية التوصل لحلول مبتكرة لتصميم البرمجيات التعليمية التفاعلية 
 حثهن على تقمص شخصية الفئة المستهدفة بالتصميم  -
(تصميم  - المشكلة  موضوع  عن  مبدئية  تقارير  واعداد  والاطلاع  البحث  على  حثهن 

 البرمجيات التعليمية التفاعلية) 
 تجميع الأفكار الجديدة حول المشكلة (كيفية تصميم وإنتاج برمجيات التعلم التفاعلية)  -

 :  Defineتحديد المشكلة  
 تحديد المشكلة بشكل دقيق من خلال الاستجابات التي ظهرت في مرحلة التعاطف  -
 إعادة صياغة التحد�ت التي واجهتهم اثناء جمع المعلومات الأولية عن المشكلة   -
 تحديد الحلول المبتكرة التي طرحت في مرحلة التعاطف واختيار القابلة منها للتنفيذ.  -
 حثهن على استشعار المسؤولية نحو تحقيق الهدف.  -
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 : Ideateتوليد الأفكار 
القابلة  - الإبداعية  الأفكار  من  العديد  اقتراح  تم  المشكلة  تحديد  بعد  المرحلة  هذه  في 

 للتجريب والتي تساعد على تنمية جوانب التفكير. 
البدء في تطوير الحلول التي تم التركيز عليها ورسمها بطريقة واضحة (التركيز على الحلول   -

 التي تنمي مهارات التفكير).
حث الطالبات في المجموعة التجريبية على الربط بين المفاهيم النظرية والجوانب التطبيقية  -

 لها والبدء في تطويرها. 
 : Prototypeبناء النموذج الاولي 

 الاستمرار في توليد الأفكار لتنمية الناحية العقلية للطالبات.  -
 الإجابة على التساؤلات التي طرحت في مرحلة تطوير الحلول.   -
استعراض نماذج لأعمال مشابهة ونقدها وتحليلها؛ والغرض من ذلك هو استلهام أفكار  -

جديدة والتركيز على الجوانب الإيجابية للاستفادة منها في نماذجهم التي قاموا بتصميمها والتعرف  
 على جوانب النقص واستكمالها.

 تحويل الحلول والأفكار(المختارة) التي تم تطويرها إلى نماذج وأشكال قابلة للتنفيذ. -
 عمل مسودات للنماذج الأولية التي تم تطويرها.  -
التي  - الأعمال  حول  ومناقشتهن  الطالبات  مع  أخرى  مرة  ذهني  عصف  جلسات  عقد 

 تمت في المسودات وتقديم الملاحظات والتغذية الراجعة لهن بصورة فردية وجماعية أيضاً.
 : Testالاختبار 

الأولي   النموذج  بناء  مرحلة  في  بناؤها  تم  التي  الأولية  النماذج  إلى  واستناداً  المرحلة  هذه  في 
 ومشاركتها مع بعضهن البعض والسماح لهن بإجراء التعديلات عليها تم الآتي: 

لمعايير  - وفقاً  تعليمية  برمجية  وإنتاج  (تصميم  بها  المكلفين  المهمة  بإنتاج  الفعلي  التطبيق 
تحديد   خطوة  في  تحديدها  تم  التي  المشكلة  وهي  التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  وإنتاج  تصميم 

 المشكلة.)  
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 فتح منتدى على صفحة المقرر لهذا الغرض من أجل تبادل الآراء فيما بينهم. -
العمل  - مجموعات  خلال  من  البعض  بعضهن  مع  بناؤها  تم  التي  النماذج  مشاركة 

 ومنتد�ت النقاش التي تم اتاحتها على صفحة المقرر.
 إجراء التعديلات المطلوبة.  -
أصبحت المهمات جاهزة في صورتها النهائية لتقييمها بواسطة بطاقة ملاحظة الأداء التي   -

 صممت لهذا الغرض. 
 وتم تطبيق الاختبار التحصيلي بعد الانتهاء من التطبيق.  -

من خلال عرض خطوات تطبيق منهجية التفكير التصميمي وتطبيق خطواته على المجموعة 
أن   أي  المتعلمين؛  مع  بتطبيق خطواته  المعلم  يقوم  الذي  التصميمي  التفكير  وفق نموذج  التجريبية 
الدور الرئيسي يقوم به المتعلم، ويتخذ أسلوباً أقرب لأساليب تطبيق التعلم النشط؛ حيث يشتمل  
والتي   التعليمي  التصميم  نماذج  توجد في  لا  والتي  بالمتعلم  العلاقة  ذات  الجوانب  من  العديد  على 
لتكون   وتحديدها  الأساسية  المشكلة  صياغة  على  التدريب  المشكلة،  المعلومات حول  منها: جمع 
واضحة في أذها�م، اقتراح حلول مبتكرة قابلة للتطبيق؛ مما يساعد على تنمية مهارات التفكير، 
اكتساب   ومسودات،  أولية  نماذج  شكل  في  اقتراحها  تم  التي  الإبداعية  الحلول  تطوير  ثم  ومن 
  ، الأولية  والمسودات  النماذج  حول  الآراء  تبادل  خلال  من  والجماعي  التعاوني  العمل  مهارات 
مناقشة المسودات مع المعلم وأخذ التغذية الراجعة التي ستفيدهم في التطبيق على إنتاج المهمة وحل 
والإرشاد   النصح  وتقديم  التوجيه  هو  المتعلمين  مع  النموذج  هذا  تطبيق  في  المعلم  دور  المشكلة. 
الثقة  يعطيه  مما  وتنفيذها؛  الحلول  لاقتراح  للمتعلم  المجال  لترك  المباشر  التدخل  دون  والمساعدة 
تطبيق خطوات   وتوضيح  المعلم،  بتوجيه  الحلول  ابتكار  والابداع في  نفسه  على  للاعتماد  والدافع 
التفكير التصميمي وملاءمة هذه الخطوات مع بعضها البعض في تدريب الطالبات. ومن خلال ما  
السؤال   على  الإجابة  تتضح  التصميمي  التفكير  منهجية  وفق  المحتوى  تصميم  عرضه لخطوات  تم 
لتنمية   التصميمي  التفكير  منهجية  توظيف  خطوات  ما  نصه:  الذي  البحث  أسئلة  من  الثاني 
مهارات تصميم وإنتاج برمجيات التعلم التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس في مقرر تطبيقات  

 في تقنيات التعليم في كلية التربية بجامعة نجران؟ 
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 نتائج الدراسة ومناقشتها: 
التصميمي   للإجابة عن السؤال الرئيسي للدراسة:    التفكير  أثر استخدام منهجية  " ما 

على اكتساب مهارات تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس  
بكلية التربية؟"  كان لابد من الإجابة عن السؤال الثاني والثالث من أسئلة البحث بالتحقق من  

 فرضيات الدراسة في الخطوات التالية:
مستوى   عند  احصائياً  دالة  فروق  توجد  "لا  نصها:  التي  الأولى  الفرضية  من  للتحقق  أولا: 

) اختبار  ٠٫٠٥الدلالة  في  والتجريبية  الضابطة  للمجموعتين  الطالبات  درجات  متوسطي  بين   (
اختبار ( التفاعلية". تم استخدام  التعليمية  البرمجيات  وإنتاج  لتصميم  البعدي  المعرفي  -Tالتحصيل 

test(    للعينات المستقلة لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات كسب الطالبات في المجموعتين الضابطة
 والتجريبية لمعرفة حجم التأثير.

) يوضح اختبار (ت) واختبار مربع (ايتا) لقياس حجم الأثر للاختبار  ٤جدول رقم (
 التحصيلي 

 المتوسط الحسابي  N المجموعات 
الانحراف  
 المعياري 

 قيمة (ت) 
مستوى 
 الدلالة 

 حجم التأثير  )դ2مربع ايتا(

 2.62 18.09 30 التجريبية 
 كبير 0.84 0.032 19.191

 4.56 14.13 32 الضابطة 

 . )٠٫٠٥*دالة عند مستوى الدلالة (
 ) الجدول  (٤يوضح   ) المحسوبة  (ت)  قيمة  أن  عند  ١٩٫١٩١)  الجدولية  القيمة  من  أقل 

)؛ مما يشير إلى وجود فروق دالة احصائياً في متوسط درجات الطالبات في  ٠٫٠٥مستوى الدلالة ( 
المعرفي لصالح  الجانب  التعليمية في  البرمجيات  وإنتاج  البعدي لمهارات تصميم  التحصيلي  الاختبار 

)، بينما كان متوسط ١٨٫٠٩المجموعة التجريبية؛ حيث كان متوسط درجات المجموعة التجريبية (
) الضابطة  ايتا (  ١٤٫١٣درجات المجموعة  لقياس حجم تأثير منهجية   դ2). تم حساب مربع   (

التفكير التصميمي (المتغير المستقل) على الأداء المعرفي لمهارات تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية  
 : التاليةالتفاعلية (المتغير التابع) من خلال المعادلة 
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) مما يدل على أن تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع  ٠٫٨٤(  (դ2 )وبلغت قيمة مربع ايتا  

التفاعلية لدى   التعلم  برمجيات  لتصميم وإنتاج  التصميمي  التفكير  نتيجة لاستخدام منهجية  كان 
وتعتبر نسبة تأثير كبيرة . ولمعرفة قيمة الأثر للمتغير المستقل على   ٪٨٤المجموعة التجريبية بلغ نسبة 

 ) للكسب المعدل. وذلك حسب المعادلة: Blakeالمتغير التابع، تم استخدام معادلة بلاك (
= المعدل  الكسب  بلاك    /  ص)  -(س    +  د)  -(س    /  ص)-(س    نسبة   Blakeد 

)١٩٦٦٬٩٨  ( 
 حيث ص: تمثل: متوسط درجات الطالبات في التطبيق البعدي.  

 س: تمثل: متوسط درجات الطالبات في التطبيق القبلي.
 د: تمثل: القيمة العظمي لدرجة المهارة.    

) يوضح متوسطات الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي وقيمة الكسب المعدل لـ ٥جدول (
Blake للمجموعة التجريبية 

 قيمة كسب بلاك المحددة  قيمة الكسب المحسوبة لبلاك الدرجة القصوى  Mean التطبيق

  2.02 القبلي 
20 
 

1.68 1.2 
 18.03 البعدي 

) الجدول  من  لمهارات  ٥يتضح  المعرفية  الجوانب  في  للتحصيل  المعدل  الكسب  نسبة  أن   (
) التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  وإنتاج  بلاك  ١٫٦٨تصميم  التي حددها  النسبة  من  أكبر   (Blake 

) ؛ ما  ٢  –  ١٫٢) كحد أدني حيث أوضح أن هذه القيمة تمتد بين (١٫٢) بقيمة (١٩٦٦٬٩٩(
برمجيات   وإنتاج  اكتساب مهارات تصميم  التصميمي في  التفكير  لمنهجية  الكبير  التأثير  إلى  يشير 
التعلم التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس في مقرر تطبيقات في تقنيات التعليم. واستنادا إلى  
الدلالة   مستوى  عند  احصائياً  دالة  فروق  توجد  "لا  الصفري  الفرض  رفض  تم  فقد  النتيجة  هذه 

 

Eta2 = 𝑡𝑡2
𝑡𝑡2+(𝑁𝑁−1)
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التحصيل ٠٫٠٥( اختبار  والتجريبية في  الضابطة  للمجموعتين  الطالبات  درجات  متوسطي  بين   (
 المعرفي البعدي لتصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية التفاعلية" وقبول الفرض البديل. 

أثر استخدام   الدراسة ما  الثاني من أسئلة  السؤال  تتم الإجابة عن  النتيجة  وبناءا على هذه 
التعليمية  البرمجيات  وإنتاج  لتصميم  المعرفية  المهارات  اكتساب  على  التصميمي  التفكير  منهجية 

 التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس في كلية التربية بجامعة نجران؟
تصميم   لمهارات  الأدائية  الجوانب  تنمية  لقياس  الأداء  ملاحظة  بطاقة  تطبيق  نتائج  ثانيا: 

دالة  فروق  "توجد  نصها  التي  الثانية  الفرضية  من  وبالتحقق  التفاعلية،  التعلم  برمجيات  وإنتاج 
 ) الدلالة  مستوى  عند  الضابطة  ٠٫٠٥احصائياً  للمجموعتين  الطالبات  درجات  متوسطي  بين   (

التعليمية   البرمجيات  وإنتاج  لتصميم  الأدائية  المهارات  تقييم  لبطاقة  البعدي  القياس  في  والتجريبية 
 التفاعلية لصالح المجموعة التجريبية".

) لبطاقة ملاحظة الأداء դ2) يوضح اختبار (ت) واختبار مربع ايتا (٦جدول رقم (
 للمجموعة الضابطة والتجريبية

 المتوسط الحسابي  N المجموعات 
الانحراف  
 المعياري 

 قيمة (ت) 
مستوى 
 الدلالة 

 )դ2مربع ايتا(
حجم  
 التأثير 

 2.52 48.01 30 التجريبية 
 كبير 0.90 0.013 25.459

 5.73 41.5 32 الضابطة 

 . )٠٫٠٥*دالة عند مستوى الدلالة (
) الجدول  قيمة (ت) المحسوبة  ٦يتضح من  أن  الجدولية عند    )٢٥٫٤٥٩( )  القيمة  أقل من 

) مما يشير إلى وجود فروق دالة احصائياً في متوسط درجات الطالبات في  ٠٫٠٥مستوى الدلالة (
لصالح  التفاعلية  التعلم  برمجيات  وإنتاج  تصميم  لمهارات  الأداء  ملاحظة  بطاقة  بواسطة  تقيمهن 

) بينما كان متوسط  ٤١٫٥المجموعة التجريبية؛ حيث كان متوسط الدرجات للمجموعة الضابطة (
لقياس حجم تأثير منهجية   )դ2(). تم حساب مربع ايتا  ٤٨٫٠١الدرجات للمجموعة التجريبية (

التعلم  المستقل) على الجانب الأدائي لمهارات تصميم وإنتاج برمجيات  (المتغير  التصميمي  التفكير 
 .  Eta2 = t2/(t2+(N-1))التفاعلية (المتغير التابع) باستخدام المعادلة التالية 
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من العينة التجريبية قد تفوقوا    ٪٩٠)؛ مما يدل على أن  ٠٫٩٠(  ( դ2)وبلغت قيمة مربع ايتا  
في الأداء بسبب تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع؛ مما يعُزى للأثر الكبير لاستخدام منهجية 
الجوانب   في  التفاعلية  التعلم  برمجيات  وإنتاج  تصميم  مهارات  اكتساب  على  التصميمي  التفكير 

 الأدائية. 
هذه النتيجة تجيب عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة. ما أثر استخدام منهجية التفكير  

لدى   التفاعلية  التعليمية  البرمجيات  وإنتاج  لتصميم  الأدائية  المهارات  اكتساب  على  التصميمي 
 طالبات المستوى السادس في كلية التربية بجامعة نجران؟

أثر   ما  للدراسة:  الرئيس  السؤال  تتم الإجابة عن  الدراسة؛  التحقق من فرضيتي  ومن خلال 
التعليمية   البرمجيات  وإنتاج  تصميم  مهارات  اكتساب  على  التصميمي  التفكير  منهجية  استخدام 
التفاعلية لدى طالبات المستوى السادس في كلية التربية بجامعة نجران؟؛ حيث اتضح الأثر الكبير 
المجموعة   في  للطالبات  والادائية  المعرفية  المهارات  على  التصميمي  التفكير  منهجية  لاستخدام 

 التجريبية. 
، العنزي  Noel, & Liub)  ٢٠١٦اتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة نويل وليوب (

) (٢٠١٧والعمري   ،(٢٠١٨  (Painter) بانكي   ،٢٠١٩  (Panke،    وخلف الزبيدي  دراسة 
 )   ٢٠٢٠أبو عودة وأبو موسى ( )،٢٠٢٠(

مهارات   اكتساب  في  التصميمي  التفكير  منهجية  لاستخدام  الكبير  الأثر  الباحثة  وتعُزي 
تصميم وانتاج برمجيات التعلم التفاعلية في مقرر تطبيقات في تقنيات التعليم لدى طالبات المستوى  

 السادس الجامعي للاتي:
العملية  في  استخدامها  تم  التي  الحديثة  المنهجيات  من  التصميمي  التفكير  منهجية  تعتبر 
تقديم   والمبادأة في  الثقة بالنفس  مما يكسبه  الطالب؛  تتمحور حول  الاستراتيجية  التعليمية، وهذه 

 الأفكار.
التعليمي الذي   النظرية والتطبيقية للمحتوى  تربط هذه المنهجية بصورة مباشرة بين الجوانب 

 يقدم للمتعلم. 
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حسب  المشكلة  عن  التعبير  فرصة  للطالبات  التصميمي  التفكير  منهجية  استخدام  أتاح 
ابتكارية للمشكلة وصياغتها واختيار   الفرصة للبحث عن حلول  تصوراتهن لها، من خلال اتاحة 
المعلم   ومع  البعض،  بعضهم  مع  الأفكار  لمناقشة  الفرصة  اتاحة  عن  فضلاً  للتطبيق،  منها  القابل 

 وتلقي التغذية الراجعة الفورية واللاحقة طيلة فترة التدريب. 
استخدام منهجية التفكير التصميمي يعزز بيئة التدريب بالعديد من المثيرات التي من شأ�ا  

 الارتقاء بأداء الطالبات وتمكنهم من المهارات المعرفية والأدائية. 
خطوة بناء النموذج الأولي استناداً إلى الحلول النابعة من الطالبات بعد الفهم التام للمشكلة  
التفاعلية   البرمجيات  وإنتاج  لتصميم  والأدائية  المعرفية  للمهارات  اكسابهن  في  بشكل كبير  ساهم 

 وتعزيزها لديهن؛ مما انعكس إيجاباً على مهارتهن في المنتج النهائي.   
تعتبر طريقة جديدة و�ج حديث للتفكير في حل المشكلات لدى الطالبات؛ مما يزيد من  

 احتمالية النجاح والابتكار. 
لى   التحد�ت  لمواجهة  فعالا  نموذجا  تعد  استخدامها  تم  التي  التصميمي  التفكير  منهجية 
الطالبات وحثهم على ابتكار الحلول دون فرض قيود تكبلهم عن الالهام بطرق إبداعية غير تقليدية 

 �بعة منهم.
وتري الباحثة أن استخدام هذه المنهجية يعمل على تعزيز مهارات انتاج البرمجيات التعليمية  
التفاعلية ومما لا شك فيه أن هذه المهارات مطلوبة وبشدة لطلاب كليات التربية لتجويد عملهم  
كمعلمين للمستقبل قادرين على أداء مهامهم في ظل التحول الرقمي والتعلم النشط المستند على  
يسهم  التدريس  في  الإبداعية  الأساليب  هذه  مثل  واستخدام  التعليمية،  العملية  في  المتعلم  أدوار 

 بشكل كبير في تنمية قدرات المتعلمين وتسريع نمو قدراتهم المعرفية والادائية في جميع النواحي. 
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 التوصيات:  
 في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، يمكن التوصية بالآتي:

خطواته في جميع عمليات التدريس من قبل أعضاء تبني منهجية التفكير التصميمي ودمج    -
 هيئة التدريس في المحاضرات النظامية وعن بعد. 

تطوير مقررات تقنيات التعليم ذات العلاقة بتصميم التعليم والاستفادة من دمج خطوات    -
 التصميمي التعليمي مع خطوات التفكير التصميمي كما جاء في البحث الحالي.

تضمين التفكير التصميمي كمفردة داخل توصيف مقررات تقنيات التعليم على مستوى    -
البكالوريوس لما له من أهمية في اكساب معلمي المستقبل لهذه المهارات؛ للتمكن من توظيفها اثناء  

 عملهم كمعلمين.
له   - العليا؛ لما  الدراسات  التصميمي كمفردة أساسية في مقررات  التفكير  تضمين مهارات 

من أهمية في اكتساب الطلاب مهارات حل المشكلات؛ لتوظيفها أثناء اعداد مشاريعهم البحثية  
 وأثناء اعداد أبحاث التخرج ورسائل الماجستير. 

التفكير    - مهارات  على  للتدريب  وللمعلمين  التدريس  هيئة  لأعضاء  تدريب  ورش  عقد 
 التصميمي وتوضيح أهميته في التدريس.

حث المعلمين وأعضاء هيئة التدريس على استخدام نماذج التفكير التصميمي والإبداعي    -
 وتوظيفها أثناء تدريسهم. 

 :الشكر والتقدير 
البحث   بقبول  العلمي  البحث  عمادة  في  ممثلة  نجران  لجامعة  الجزيل  بالشكر  الباحثة  تتقدم 
وتمويله، كما تتقدم بالشكر لجميع من ساهم في إنتاج هذا البحث من زملاء ومحكمين للأدوات  

  ولكل من ساهم في تطبيق الدراسة التجريبية. 
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 المراجع
 : المراجع العربية

)) حميد  أسماء  موسى،  وأبو  فؤاد  محمد  عودة،  المنحنى ٢٠٢٠أبو  وفق  المشروع  على  القائم  التعلم  توظيف  أثر   .
القدس   جامعة  مجلة  الأساسي.  التاسع  الصف  طالبات  لدى  التصميمي  التفكير  مهارات  لتنمية  التكاملي 

 .١٢ -١)، ١٣٣( ١٢المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية، 
، ١٥٨٠٧). توظيف التفكير التصميمي في التعليم. البحرين: جريدة أخبار الخليج، العدد  ٢٠٢١أبولوم، أمجد (
بتاريخ    ٢٠٢١مارس    ٢٦الجمعة   الاسترجاع  تم   ،٢٦  / -http://www.akhbar.  ٢٠٢١/مارس 

alkhaleej.com/news/article/1220811 
). فاعلية تصميم تطبيق تعليمي على  ٢٠١٩الجريوي، سهام بنت سلمان محمد، والشنقيطي، أمامه بنت محمد (

الويب في تنمية المهارات المعرفية الإملائية لدى طالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن. مجلة جامعة  
 ١٧٣ -١٥١) ، ٦( ١١تبوك للعلوم الإنسانية والاجتماعية، 

) إسماعيل  عزو  وعفانة،  سليمان  الله  عبد  خالد  مهارات  ٢٠١٠الحولي،  لتنمية  الكفا�ت  على  قائم  بر�مج   .(
المناهج وتكنولوجيا  التكنولوجيا. رسالة ماجستير غير منشورة، قسم  التعليمية لدى معلمي  البرامج  تصميم 

 غزة، فلسطين  -التعليم، كلية التربية، عمادة الدراسات العليا، الجامعة الإسلامية
) . أثر بر�مج تدريبي قائم على عمليات التصميم التعليمي في تنمية المهارات الحياتية ٢٠٢٢الديل، صفية صالح (

لدى طالبات جامعة الاميرة نورة بنت عبد الرحمن المملكة العربية السعودية ، أسيوط : المجلة العلمية لكلية  
 . ٨٠ -٣١)، ٤( ٣٨التربية جامعة أسيوط، 

) حسن  محمود  خلف،  وبني  عادل  �نسي  على ٢٠٢٠الزبيدي،  قائمة  العلوم  في  تعليمية  وحدة  تدريس  أثر   .(
التفكير   ضوء  في  الأساس  الثامن  الصف  طالبات  لدى  الفيز�ئية  المفاهيم  اكتساب  في  التصميمي  التفكير 

 .  ١٠٦٥ – ١٠٤٥)، ٦( ٢٨الشكلي لديهن. غزة: مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، 
 . عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع. ١). النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم، ط٢٠٠٧زيتون، عايش (

) زينب  والنجار،  اللبنانية  ٢٠٠٣شحاته، حسن  المصرية  الدار  القاهرة:  والنفسية.  التربوية  المصطلحات  ). معجم 
 للنشر. 

) الوهاب  عبد  عادل  في ٢٠١٤الشرف،  الابتدائية  بالمرحلة  الإسلامية  التربية  معلمي  تواجه  التي  الصعوبات   .(
)،  ٣(  ٣٨استخدام البرمجيات التعليمية من وجهة نظرهم. مجلة كلية التربية، كلية التربية، جامعة عين شمس،  

٧٢٢ -٦٨٧ . 
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). فاعلية استخدام تقنية الواقع المعزز في تتمية مهارات التصميم التعليمي للبرمجيات  ٢٠٢٠الصبحي، صباح عيد (
التعليمية في مقرر الحاسوب في التعليم لدى طالبات المستوى الخامس الجامعي. غزة: مجلة الجامعة الإسلامية  

 . ١٦٧ – ١٤١)، ٦(٢٨للدراسات التربوية والنفسية، 
. الأردن: دار الفكر ١٨أساليبه)، ط  –أدواته    –). البحث العلمي (مفهومه  ٢٠٢٠عبيدات، ذوقان وآخرون (  

 للنشر والتوزيع. 
) راضي  غازي  بن  العزيز  عبد  تنمية ٢٠١٧العمري،  في  التصميمي  التفكير  على  قائم  تدريبي  بر�مج  فاعلية   .(

 ٦مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلاب الموهوبين بمدينة تبوك. الاردن: المجلة الدولية التربوية المتخصصة،  
)٨١ - ٦٨)، ٤. 

). فاعلية البرمجيات التعليمية في استيعاب المفاهيم الر�ضية: تصور مقترح  ٢٠١٣القرني، ظافر بن أحمد مصلح (
) الجيوجبرا  برمجيات  وفق  مبنية  تعليمية  المؤسسة  Gebra Geoلوحدة  الاجتماعية،  للعلوم  العربية  المجلة   .(

 . ١٩٧ -١٢٩)، ١(٤العربية للاستشارات العلمية وتنمية الموارد البشرية، 
) فاطمة نجيب  والسيد،  ربيع كامل  آمال  علي ومحمد،  علي  التواب،  وعبد  سيد  فاروق  نشوى  ). ٢٠١٧نصر، 

ر�ض  لطالبات كليات  التعليمية  البرمجيات  إنتاج  مهارات  تنمية  في  المحاكاة  على  قائم  إلكتروني  موقع 
 .٩٨ -٧٠)، ٣( ٧الأطفال. مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية، كلية التربية، جامعة الفيوم، 

الوسائط لدى  ٢٠١٧محمد، أحمد محمد أحمد ( التفاعلية متعددة  الدروس الإلكترونية  اللازمة لإنتاج  المهارات   .(
 .٥٢٢ -٤٨٧)، ٢(١٧٤طلاب تكنولوجيا التعليم. مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، 

) لتنمية مهارات التفكير التصميمي في    STEM). فاعلية وحدة مقترحة في ضوء مدخل (  ٢٠١٨همام، أحمد (
حلوان.   جامعة  التربية  كلية  ماجستير،  رسالة  للغات.  الرسمية  المدارس  تلاميذ  لدى  العلوم  مادة 

https://2u.pw/UT4F6 
 ) والمعمار، كندة  غياث  الراجحي  ٢٠١٩هواري،  منشورات  الاجتماعي.  الابتكار  في  التصميمي  التفكير   .(

 الإنسانية 
). أطلق التفكير التصميمي، دليل بصري لتنفيذ ورشة عمل مع فريق الابتكار في   ٢٠٢١هواري، غياث وآخرون (

 ، مؤسسة سبر لتصميم الاعمال. ١يوم واحد. كتيبات مؤتمر التفكير التصميمي، ط
UNDP )التفكير التصميمي دليل لنمذجة ولاختبار حلول أهداف التنمية المستدامة. ٢٠١٧ .( 

العربي   العالم  في  الأول  التصميمي  التفكير  سبر  ٢٠٢١(  -Oct  ١٢-١١مؤتمر  مؤسسة  نظمته   ( لاين  (اون   (
 لتصميم الاعمال .

التصميمي   للتفكير  العالمي  العالمي     Sept 2 -2021المؤتمر  التحالف  مصر،  ابداع  قبل  من  منظم   ( لاين  (اون 
 . للتفكير التصميمي
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 . متطلبات تسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الرياض

 .د. الجوهرة بنت عثمان بن علي الركبان

 المستخلص 
في  العلمية  البحوث  لتسويق  والمادية  البشرية،  الإدارية،  المتطلبات  تحديد  إلى  الدراسة  هدفت 

أكاديميًّا في الجامعات الأهلية: ) قائدًا  ٥٨الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض، وقد تكوّن أفراد الدراسة من (
جامعة الأمير سلطان، جامعة دار العلوم، جامعة الفيصل، وتم تطبيق المنهج الوصفي بأسلوبه المسحي،  
وكانت الاستبانة هي أداة جمع البيا�ت، وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج منها: أن متطلبات تسويق  
الر�ض بشكل عامّ جاءت بدرجة عالية وبمتوسط حسابي  الأهلية بمدينة  الجامعات  العلمية في  البحوث 

) عالية  ٣٫٨٠عام  وبدرجة  الأولى  المرتبة  في  البشرية  المتطلبات  المتطلبات كالتالي:  ترتيب  جاء  حيث   ،(
)، وأخيراً ٣٫٧٧)، ثم جاءت المتطلبات الإدارية بدرجة عالية وبمتوسط حسابي ( ٣٫٨٩وبمتوسط حسابي ( 

) حسابي  وبمتوسط  عالية  بدرجة  المادية  المتطلبات  الدراسة ٣٫٧٢جاءت  أوصت  النتائج  ضوء  وعلى   ،(
بالتالي: إنشاء إدارة لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية تتولى مهمة وضع خطة لاستثمار نتائج  
المشاريع   وتنفيذ  تخطيط  في  البحثية  والمراكز  العلمية  والأقسام  الكليات  بين  والتنسيق  العلمية،  البحوث 
البحثية، ودعم القيادات العليا في الجامعات الأهلية اتجاه تسويق البحوث العلمية بما يدعم توجيه البحوث 

 العلمية نحو خدمة المجتمع، وحل مشكلاته. 
 .متطلبات، تسويق البحوث العلمية، الجامعات الأهلية الكلمات المفتاحية:

Abstract 
This study aimed to identify the administrative, human, and material 

requirements for marketing scientific research in private universities in Riyadh. The 
study participants were 58 academic leaders in private universities: Prince Sultan 
University, Dar Al Uloom University, and Al Faisal University. The study utilized a 
descriptive approach, with a questionnaire used as the data collection tool. The study 
found that the requirements for marketing scientific research in private universities 
in Riyadh were generally high, with a mean score of 3.80. The requirements were 
ranked in the following order: human requirements ranked first with a mean score of 
3.89, followed by administrative requirements with a mean score of 3.77, and 
finally, material requirements with a mean score of 3.72. Based on the findings, the 
study recommended the establishment of a department responsible for marketing 
scientific research in private universities. This department would develop a plan to 
invest in the results of scientific research, coordinate between colleges, scientific 
departments, and research centers in planning and implementing research projects, 
and support senior leaders in private universities in marketing scientific research. 
This would help to direct scientific research towards community service and 
problem-solving . 

Keywords: requirements, marketing of scientific research, private universities. 
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 المقدمة 
الفرد   بتأهيل  لارتباطها  الحديثة،  المجتمعات  �ضة  أساسيات  من  المجتمعية  التنمية  تعتبر 

ومنها:   التعليمية  المؤسسات  وتؤدي  وثقافيًا،  واقتصادً�  التنمية  اجتماعيًا  في  هامًا  دور  الجامعات 
وتطوير   المتنوعة،  والخبرات  بالمعارف  بتزويدها  البشرية،  الموارد  استثمار  يتم  فمن خلالها  المجتمعية، 
مهاراتها وقدراتها، بالشكل الذي يجعلها قادرة على المساهمة الفعالة في التنمية الاجتماعية والثقافية 
والاقتصادية. فالجامعات من خلال هذا الدور تعُد مؤسسات منتجة تؤدي عددًا من الوظائف،  
حيث تعمل على ز�دة رصيد المعرفة، مستفيدة من التراث العلمي والإنتاج الفكري لتنمية الثروة  
النمو  فرص  وتهيئ  البحثي،  الإنتاج  ز�دة  على  تعمل  الإنتاجية، كما  ورفع كفاءتها  البشرية، 
الاقتصادي داخلها، من خلال العمل في مشاريع بحثية إنتاجية، وتكوين علاقات متبادلة لخدمة  

 م). ٢٠١٤مؤسسات المجتمع المختلفة (الخليفة، 
وانطلاقاً من أهمية وظائف الجامعة، ومنها وظيفة خدمة المجتمع، فقد اتجهت معظم جامعات 
البحوث   تسويق  اتجاه  ومنها:  الوظيفة،  هذه  لتفعيل  الحديثة  الاتجاهات  بعض  لتبني  العالم  دول 

). فمن  ٢م، ص٢٠١٤العلمية، وذلك لتحقيق المزيد من التلاحم بين الجامعة والمجتمع (الغامدي،  
المختلفة،   المجتمعية  القطاعات  ورغبات  احتياجات  إدراك  يتم  العلمية،  البحوث  تسويق  خلال 
العلمية   البحوث  نتائج  من  بالاستفادة  وذلك  البحثية،  المؤسسات  قبل  من  إرضائها  ومحاولة 

 م).٢٠٢١(النايف، 
البحثي لخدمة الجامعة والمجتمع، وتعزيز علاقاتها   إنتاجها  وتعزيز قدرة الجامعات في استثمار 
متطورة في   وآليات  أساليب  اتباع  يتطلب  البحوث  المستفيدة من هذه  المجتمع  البحثية بمؤسسات 
التسويق الفعال للبحوث العلمية، لتلائم احتياجات ومتطلبات مؤسسات المجتمع المستفيدة منها،  
مهمًّا   أصبح مجالاً  بل  والتجارية،  الصناعية  الأعمال  منظمات  يعد حكراً على  لم  اليوم  فالتسويق 

 م). ٢٠١٧لمؤسسات التعليم العالي، ومنها الجامعات (الحريري والمخلافي، 
يعود   بل  المجتمع،  فقط على خدمة  يقتصر مردوده  للجامعات لا  العلمية  البحوث  وتسويق 
بنفعه أيضًا على الجامعات ومؤسسات المجتمع، فمن خلاله يمُكن تطوير مؤسسات المجتمع، وإيجاد 
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استثمار خبرات   يُساهم في  أنه  المؤسسات، كما  تلك  منها  تعاني  التي  للمشكلات  حلول علمية 
 الباحثين وأعضاء هيئة التدريس، ويوفر مصادر تمويل إضافية للجامعات. 

بتوفير   وإسهامه  ومؤسساته،  المجتمع  خدمة  في  ودوره  العلمية  البحوث  تسويق  لأهمية  ونظرًا 
رؤية   تفعيل  في  الجامعات  دور  مؤتمر  دعا  فقد  للجامعات،  مالية  تشجيع  ٢٠٣٠موارد  إلى   ،

الجامعات السعودية على تحسين ممارساتها في مجال تسويق خدماتها البحثية، وبما يعين على تنمية  
 م). ٢٠١٧مواردها المالية الذاتية (جامعة القصيم، 

) درع  الدراسات كدراسة  من  العديد  نتائج  تشير  آليات  ٢٠١٩كما  وضع  أهمية  إلى  م) 
ندوات واجتماعات   الجامعة إلى منتجات، وعقد  تقدمها  التي  البحثية  لتحويل الخدمات  واضحة 

 دورية بين الجامعة والجهات المستفيدة، بغرض ز�دة فرص التعاون.
) دراسة حسنين  وأن ٢٠٢٠وأشارت  العلمية،  البحوث  تسويق  بفوائد  التوعية  أهمية  إلى  م) 

الجامعات والجهات   واتفاقيات بين  للشراكة،  الجامعية على وجود أشكال مختلفة  القيادات  تعمل 
 المستفيدة من تسويق البحوث العلمية، كإنشاء مراكز بحثية من قبل المؤسسات داخل الجامعات.

م) على تبني الإدارة العليا بالجامعات السعودية لتطوير  ٢٠٢١كما أكدت دراسة النايف (
بالجامعات   الأكاديمية  الأقسام  لرؤساء  المناسبة  الصلاحيات  وتفويض  العلمية،  البحوث  تسويق 

 السعودية التي تتيح لهم ممارسة تسويق البحوث العلمية.
المتطلبات   وتوفر  العلمية،  بحوثها  تسويق  نحو  الجامعات  تسعى  أن  أهمية  تتضح  سبق  ومما 
الصناعية  الأعمال  ومنظمات  الجامعات،  من  لكلٍّ  المشتركة  المصالح  يخدم  بما  لذلك،  اللازمة 

 والتجارية المستفيدة من تلك البحوث.  
 مشكلة الدراسة:

تحسين  في  دور  من  له  لما  المجتمع،  في  العلمي  وللتقدم  للتنمية،  أداة  العلمي  البحث  يعد 
وتطوير الأداء الفردي والمؤسسي، وإيجاد حلول للمشكلات التي تواجه المجتمع بكافة مؤسساته، 
مقومات،   من  لديها  يتوفر  لما  نظرًا  البحثي،  للنشاط  الرئيسي  المركز  الجامعات  تعتبر  حيث 

 وإمكا�ت مادية وبشرية جعلتها تحتل تلك المكانة.  
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لذلك فقد أكدت سياسة التعليم العالي في المملكة العربية السعودية على دور الجامعات في 
يُسهم في مجال  الذي  العلمي،  البحث  ميدان  إيجابي في  بدور  "القيام  العلمي من خلال  البحث 
الحياة   لمتطلبات  الملائمة  السليمة  الحلول  وإيجاد  والمخترعات،  والعلوم  الآداب  في  العالمي،  التقدم 

 ه).  ١٤١٦المتطورة واتجاهاتها التقنية" (وزارة التربية والتعليم، 
العلاقة  تفعيل  عليها  ينبغي  فإنه  المجال،  بدورها في هذا  القيام  من  الجامعات  تتمكن  ولكي 

 بينها وبين المجتمع، والمساهمة في خدمة مؤسساته. 
بين  فجوة كبيرة  الأكاديمي خلق  والبحث  التعليمي  الجانب  على  الجامعات  نشاط  فاقتصار 
مواردها   من  أساسيًّا  جانبًا  يعطل  مما  المستثمرة،  غير  المعرفية  وطاقاتها  المجتمع،  رسالتها في خدمة 
الاقتصادية المتاحة في تحقيق مصادر تمويلية إضافية ومتنوعة تُسهم في تغطية العجز المالي، وتحقيق  
عوائد استثمارية مجزية للجامعة من �حية، ومن �حية أخرى تطوير وتنمية المشاريع الاقتصادية،  

 م).  ٢٠١٤والتنمية الاجتماعية كجزء أساسي من رسالتها الجامعية (الخليفة، 
العلمية أحد الاتجاهات الحديثة لاستثمار الجامعات طاقاتها المعرفية،   البحوث  ويعد تسويق 
استثمار   يتم  التسويق  خلال  فمن  المجتمع،  في  المختلفة  المؤسسات  وبين  بينها  العلاقة  وتدعيم 
الجهات   احتياجات  وذلك في ضوء  المجتمع،  إلى  ونقلها  التدريس  هيئة  العلمية لأعضاء  البحوث 

(جاد الله،   المختلفة  القطاعات  من  (٢٠٢٢المستفيدة  الشهراني  ترى  حيث  أهمية ٢٠٢٠م)،  م) 
مؤسسات   يخدم  بما  العلمي  البحث  نتائج  من  والاستفادة  الخاص،  القطاع  مع  البحثية  الشراكة 

 القطاع الخاص.
البحوث   نتائج  استثمار  نحو  المملكة  توجهات  العاشرة  التنمية  خطة  تضمنت  فقد  لذلك 
سعي  بينت  ثروة، كما  إلى  المعرفة  وتحويل  والاقتصادية،  الاجتماعية  القضا�  معالجة  في  العلمية 
المملكة نحو تحفيز الجامعات على الاستثمار في مجال البحوث إدراكًا منها للدور الكبير الذي يقع  
على عاتق الجامعات السعودية الحكومية منها أو الأهلية في الاستثمار في مجال البحوث العلمية  

 ). ٣٩م، ص٢٠١٥(وزارة الاقتصاد والتخطيط، 
وأكدت نتائج العديد من الدراسات على أهمية تسويق البحوث العلمية في الجامعات، وتوفير  

م) إلى أهمية توجيه بحوث أعضاء ٢٠١٧المتطلبات اللازمة لتفعيله، حيث أشارت دراسة عسيري (
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العلمية،   البحوث  لتسويق  ميزانية مستقلة  العمل، وتخصيص  احتياجات سوق  التدريس نحو  هيئة 
 وإعداد استراتيجية واضحة لتسويق البحوث العلمية بالجامعة. 

) حسنين  دراسة  تسويق  ٢٠٢٠وأكدت  ثقافة  لتعزيز  الجهود  حشد كافة  أهمية  على  م) 
البحوث العلمية داخل الجامعات، على اعتبار أن الثقافة هي الإطار الفكري الذي يُشكّل سلوك  

 الفرد، واتجاهاته، وطرق تفكيره، وقيمه. 
) النايف  دراسة  أكدت  السعودية  ٢٠٢١كما  الجامعات  بين  العلاقة  تفعيل  أهمية  على  م) 

سوق   بمتطلبات  المقدمة  البحثية  الخبرات  ربط  يضمن  بما  والخاص،  العام  بقطاعيه  العمل  وسوق 
 العمل، لتسهيل استثمار تلك الخبرات في مختلف ميادين العمل.  

الأهلية   السعودية وخاصة  العلمية، إلا أن الجامعات  البحوث  أهمية تسويق  الرغم من  وعلى 
أشارت   العلمية، حيث  البحوث  تسويق  تفعيل  من  التي تحد  التحد�ت  من  العديد  تواجه  منها، 

 ) والركبان  الدوسري  البحثية،  ٢٠١٩دراسة  للمشروعات  الخاص  القطاع  تسويق  ضعف  إلى  م) 
 وضعف العلاقة بين الجامعات الأهلية ومؤسسات المجتمع الإنتاجية. 

م) عزوف صانعي السياسات عن استخدام نتائج البحوث  ٢٠٢٠وبينت دراسة الشهراني (
المجتمع  اهتمام  وضعف  الأهلية،  للجامعات  العلمية  البحوث  بنتائج  الثقة  وضعف  العلمية، 

 بالاستثمار في نتائج البحوث العلمية.
وبناءً على ما سبق من أهمية تفعيل تسويق البحوث العلمية، لما له من دور في تبادل الخبرات  
الأهلية،   الجامعات  تمويل  مصادر  وتنويع  أبحاثها،  من  المستفيدة  والجهات  الأهلية  الجامعات  بين 
الدراسات   نتائج  إلى  واستنادًا  للمجتمع،  المختلفة  القضا�  على  الأهلية  الجامعات  انفتاح  ودعم 
السابقة التي بينت وجود تحد�ت تواجه تفعيل تسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية، مما  
لتحديد   الدراسة  هذه  جاءت  العلمية،  البحوث  تسويق  لتفعيل  اللازمة  المتطلبات  توفير  يستلزم 
بمدينة  الأهلية  الجامعات  في  العلمية  البحوث  لتسويق  والمادية)  والبشرية،  (الإدارية،  المتطلبات 

 الر�ض. 
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 أسئلة الدراسة:
العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض من  ­  البحوث  المتطلبات الإدارية لتسويق  ما 

 وجهة نظر القيادات الأكاديمية؟  
الر�ض من  ­  الأهلية بمدينة  الجامعات  العلمية في  البحوث  لتسويق  البشرية  المتطلبات  ما 

 وجهة نظر أفراد الدراسة؟ 
من  ­  الر�ض  بمدينة  الأهلية  الجامعات  في  العلمية  البحوث  لتسويق  المادية  المتطلبات  ما 

 وجهة نظر أفراد الدراسة؟ 
) فأقل بين آراء أفراد ٠٫٠٥هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ( ­ 

 الدراسة حول محاور الدراسة تعُزى لاختلاف متغير (الجامعة، الوظيفة)؟
 أهداف الدراسة: 

 تحديد المتطلبات الإدارية لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض.  ­ 
 تحديد المتطلبات البشرية لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض.  ­ 
 تحديد المتطلبات المادية لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض.  ­ 
) فأقل بين آراء أفراد  ٠٫٠٥تفسير الفروق ذات الدلالة الإحصائية عند مستوى الدلالة ( ­ 

 تعُزى لاختلاف متغير (الجامعة، الوظيفة).الدراسة حول محاور الدراسة 
 أهمية الدراسة: 

 الأهمية النظرية:
حلول   • وإيجاد  المجتمع،  خدمة  في  ودوره  العلمي  البحث  أهمية  من  أهميتها  تستمد 

 للمشكلات التي تواجهه، بما يُساهم في تنميته وتطويره.
تستجيب لتوجهات الدولة في الاهتمام بالبحث العلمي، ودعم جهود البحث والتطوير  •

 .٢٠٣٠في الجامعات، لما لها من دور في تحقيق أهداف رؤية المملكة 
  تُساهم في الجانب البحثي والمعرفي في مجال تسويق البحوث العلمية.  •
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 الأهمية التطبيقية:
تبادل   • في  يُساهم  بما  العلمية،  البحوث  تسويق  أهمية  إلى  الجامعية  القيادات  نظر  لفت 

 الخبرات العلمية، وتحقيق الميزة التنافسية للجامعات. 
اللازمة  • القرار في الجامعات الأهلية بالمتطلبات  إفادة صانعي  الدراسة في  نتائج  مساهمة 

 لتسويق البحوث العلمية، للعمل على توفيرها.
 حدود الدراسة:  

الموضوعية: الحدود  المادية)   •  البشرية،  (الإدارية،  المتطلبات  تحديد  على  الدراسة  تقتصر 
 لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض. 

المكانية: الحدود  وهي:   •  الر�ض،  بمدينة  التالية  الأهلية  الجامعات  على  الدراسة  طبقت 
الجامعات،  تلك  تخصصات  لتنوع  الفيصل،  جامعة  العلوم،  دار  جامعة  سلطان،  الأمير  جامعة 

 وشمولها برامج للدراسات العليا.
 هـ. ١٤٤٤طبقت الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي  • الحدود الزمانية:

 مصطلحات الدراسة:
 تسويق البحوث العلمية:  

ضمن   تجارية  منتجات  إلى  العلمية  البحوث  "تحويل  بأنه  العلمية  البحوث  تسويق  يعُرف 
سياسات وأولو�ت واضحة، مع وجود موارد مناسبة، ومنشآت تساعد على تنفيذ البحث، ووضع  

 ). Narayan, 2011, p.2أسس لتسويقها" (
وتعُرّف الباحثة تسويق البحوث العلمية إجرائيًّا في هذه الدراسة بأنه: نشر الجامعات الأهلية  
منتجات  إلى  النتائج  تلك  تحويل  على  تعتمد  استثمارية  نظرة  وفق  العلمية،  البحوث  لنتائج 

 وخدمات تستفيد منها المؤسسات المجتمعية. 
 الجامعات الأهلية:

تعُرف الجامعات الأهلية بأ�ا "مؤسسة أكاديمية تتكون من أكثر من كلية أو معهد، تقدم  
 م). ٢٠٢٣كل منها بر�مجًا أو أكثر في تخصصات تعليمية" (وزارة التعليم، 
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غير  أكاديمية  مؤسسات  بأ�ا:  الدراسة  هذه  في  إجرائيًّا  الأهلية  الجامعات  الباحثة  وتعُرّف 
دار   جامعة  سلطان،  الأمير  جامعة  وتشمل:  وتدريبية،  تعليمية  برامج  لتقديم  تهدف  حكومية، 

 العلوم، جامعة الفيصل بمدينة الر�ض. 

 الإطار النظري:
 مفهوم تسويق البحوث العلمية: 

حديثاً   اتسع  أنه  إلا  والتجارية،  الصناعية  الأعمال  بمنظمات  قديماً  التسويق  مفهوم  ارتبط 
ليشمل كافة الأنشطة والأعمال، حتى وصل إلى المؤسسات التعليمية: ومنها الجامعات، من خلال  
البحوث   (تسويق  لمفهوم  الباحثين  تعريفات  تعددت  حيث  العلمية،  بحوثها  بتسويق  الاهتمام 
تنظم   التي  "الممارسات  بأنه  فيُعرف  المفهوم،  هذا  حول  نظرهم  وجهات  لاختلاف  تبعًا  العلمية) 
عملية نشر المعرفة البحثية ونتائجها وتطويرها وتحويلها إلى منتجات، أو مخترعات أو خدمات أو  
المؤسسات   وكافة  والبحثية،  الجامعية  والمؤسسات  الباحثين،  بين  متبادلة  منفعة  لتحقق  غيرها، 

 ). ١٢٨م، ص٢٠٢٠المجتمعية" (حسنين، 
ويعُرف بأنه "العملية المسؤولة عن نقل مخرجات البحوث العلمية المتمثلة في الملكية الفكرية، 
براءات الاختراع، أو نتائج البحوث المبنية على الابتكار، الناتجة عن أنشطة البحث والتطوير التي  
إلى  طريقها  تجد  منتجات  إلى  لتحويلها  الصناعة،  إلى  التطبيقية،  العلوم  مجال  في  بالجامعات  تتم 

 ). ٣٤٩م، ص٢٠٢٠السوق" (مصطفى، 
والمؤسسات   والاقتصادية  الإنتاجية  القطاعات  وطموحات  حاجات  تلبية  بأنه:  يعُرف  كما 
الاستفادة   العلمي، وذلك بهدف  البحث  أجهزة ومؤسسات  قبل  إشباعها من  التعليمية، ومحاولة 
الشاملة   التنمية  بخطط  وربطها  المختلفة،  المجالات  في  تجُرى  التي  والدراسات  البحوث  نتائج  من 

 م).  ٢٠٢٢للمجتمع، (عوض وآخرون، 
مختلفين  يعتمد على وجود طرفين  العلمية  البحوث  تسويق  أن  الباحثة  تستخلص  ومما سبق 
بينهم منفعة متبادلة، تتمثل في الاستثمار في البحوث العلمية، مما يستلزم على الجامعات الأهلية  
الصناعية   الأعمال  قطاعات  ومتطلبات  الشاملة،  التنمية  بخطط  الوفاء  نحو  البحوث  تلك  توجيه 

 والتجارية. 
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 أهمية تسويق البحوث العلمية: 
وتطوير   تنمية  في  يُساهم  حيث  للجامعة،  الرئيسية  الوظائف  أحد  العلمي  البحث  يعُد 
مؤسسات المجتمع، والتغلب على الصعوبات التي تواجهها؛ لذا فإن تسويق البحوث العلمية يعتبر  
استراتيجية   وجود  دون  منها،  والاستفادة  البحوث  تلك  نتائج  توظيف  يتم  لن  مهمًّا، حيث  أمراً 

 لتسويقها، تنعكس أثرها على الجامعة والمؤسسات المختلفة في المجتمع.
نظراً   الجامعات،  من  اهتمام كثير  على  تستحوذ  العلمية  البحوث  تسويق  بدأت عملية  وقد 
تطوير   ليشمل  الجامعات  دور  وامتداد  المختلفة،  المجالات  على  والتكنولوجية  العلمية  المعرفة  لتأثير 
والعالمية   المحلية  المنافسة  مواجهة  على  مساعدتها  بهدف  للدول،  المختلفة  القطاعات  في  العمل 

 م).٢٠١٦(داود، 
سواءٌ  الأطراف،  لجميع  مشتركة  فوائد  من  تحققه  لما  العلمية  البحوث  تسويق  أهمية  وتنبع 

وبما   المختلفة،  المجتمع  مؤسسات  من  أم  الجامعة  داخل  من  على  أكانت  والفائدة  بالنفع  يعود 
المجتمع، فيُساهم تسويق البحوث العلمية في سدّ الفجوة بين الإنتاج والاستهلاك، عن طريق أداء  
النتائج   يحُقق  مما  المستفيدين،  إلى  المنتجين  من  الخدمات  وصول  أجل  من  اللازمة  الأنشطة 
والأهداف المرجوة منها، كما أنه يلبي حاجات المستفيدين، وبالتالي ازدهار المنظمات إذا نجحت  

 ). ٩٧٠م، ص٢٠١٥في تلبية حاجاتهم بممارستها الصحيحة لأنشطة التسويق المختلفة (مسلم، 
الأهلية،  للجامعات  متبادلة  منافع  يحُقق  العلمية  البحوث  تسويق  أن  يتضح  سبق  ومما 
ولمؤسسات المجتمع المستفيدة من أبحاثها، فمن خلاله تستثمر الجامعات معارف ومهارات وقدرات  
حين  في  الأهلية،  للجامعات  إضافية  تمويل  مصادر  يوفر  مما  تدريسها،  هيئة  وأعضاء  الباحثين، 
ينعكس أثره على المؤسسات المستفيدة في تزويدها بأحدث الأساليب والاتجاهات التي تُساهم في 

 تطوير وتحسين أدائها، وإيجاد حلول للمشكلات التي تواجهها. 
 أهداف تسويق البحوث العلمية: 

نحو  وتسعى  بكل كفاءة،  أعمالها  تؤديَ  أن  دون  وتتقدم  تنموَ  أن  مؤسسة  لأي  يمكن  لا 
تحقيق حاجات المستفيدين المتنامية والمتزايدة، فقد أوضحت الدراسات الحديثة أن مفتاح النجاح  
لأي مؤسسة يقوم على التعرف على العملاء المرتقبين، والعمل على إشباع حاجاتهم ورغباتهم من 
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خلال التميز عما يقدمه المنافسين، فمن خلال التسويق تتحدد أهداف العملاء المستقبلية، ويتم  
الحميد،   (عبد  تنافسية  بطريقة  الحاجات  تلك  لإشباع  المثلى  الطرق  ص٢٠٢٢إيجاد  )،  ٢١م، 

ويحقق التسويق جملة من الأهداف للمؤسسات المختلفة، ومنها الجامعات من خلال تبنيها تسويق 
 م) إلى أن تسويق البحوث العلمية يهدف إلى: ٢٠١٦أبحاثها العلمية، حيث يشير (داود، 

 رفع كفاءة الأداء الجامعي، واستخدامٍ أفضل للموارد.  -
 مواجهة المنافسة الداخلية والخارجية. -
 تطوير المنتجات والخدمات البحثية. -
 المساهمة في تنمية مؤسسات المجتمع، وإيجاد حلول لمشكلاتها. -

 م) أهدافاً أخرى، وهي: ٢٠٢٢ويضيف (جاد الله، 
 تحقيق الاستقرار في موارد الجامعة من خلال ز�دة فرص التمويل الذاتي.  -
 الارتقاء بسمعة الجامعة. -
 دعم صلة الجامعة بالمجتمع. -
 ز�دة نصيب الجامعة من الإنتاج العلمي والتكنولوجي.  -

وبناءً على يتضح أن تسويق البحوث العلمية يدعم وظيفتين من أهم وظائف الجامعة، فهو 
الاقتصادية  التنمية  في  منه  الاستفادة  يعزز  مما  لتمويله،  مصادر  وإيجاد  العلمي  البحث  يدعم 
حلول   وإيجاد  المختلفة،  بمؤسساته  المجتمع  خدمة  وظيفة  يدعم  أنه  والثقافية، كما  والاجتماعية 

 لمشكلاته على أسس علمية، مما يُساهم في تقدمه وتطوره.  
 أسس تسويق البحوث العلمية: 

تتعدد أسس تسويق البحوث العلمية، والتي ينبغي للجامعات الأهلية أن تلتزم بها عند تقديم 
 ): ٦٧-٦٥م، ص ص ٢٠١٤خدماتها البحثية، وتتمثل في: (الصميدعي ويوسف، 

التوجه نحو المستفيد: يعتبر المستفيد المحور الرئيسي لتسويق البحوث العلمية، حيث يتم  .١
 تحديد احتياجاته بشكل دقيق، لإشباعها بشكل يحقق الرضا عن جودة الخدمات المقدمة.

 الربح: يساعد هذا الأساس على الاستخدام الأمثل للموارد البشرية، والمادية المتاحة.  .٢
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 المسؤولية الاجتماعية: تعني إيجاد التوازن بين مصلحة المجتمع والمستفيد.  .٣
وبالنظر إلى ما سبق يتضح أنه لا يمكن أن تنجح الجامعات الأهلية في تسويق بحوثها العلمية  

 دون الأخذ بعين الاعتبار تلك الأسس، فهي تمثل الأركان الأساسية لتسويق البحوث العلمية. 
 مبررات تسويق البحوث العلمية: 

يشهد العالم اليوم تطورات مختلفة على كافة الأصعدة، مما يتطلب من الجامعات الأهلية أن  
تلك   أبرز  ولعل  والمادية،  البشرية  مواردها  من  الاستفادة  لز�دة  الحديثة،  الاتجاهات  من  تستفيد 

 الاتجاهات تسويق البحوث العلمية، حيث برز هذا الاتجاه نتيجة لعدد من المبررات، منها:
 .مواكبة التغيرات العالمية:  ١

والتي  العالمية،  والتغيرات  التحولات  من  مجموعة  الأخيرة  الآونة  في  العالمي  المجتمع  شهد 
أسهمت في ظهور نظام عالمي جديد يعتمد على تحرير الأسواق، وخصخصة الأصول، والتكتلات  
الاقتصادية، والشركات العابرة للقارات، وفتح الحدود أمام المنتج الأفضل، وترتب على ذلك وجود  
درجة عالية من الاعتماد المتبادل بين الدول، وهذا يتطلب أن تعمل الجامعات على تخريج طلاب  

 ).  ٢٩٧م، ص٢٠٠٥متخصصين على مستوى عالمي (محمد وقرني، 
التعليم بالاقتصاد، استدعى أن تكون  فظهور النظام العالمي الجديد، والذي يستهدف ربط 
الجامعات الأهلية ذا توجه اقتصادي، وأن تحكمها آليات السوق، وأن توجه أنشطتها وأبحاثها نحو  

 خدمة الصناعة، وقطاع الأعمال. 
 . التنافسية بين الجامعات:٢

التعليم،  التعليم، وظهور أنماط جديدة من  إن التغيرات المتسارعة أدت إلى تطوّر تكنولوجيا 
ودخول القطاع الخاص بشكل قوي في التعليم، كل ذلك عزز من عنصر المنافسة بين الجامعات 
برامج   تقديم  على  قدرتها  بمدى  يرتبط  الجامعات  تلك  نجاح  أصبح  المنطلق  هذا  ومن  الأهلية، 
العمل، مما أظهر حاجتها إلى   وخدمات متطورة، تواكب احتياجات الأفراد والمنظمات في سوق 
على  أن حصولها  والاستمرار، ولا شك  البقاء  لتضمن  برامجها وخدماتها  تنافسية في  ميزة  امتلاك 
تلك الميزة أصبح مرهوً� بمدى تبنيها للتوجه التسويقي لأنشطتها وأبحاثها، وذلك من خلال دراسة  

 م). ٢٠١٢احتياجات العملاء، وتصميم البرامج والبحوث التي تلبي تلك الاحتياجات (الإبراهيم، 
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التسويقي   التوجه  تبني  إلى  الجامعات  تلك  أظهرت حاجة  الأهلية  الجامعات  بين  فالتنافسية 
لأبحاثها العلمية، وذلك من خلال دراسة احتياجات ومشكلات سوق العمل، وتصميم البحوث  

 العلمية التي تلبي تلك الاحتياجات، وتُساهم في حل تلك المشكلات.
 . ثورة المعلومات وتقنية الاتصالات: ٣

الأهلية  الجامعات  على  يتطلب  مما  الاتصالات،  وتقنية  المعلومات  في  ثورة  العالم  يشهد 
انعكاسات   أبرز  ومن  البحثية،  خدماتها  تطوير  في  عنها  الناتجة  والتقنيات  البرامج  من  الاستفادة 

 الثورة التقنية على تسويق البحوث العلمية ما يلي:  
يُساهم في تصميم أبحاث    - العملاء، والذي من شأنه أن  للبحث عن  التقنيات  استخدام 

 علمية تتوافق مع احتياجات العملاء.
إنشاء قاعدة معلومات تعرض الباحثين وفق تخصصاتهم وإنتاجهم البحثي، وذلك لسهولة    -

 الوصول إليهم، ولتنمية العلاقات بين الباحثين. 
 ترويج الخدمات البحثية، والإعلان عنها وفق أحدث التقنيات.  -
 سرعة الاستجابة لاحتياجات القطاعات المستهدفة من خلال التطبيقات التقنية.  -
مما    - والعالمي،  المحلي  المستوى  على  الجامعة  تقدمها  التي  البحثية  والخدمات  البحوث  نشر 

 ). ٤٧م، ص٢٠٠٩يُساهم في ز�دة الطلب على خدماتها البحثية (المرسي وعرفة، 
البحوث   تسويق  في  وتوظيفها  الحديثة،  التقنية  التطورات  من  الأهلية  الجامعات  فاستفادة 
البحثية إلى أكبر شريحة  البحوث، ووصول خدماتها  العلمية، يُسهل على الجامعات تسويق تلك 

 ممكنة من الجهات المستفيدة. 
 ):  ٢٠٣٠. رؤية المملكة (٤

) السعودية  العربية  المملكة  رؤية  من  ٢٠٣٠تدعم  والابتكار،  والتطوير  البحث  منظومة   (
في  تسهم  بطريقة  الوطنيّة،  الصناعات  وعبر  الجامعات،  في  والتطوير  البحث  جهود  دعم  خلال 
القطاع الخاص  المعرفة والتنمية الاجتماعيّة، والتنمية الاقتصاديةّ، ومشاركة  وإنتاج  تحفيز الأبحاث، 

 م).٢٠١٦، ٢٠٣٠(رؤية المملكة 
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) المملكة  رؤية  أهداف  تحقيق  في  يُساهم  العلمية  البحوث  تشجع  ٢٠٣٠فتسويق  والتي   ،(
على البحث والابتكار، وربط مخرجات البحث العلمي بالمجتمع، وبناء شراكات بحثية مع القطاع  

 الخاص.
 وفي ضوء ما سبق تضيف الباحثة مبررات أخرى لتسويق البحوث العلمية، وهي: 

الأهلية    - الجامعات  من  لكلٍّ  متبادلة  منافع  يحقق  مما  البحثية،  الخدمات  تسويق  إمكانية 
 وقطاعات الأعمال.

التدريس،    - هيئة  وأعضاء  الباحثين  من  والكفاءات  بالخبرات  تزخر  الأهلية  الجامعات  إن 
 واستفادة قطاعات الأعمال من خبراتهم في مجال العمل يمثل إضافة لتلك القطاعات.

ثماره   - سيجني  والذي  العمل،  في  بالجودة  الاهتمام  نحو  الأعمال  قطاع  مؤسسات  اتجاه 
من   المسوقة  العلمية  البحوث  تحددها  علمية  منهجية  وفق  يسير  ما كان  إذا  أفضل،  بشكل 

 الجامعات.
اطّلاع الجامعات الأهلية بصورة مستمرة على احتياجات سوق العمل، ينعكس أثره على   -

 تطوير أبحاثها وبرامجها ومخرجاتها، للوفاء باحتياجات سوق العمل. 
 معوقات تسويق البحوث العلمية: 

(الحريري   ومنها:  تفعيله،  من  التي تحد  المعوقات  من  العديد  العلمية  البحوث  تسويق  يواجه 
ص٢٠١٧والمخلافي،   (عسيري،  ١٦٣-١٦٢م،  ص٢٠١٧)،  (الشهراني،  ١٠٣-١٠٢م،   ،(

 ). ٣٢٥م، ص٢٠٢٢)، (المطيري، ٦٧م، ص٢٠٢٢)، (جاد الله، ٥٨١-٥٨٠م، ص٢٠٢٠
 ضعف الوعي لدى القيادات نحو الربح من البحوث العلمية.  •
 عدم وجود قاعدة بيا�ت منشورة عن الأبحاث المراد تسويقها.  •
وتنفيذ  • بتخطيط  يتعلق  فيما  الجامعة  في  البحثية  والمراكز  الجامعة  بين  التنسيق  ضعف 

 مشاريع البحوث لخدمة المجتمع. 
 افتقار الجامعة إلى وجود معامل بحثية حديثة ومتطورة.  •
 ضعف الثقة بنتاجات البحوث العلمية للجامعات الأهلية. •
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 ضعف الوعي بخطوات نقل نتاجات البحث العلمي للتسويق.  •
 ضعف اهتمام المجتمع بالاستثمار في نتاجات البحوث العلمية.  •
فيها من جهة، والمجتمع المحلي وقضا�ه  • البحث  الجامعات ومراكز  التواصل بين  ضعف 

 وأولو�ته من جهة أخرى.  
 جمود اللوائح التي تنظم التعاقد مع قطاعات المجتمع.  •
ضعف توجيه أعضاء هيئة التدريس حول كيفية إجراء التعاقدات البحثية مع قطاعات  •
 المجتمع. 
 المستفيدين بجدوى تطبيق نتائج البحوث العلمية. ضعف ثقة  •
من  • الاستفادة  في  الراغبة  المجتمع  مؤسسات  عن  الجامعة  توفرها  التي  المعلومات  قلة 

 البحوث العلمية. 
افتقار الجامعة لقاعدة معلومات منشورة تبرز خبرات باحثيها من أعضاء هيئة التدريس  •

 وتخصصاتهم. 
 افتقار الجامعة أساليب الترويج الفعالة والجذابة للتعاقدات البحثية مع المستثمرين.  •
 صعوبة تقدير قيمة نتائج البحوث العلمية.   •

مرتبط   فبعضها  الجامعات،  في  العلمية  البحوث  تسويق  معوقات  تنوع  سبق  مما  يتضح 
بالجامعة، والبعض الآخر مرتبط بالجهات المستفيدة من تلك البحوث، مما يستلزم على الجامعات  
الأهلية أن تسعى للتغلب على تلك المعوقات من خلال توفير المتطلبات اللازمة لتسويق البحوث  

 العلمية. 
 دور القيادات الجامعية في تسويق البحوث العلمية: 

تشجع   ثقافة  وجود  دون  يتم  أن  يمكن  لا  العلمية  البحوث  تسويق  في  الجامعات  نجاح  إن 
وتدعم عملية التسويق، فللقيادات الجامعية دور كبير في نشر ثقافة تسويق البحوث العلمية، وتوفير 

 الإمكا�ت البشرية والمادية اللازمة، وتذليل الصعوبات التي تواجه عملية التسويق.  
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 ويمكن للقيادات الجامعية تنفيذ عملية تسويق البحوث العلميةـ، من خلال:
. تشكيل مجموعة من المختصين لتكليفهم بعملية تسويق الخدمات البحثية، ووضع الحلول  ١

 لكافة العقبات والصعوبات التي تواجه عملية التسويق. 
لعملية  ٢ المقترحات  وتقديم  البحثية،  الخدمات  تسويق  حول  والبيا�ت  الدراسات  إعداد   .

 التسويق.  
. دراسة المشكلات التي تعترض سير أعمال قطاعات المجتمع الحكومية والخاصة، ومدى  ٣

حاجتها إلى البحوث التطبيقية التي تنتجها الجامعات، والاشتراك مع تلك القطاعات لوضع برامج  
الخدمات البحثية بشكل يستجيب لطموحاتهم، ويُساهم في حل مشكلاتهم، ويحُسّن منافستهم في 

 السوق.  
وقوتها، ٤ ضعفها  ونقاط  البحثية،  خدماتها  لتسويق  للجامعة  المتاحة  الفرص  استخلاص   .

 والتهديدات التي تواجهها. 
النتائج المرجوة في الزمن المحدد،  .  ٥ اتخاذ الإجراءات الكفيلة بإيصال الخدمات البحثية إلى 

التعامل مع مؤسسات   الثقة في نفوس الجهات المستفيدة بقدرة الجامعات على  من أجل إدخال 
 المجتمع المختلفة.  

تكوين هيئة أو جهة داخل الجامعة، مهمتها قياس متطلبات المجتمع وقطاعاته المختلفة، .  ٦
المجتمع   ومؤسسات  الجامعة  بين  التواصل  يحقق  بما  الجامعة  داخل  البحثية  المشروعات  لصياغة 

 ). ٨٧-٨٦م، ص ص٢٠١٤(الغامدي، 
ومما سبق يتضح أن الدور الأكبر يقع على القيادات الجامعية في تبني اتجاه تسويق البحوث  
هيئة  وأعضاء  باحثين  من  الجامعة  منسوبي  بين  العلمية  البحوث  تسويق  ثقافة  ونشر  العلمية، 
البشرية،  المتطلبات  وتوفّر  العلمية،  البحوث  تسويق  تنظم  التي  والأنظمة  اللوائح  ووضع  تدريس، 

 والإدارية، والمادية اللازمة لتحقيقه. 
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 الدراسات السابقة:
الدراسة، وتوصلت  العلاقة بموضوع  السابقة ذات  الدراسات  الباحثة بالاطلاع على  قامت 

) دراسات علمية سابقة، تم عرضها وترتيبها وفق التسلسل الزمني من الأقدم إلى الأحدث  ١٠إلى (
 على النحو الآتي: 

م) دراسة هدفت إلى التعرف على واقع تسويق البحوث العلمية بجامعة ٢٠١٩أجرت درع (
العلمي،  البحث  تسويق  تواجه  التي  المعوقات  عن  والكشف  الإسلامية،  سعود  بن  محمد  الإمام 
الوصفي   المنهج  الدراسة  استخدمت  وقد  العلمي،  البحث  تسويق  تُساهم في  لمقترحات  والتوصل 

) بواسطة الاستبانة، والتي طبقت على  المعلومات  ) عضوَ هيئة تدريس، ٣٢٢المسحي، وتم جمع 
وتوصلت النتائج إلى أن أفراد الدراسة موافقون بدرجة متوسطة على واقع تسويق البحوث العلمية،  
وأ�م موافقون بدرجة عالية على المعوقات التي تواجه تسويق البحوث العلمية، ومنها إثقال كاهل  
وبينت  والمعنوية،  المادية  الحوافز  نظام  وقصور  والإدارية،  التدريسية  بالأعباء  التدريس  هيئة  عضو 
العلمية ومنها:   البحوث  التي تُساهم في تسويق  المقترحات  النتائج موافقتهم بدرجة متوسطة على 
النشر، وتخفيف الأعباء الإدارية لأعضاء هيئة  المتميزة ونشرها في أوعية  العلمية  تشجيع الأبحاث 

 التدريس، وتوجيه جهودهم لعمل البحوث العلمية.  
م) دراسة هدفت إلى التعرف على واقع تسويق البحوث العلمية في ٢٠٢٠أجرت الترجمي (

الدراسة   استخدمت  وقد  الجامعة،  في  العلمية  البحوث  تسويق  متطلبات  وتحديد  طيبة،  جامعة 
التحليلي، وتم جمع المعلومات بواسطة الاستبانة، والتي طبقت على ( ) عضوَ  ٧٦المنهج الوصفي 

الإدارة، كلية  الحاسب، كلية  وهندسة  علوم  العلوم، كلية  (كلية  أربع كليات  من  تدريس  هيئة 
التربية)، وتوصلت النتائج إلى أن تسويق البحوث العلمية في جامعة طيبة يتوفر بدرجة متوسطة، 
وأن أهم المتطلبات اللازمة لتسويق البحوث العلمية يتمثل في ربط البحوث العلمية بخطط التنمية، 

 ودعم بيوت الخبرة الجامعية العاملة في تسويق البحوث العلمية.  
م) دراسة هدفت إلى إبراز أهمية تأثير القيادات في تعزيز ثقافة تسويق  ٢٠٢٠أجرت حسنين ( 

البحوث العلمية في جامعة الإسكندرية، والتعرف على واقع تأثير القيادات الجامعية في دعم ثقافة  
لثقافة   الجامعية  القيادات  لدعم  مقترحات  ووضع  الإسكندرية،  بجامعة  العلمية  البحوث  تسويق 
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التحليلي،   الوصفي  المنهج  الدراسة  العلمية بجامعة الإسكندرية، وقد استخدمت  البحوث  تسويق 
) والتي طبقت على  الاستبانة،  بواسطة  المعلومات  تدريس من ثلاث  ٢٢٦وتم جمع  هيئة  ) عضوَ 

إلى   النتائج  وتوصلت  التمريض)،  الإدارة، كلية  أسنان، كلية  طب  الطب، كلية  (كلية  كليات 
ووجود   الجامعية،  المؤسسات  في  العلمية  البحوث  تسويق  ثقافة  تعزيز  في  القيادات  تأثير  محدودية 
العلمية   البحوث  تسويق  ثقافة  دعم  في  القيادات  تواجه  وبشرية  ومادية  وثقافية  إدارية  معوقات 

 بجامعة الإسكندرية.
م) دراسة هدفت إلى التعرف على آليات ومعوقات الاستفادة من  ٢٠٢٠أجرت الشهراني (

والتعرف  الر�ض،  بمدينة  الأهلية  بالجامعات  المعرفي  الاقتصاد  ضوء  في  العلمية  البحوث  نتاجات 
المسحي، وتم جمع  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  للتحسين، وقد  المقترحة  السبل  أهم  على 
المعلومات بواسطة الاستبانة والمقابلة، والتي طبقت على القيادات الإدارية بالجامعات الأهلية بمدينة  
الر�ض، وتوصلت النتائج إلى موافقة أفراد الدراسة بدرجة كبيرة على آليات ومعوقات الاستفادة  
من نتاجات البحوث العلمية، ومنح مزيدًا من الاستقلالية والمرونة للجامعات الأهلية في الابتكار  

 والتطوير لآليات العمل.
التعرف على تصور  Suhaimi et al., 2022أجرى سوهيمي وآخرون ( إلى  ) دراسة هدفت 

(سلوك  الجامعي  البحث  تسويق  في  تؤثر  التي  بالعوامل  يتعلق  فيما  ماليز�  جامعة  الأكاديميين في 
الأكاديمي، والابتكار، وإدارة الملكية الفكرية، والتعاون بين الجامعة والصناعة)، وتأثيره في التسويق  
التجاري، وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وتم جمع المعلومات بواسطة الاستبانة، 

) على  طبقت  مهمين  ١٣١والتي  عاملين  هناك  أن  إلى  النتائج  وتوصلت  تدريس،  هيئة  عضوَ   (
وأن  والصناعة،  الجامعة  بين  والتعاون  الأكاديمي،  سلوك  وهما:  بالتسويق  إيجابي  بشكل  ومرتبطين 

 عوامل الابتكار وإدارة الملكية الفكرية جاءت غير مرتبطة وليست ذات دلالة. 
) البحثية في  ٢٠٢١أجرى محمد  الخدمات  واقع تسويق  التعرف على  إلى  م) دراسة هدفت 

وقد   اليمنية،  الجامعات  في  البحثية  الخدمات  لتسويق  مقترح  تصور  ووضع  اليمنية،  الجامعات 
على   طبقت  والتي  الاستبانة،  بواسطة  المعلومات  جمع  وتم  الوصفي،  المنهج  الدراسة  استخدمت 

) فردًا من القيادات الأكاديمية وأعضاء هيئة تدريس في الجامعات اليمنية، وتوصلت النتائج  ٥٣٠(
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المجالات   وأن  منخفض،  بشكل  يتم  اليمنية  بالجامعات  البحثية  الخدمات  تسويق  واقع  أن  إلى 
 والاستراتيجية والتسعير والترويج للخدمات البحثية تتوفر بدرجة منخفضة في الجامعات اليمنية. 

م) دراسة هدفت إلى وضع آليات تسويق البحوث العلمية في المملكة  ٢٠٢١أجرى النايف (
المنهج   الدراسة  استخدمت  وقد  الشعبية،  الصين  جمهورية  خبرات  ضوء  في  السعودية  العربية 
في   العلمية  البحوث  تسويق  آليات  لتطوير  مقترحًا  تصورًا  وضع  إلى  النتائج  وتوصلت  الوصفي، 

 المملكة العربية السعودية. 
) الله  جاد  العلمية  ٢٠٢٢أجرى  الأبحاث  تسويق  واقع  على  التعرف  إلى  هدفت  دراسة  م) 

بجامعة أسيوط، والكشف عن متطلبات ومعوقات تسويق الأبحاث العلمية لتحقيق الميزة التنافسية،  
الدراسة  استخدمت  وقد  التنافسية،  الميزة  لتحقيق  العلمية  الأبحاث  لتسويق  مقترح  تصور  ووضع 

) عضوَ  ٢١٥المنهج الوصفي التحليلي، وتم جمع المعلومات بواسطة الاستبانة، والتي طبقت على ( 
هيئة تدريس، وتوصلت النتائج إلى أن واقع تسويق الأبحاث العلمية يتم بشكل منخفض، وأن أبرز 
معوقات تسويق الأبحاث تمثلت في انخفاض الوعي لدى القيادات نحو الربح من البحوث الجامعية، 
في   الأبحاث  تسويق  متطلبات  أبرز  وتمثلت  الأعباء،  من  بالكثير  التدريس  هيئة  أعضاء  وانشغال 
تشريع لوائح تنظيمية لتسويق الأبحاث العلمية، وتوفير الدعم المؤسسي لر�دة الأعمال والكراسي 
المتميّزين من   للباحثين  وتوفير مكافآت  العلمية،  البحوث  لتسويق  مالية  موارد  البحثية، وتخصيص 

 أعضاء هيئة التدريس.
م) دراسة هدفت إلى دراسة الخبرة الأمريكية في مجال تسويق  ٢٠٢٢أجرى عوض وآخرون (

بالجامعات،  العلمية  البحوث  تسويق  آليات  أهم  واستعراض  بالجامعات،  العلمية  البحوث 
للاستفادة منها في التوصل إلى سياسة مقترحة يمكن اتباعها بالجامعات المصرية، وقد استخدمت  
وتنوع  تعدد  إلى  النتائج  وتوصلت  الوثائق،  بواسطة  المعلومات  جمع  وتم  المقارن،  المنهج  الدراسة 
مصادر تمويل الأبحاث في الولا�ت المتحدة الأمريكية، وتعدد مهام فريق الإدارة بالحدائق العلمية  
المصلحة،   أصحاب  مختلف  مع  التنسيق  عن  مسؤول  إنه  حيث  الأمريكية،  المتحدة  بالولا�ت 
والبحث، والتطوير، والبنية التحتية، وغيرها من الأنشطة، وعدم وضوح مفهوم الرؤية لدى بعض 

 المراكز والوحدات. 
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م) دراسة هدفت إلى بناء تصور مقترح لتفعيل الاستثمار في الأبحاث ٢٠٢٢أجرت المطيري ( 
العلمية بالجامعات السعودية في ضوء التجارب العالمية، من خلال الكشف عن واقع الاستثمار في  
وقد  العلمية،  الأبحاث  في  الاستثمار  تفعيل  ومتطلبات  معوقات  وتحديد  العلمية،  الأبحاث 
استخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وتم جمع المعلومات بواسطة الاستبانة، والتي طبقت  

) وجامعة  ٣٧٦على  القرى،  أم  وجامعة  العزيز،  عبد  الملك  جامعة  من  تدريس  هيئة  عضوَ   (
متوسطة،  بدرجة  جاء  العلمية  الأبحاث  في  الاستثمار  واقع  أن  إلى  النتائج  وتوصلت  الطائف، 
وجاءت معوقات ومتطلبات تفعيل الاستثمار في الأبحاث العلمية بدرجة عالية، حيث تمثلت أبرز 
أعضاء   وتشجيع  العلمية،  الأبحاث  استثمار  بأهمية  الأكاديمية  القيادات  وعي  تنمية  في  المتطلبات 

 هيئة التدريس على تسويق أبحاثهم، ونشرها في المجلات العلمية العالمية.
 التعليق على الدراسات السابقة: 

اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخدام المنهج الوصفي كمنهج للبحث   -
 م) التي استخدمت المنهج المقارن.٢٠٢٢والدراسة، فيما عدا دراسة عوض وآخرون (

لجمع    - الاستبانة كأداة  استخدام  في  السابقة  الدراسات  مع  الحالية  الدراسة  اتفقت 
) الشهراني  دراسة  عدا  فيما  ودراسة  ٢٠٢٠المعلومات،  والمقابلة،  الاستبانة  استخدمت  التي  م) 

 م) التي استخدمت الوثائق.٢٠٢٢عوض وآخرون ( 
م) في تطبيقها على القيادات الأكاديمية ٢٠٢١اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة محمد (  -

 في الجامعة، واختلفت عن بقية الدراسات السابقة في ذلك.
م) في تطبيقها على الجامعات الأهلية  ٢٠٢٠اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة الشهراني (  -

 بمدينة الر�ض. 
استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في إبراز مشكلة الدراسة، وتحديد منهج    -

 الدراسة وأداتها، وتفسير النتائج. 
المتطلبات    - تحديد  إلى  سعت  في كو�ا  السابقة  الدراسات  عن  الحالية  الدراسة  تميزت 

 (الإدارية، البشرية، المادية)، لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية. 
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 منهجية الدراسة:
الدراسة،   لطبيعة  لمناسبته  وذلك  المسحي،  بأسلوبه  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت 
استجواب   بواسطته  يتم  الذي  البحوث  من  النوع  ذلك  بأنه:  يعُرف  حيث  وأهدافها،  وأسئلتها، 
جميع أفراد مجتمع البحث، أو عينة كبيرة منهم، وذلك بهدف وصف الظاهرة المدروسة من حيث 

 ). ١٩١م، ص  ٢٠١٦طبيعتها ودرجة وجودها (العساف، 
 مجتمع الدراسة:  

بمدينة  التالية  الأهلية  الجامعات  في  الأكاديمية  القيادات  جميع  من  الدراسة  مجتمع  تكون 
) قائد،  ١٠٠الر�ض، وهي: جامعة الأمير سلطان، جامعة دار العلوم، جامعة الفيصل، وعددهم ( 

 ): ١هـ، ويوضح ذلك الجدول (١٤٤٤وذلك خلال الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي 
 ): توزيع مجتمع الدراسة١جدول (

 الجامعة 
 الوظيفة 

 المجموع 
 رئيس قسم  وكيل كلية عميد كلية 

 ٢٨ ١٦ ٦ ٦ الأمير سلطان 
 ٢٩ ١٥ ٨ ٦ دار العلوم 
 ٤٣ ٣١ ٦ ٦ الفيصل 
 ١٠٠ ٦٢ ٢٠ ١٨ المجموع 

 هـ) (إحصائيات غير منشورة). ١٤٤٤المصدر: جامعة الأمير سلطان، جامعة دار العلوم، جامعة الفيصل، (

استخدام أسلوب الحصر الشامل لجميع أفراد المجتمع، ونظرًا لصغر حجم مجتمع الدراسة تم  
 ) من مجتمع الدراسة.٪٥٨) استبانة، بنسبة بلغت (٥٨حيث كان العائد (

 خصائص أفراد الدراسة وفقًا لمتغيرات الدراسة: 
 توزيع أفراد الدراسة وفقًا لمتغير الجامعة:   •

 ): توزيع أفراد الدراسة وفق متغير الجامعة٢جدول (
 )%النسبة ( التكرار  الجامعة 

 ٢٧٫٦ ١٦ الأمير سلطان 
 ٢٩٫٣ ١٧ دار العلوم 
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 )%النسبة ( التكرار  الجامعة 
 ٤٣٫١ ٢٥ الفيصل 
 ١٠٠ ٥٨ المجموع 

) الجدول  من  أن  ٢يتضح  وأن   ٪٤٣٫١)  الفيصل،  جامعة  من  الدراسة كانوا  أفراد  من 
العلوم، وأن    ٪٢٩٫٣ منهم كانوا من جامعة الأمير سلطان،   ٪٢٧٫٦منهم كانوا من جامعة دار 
البحوث  وقد   تفعيل تسويق  الفيصل على  الأكاديمية في جامعة  القيادات  إلى حرص  يرجع ذلك 

 العلمية في الجامعة، وتوفير المتطلبات اللازمة لذلك.
 توزيع أفراد الدراسة وفقًا لمتغير الوظيفة:  •

 ): توزيع أفراد الدراسة وفق متغير الوظيفة٣جدول (
 النسبة (%) التكرار  الوظيفة 

 ١٩ ١١ كلية عميد  
 ٢٠٫٧ ١٢ وكيل كلية 
 ٦٠٫٣ ٣٥ رئيس قسم 
 ١٠٠ ٥٨ المجموع 

أن  ٣يتضح من الجدول ( الدراسة وظيفتهم رئيس قسم، وأن    ٪٦٠٫٣)  أفراد    ٪٢٠٫٧من 
النتيجة متوافقة مع   ٪١٩منهم وظيفتهم وكيل كلية، وأن   منهم وظيفتهم عميد كلية، وتأتي هذه 

 للجامعات، حيث يمثل رؤساء الأقسام النسبة الكبرى من القيادات الأكاديمية.الهيكل التنظيمي  
 أداة الدراسة: 

في ضوء الاطلاع على الأدبيات التربوية، والدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة،  
الباحثة بتصميم استبانة على الشكل المغلق الذي يحدد الاستجابات المحتملة لكل عبارة،  قامت 
وفق   الدراسة،  أفراد  استجابات  على  للحصول  الخماسي  المتدرج  المقياس  استخدام  تم  حيث 

)،  ٢)، منخفضة (٣)، متوسطة (٤)، عالية (٥درجات الموافقة التالية: موافقة بدرجة عالية جدًّا ( 
 ) جدًّا  والعليا) ١منخفضة  الدنيا  (الحدود  الخماسي  المتدرج  المقياس  فئات  طول  ولتحديد   .(

)، ثم تقسيمه على عدد فئات المقياس  ٤=١-٥المستخدم في محاور الدراسة، تم حساب المدى (
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المقياس وهي (٠٫٨٠=    ٤/٥( قيمة في  أقل  إلى  القيمة  إضافة هذه  بعد ذلك تم  )، وذلك ١)، 
                ):  ٤لتحديد الحد الأعلى لهذه الفئة، وهكذا أصبح طول الفئات كما هو موضح في الجدول (

 ): تحديد فئات المقياس المتدرج الخماسي٤جدول (
 جدًّامنخفضة  منخفضة  متوسطة عالية  عالية جدًّا 

١٫٨٠– ١ ٢٫٦٠– ١٫٨١ ٣٫٤٠– ٢٫٦١ ٤٫٢٠– ٣٫٤١ ٥– ٤٫٢١ 

 صدق أداة الدراسة: 
 قامت الباحثة بالتأكد من صدق الاستبانة من خلال:

 الصدق الظاهري:   •
عرض الاستبانة في صورتها الأولية على ذوي الخبرة في تخصص الإدارة التربوية، والطلب منهم 

بإبداء   على  التفضل  وبناء  الدراسة،  لأهداف  عباراتها  ومناسبة  وضوح  مدى  حول  ملحوظاتهم 
 مقترحاتهم، تم تعديل بعض عباراتها، بحيث صيغت بصورتها النهائية، على النحو التالي:

 الجزء الأول: ويشمل متغيرات الدراسة: (الجامعة، الوظيفة).
 الجزء الثاني: ويتكون من: 

 ­ ) الر�ض،  بمدينة  الأهلية  الجامعات  في  العلمية  البحوث  لتسويق  الإدارية  )  ٨المتطلبات 
 عبارات. 
 ­ ) الر�ض،  بمدينة  الأهلية  الجامعات  في  العلمية  البحوث  لتسويق  البشرية  )  ٨المتطلبات 
 عبارات. 
 ­ ) الر�ض،  بمدينة  الأهلية  الجامعات  في  العلمية  البحوث  لتسويق  المادية  ) ٧المتطلبات 
 عبارات.  

 صدق الاتساق الداخلي:  •
العلاقة  الداخلي تم حساب معامل الارتباط (بيرسون)، لقياس  للتأكد من صدق الاتساق 

 ):٥بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه، كما يوضح ذلك الجدول (
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): معاملات الارتباط لكل عبارة من عبارات المحور بالدرجة الكلية للمحور الذي  ٥جدول (
 تنتمي إليه 

 م 
 معامل الارتباط 

 المتطلبات المادية  المتطلبات البشرية  المتطلبات الإدارية 
٠٫٨٦٦ ** ٠٫٨٢١ ** ٠٫٧٥٢ ١ ** 
٠٫٨٨١ ** ٠٫٨٠٨ ** ٠٫٨٠٤ ٢ ** 
٠٫٧٤٨ ** ٠٫٥٢٠ ** ٠٫٦٥٢ ٣ ** 
٠٫٦٦٩ ** ٠٫٨٣٩ ** ٠٫٧٩٥ ٤ ** 
٠٫٨٥٠ ** ٠٫٥٥٠ ** ٠٫٧٩٤ ٥ ** 
٠٫٨٧٦ ** ٠٫٨٥٦ ** ٠٫٨٤٢ ٦ ** 
٠٫٨٥٥ ** ٠٫٧٢٩ ** ٠٫٨٣٠ ٧ ** 
٠٫٨١٦ ** ٠٫٨١٠ ٨ **  

 .٠٫٠١(**) دالة عند 
) أن قيم معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين درجة كل عبارة ٥يتضح من الجدول (

) الدلالة  عند مستوى  إحصائيًّا  دالة  إليه  تنتمي  الذي  للمحور  الكلية  يدل  ٠٫٠١والدرجة  مما   ،(
 الداخلي للاستبانة ومناسبتها لقياس ما وضعت لقياسه. على صدق الاتساق 
 ثبات أداة الدراسة: 

ذلك   يوضح  ألفا كرونباخ، كما  الثبات  معامل  استخدام  تم  الاستبانة  ثبات  من  للتأكد 
 ): ٦الجدول (

 ): معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة ٦جدول (
 معامل الثبات المحور 
 ٠٫٩٠٩ الإدارية المتطلبات  

 ٠٫٨٨٥ المتطلبات البشرية 
 ٠٫٩١٩ المتطلبات المادية 

 ٠٫٩٦٥ الثبات العام
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) الجدول  من  العامّ  ٦يتضح  الثبات  معامل  بلغ  حيث  مرتفعة،  الثبات  معاملات  قيم  أن   (
)، وهذا يدل على أن الاستبانة على درجة عالية من الثبات، يمكن الاعتماد عليها في  ٠٫٩٦٥(

 الحصول على المعلومات الخاصة بالدراسة. 
 الأساليب الإحصائية:  

 تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية: 
 • التكرارات والنسب المئوية: لوصف خصائص أفراد الدراسة.

• المتوسطات الحسابية: لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد الدراسة عن محاور 
 الدراسة. 

متوسطها  عن  الدراسة  أفراد  استجابات  في  التشتت  مدى  لمعرفة  المعيارية:  الانحرافات   •
 الحسابي. 

 • معامل الارتباط بيرسون: للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للاستبانة.
 • معامل ألفا كرونباخ: للتحقق من ثبات الاستبانة. 

 ): لمعرفة الفروق الإحصائية.Kruskal – Wallisوالس ( -• اختبار كروسكال 
 ): لمعرفة مصدر الفروق الإحصائية.Mann-Whitneyويتني ( -• اختبار مان 

 نتائج الدراسة ومناقشتها: 
العلمية في الجامعات الأهلية    إجابة السؤال الأول: ما المتطلبات الإدارية لتسويق البحوث 

 بمدينة الر�ض من وجهة نظر أفراد الدراسة؟  
لتحديد المتطلبات الإدارية لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض، تم 

 تحليل استجابات أفراد الدراسة، وذلك على النحو التالي:
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): نتائج استجابات أفراد الدراسة حول المتطلبات الإدارية لتسويق البحوث ٧جدول (
 العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض 
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٣ 
الجامعة دعم القيادات العليا في  

للبحوث العلمية الموجهة لخدمة  
 المجتمع. 

 ٠ ٣ ٩ ٢٩ ١٧ ك
١ ٠٫٨١٥ ٤٫٠٣ 

% ٠ ٥٫٢ ١٥٫٥ ٥٠ ٢٩٫٣ 

٢ 
تحديث اللوائح والأنظمة في  

الجامعات الأهلية بما يدعم تسويق  
 البحوث العلمية.

 ٠ ١ ١٤ ٣٠ ١٣ ك
٢ ٠٫٧٣٥ ٣٫٩٤ 

% ٠ ١٫٧ ٢٤٫١ ٥١٫٧ ٢٢٫٤ 

٦ 
الكليات والأقسام التكامل بين 

العلمية والمراكز البحثية في تخطيط  
 وتنفيذ المشاريع البحثية.

 ٠ ٦ ١٧ ١٥ ٢٠ ك
٣ ١٫٠٢ ٣٫٨٤ 

% ٠ ١٠٫٣ ٢٩٫٣ ٢٥٫٩ ٣٤٫٥ 

١ 
نشر ثقافة تسويق البحوث العلمية  

 في الجامعات الأهلية.
 ١ ٣ ١٤ ٢٨ ١٢ ك

٤ ٠٫٨٨٧ ٣٫٨١ 
% ١٫٧ ٥٫٢ ٢٤٫١ ٤٨٫٣ ٢٠٫٧ 

٨ 
تحديث الأولو�ت البحثية باستمرار 

في ضوء احتياجات المجتمع،  
 والجهات المستفيدة.

 ٠ ٤ ٢٠ ٢٠ ١٤ ك
٥ ٠٫٩٠٤ ٣٫٧٥ 

% ٠ ٦٫٩ ٣٤٫٥ ٣٤٫٥ ٢٤٫١ 

٤ 
عقد شراكات بحثية مع مؤسسات 

 المجتمع. 
 ٠ ٦ ١٦ ٢٦ ١٠ ك

٦ ٠٫٨٨٢ ٣٫٦٩ 
% ٠ ١٠٫٣ ٢٧٫٦ ٤٤٫٨ ١٧٫٢ 

٧ 
تسويق البحوث  إنشاء إدارة تتولى 

 العلمية للجهات المستفيدة.
 ٣ ٨ ١٧ ١٣ ١٧ ك

٧ ١٫٢٠ ٣٫٥٦ 
% ٥٫٢ ١٣٫٨ ٢٩٫٣ ٢٢٫٤ ٢٩٫٣ 

٥ 
إيجاد مشاريع بحثية مشتركة بين  
الجامعات الأهلية ومنظمات 

 الأعمال. 

 ٠ ١٠ ١٧ ٢١ ١٠ ك
٨ ٠٫٩٧٧ ٣٫٥٣ 

% ٠ ١٧٫٢ ٢٩٫٣ ٣٦٫٢ ١٧٫٢ 

 ٠٫٧٣٢، الانحراف المعياري العام = ٣٫٧٧المتوسط الحسابي العام = 
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) الجدول  من  لتسويق  ٧يتضح  الإدارية  المتطلبات  على  عالية  بدرجة  الدراسة  أفراد  موافقة   (
)، كما  ٣٫٧٧البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض، وذلك بمتوسط حسابي عامٍّ (

) العامّ  المعياري  الانحراف  حيث  ٠٫٧٣٢بلغ  الدراسة،  أفراد  استجابات  تجانس  على  يدل  مما   ،(
) بين  الاستجابات  متوسطات  و(٣٫٥٣تراوحت  موافق  ٤٫٠٣)  فئة  في  تقع  متوسطات  وهي   ،(

بدرجة عالية، وهذا يعطي مؤشراً إلى إدراك القيادات الأكاديمية في الجامعات الأهلية لأهمية ودور 
للمشكلات   حلول  وإيجاد  المختلفة،  بمؤسساته  المجتمع  وتطوير  تنمية  في  العلمية  البحوث  تسويق 
التي تواجهه، كما ينعكس أثره على توفير موارد مالية ذاتية للجامعات الأهلية، وتتفق هذه النتيجة  

) الله  جاد  دراسة  نتيجة  على  ٢٠٢٢مع  بدرجة كبيرة  موافقون  العينة  أفراد  أن  بينت  التي  م) 
 المتطلبات الإدارية. 

عبارات   جميع  على  عالية  بدرجة  الدراسة  أفراد  موافقة  النتائج  من  يتضح  التفصيل  وفي 
 المتطلبات الإدارية لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض، ومن أهمها:

جاءت العبارة: (دعم القيادات العليا في الجامعة للبحوث العلمية الموجهة لخدمة المجتمع) في  
)، حيث تفسِّر هذه النتيجة أهمية توجيه القيادات العليا في  ٤٫٠٣المرتبة الأولى بمتوسط حسابي (

الجامعات الأهلية للباحثين وأعضاء هيئة التدريس نحو البحوث العلمية الموجهة لخدمة المجتمع، فلا 
يمكن تفعيل تسويق البحوث العلمية دون تبني القيادات العليا لتفعيلها، ووعيهم بأهميتها، وبدورها 
في تحقيق الشراكة المجتمعية، وتوفير موارد إضافية للجامعة، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة المطيري  

م) التي أشارت إلى أهمية تنمية وعي القيادات الأكاديمية بأهمية استثمار الأبحاث العلمية  ٢٠٢٢(
 ونتائجها الاقتصادية.

البحوث   تسويق  يدعم  بما  الأهلية  الجامعات  في  والأنظمة  اللوائح  (تحديث  العبارة:  جاءت 
)، حيث تفسِّر هذه النتيجة أهمية تطوير اللوائح  ٣٫٩٤العلمية) في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي (

تسويق   يمكن  فلا  العلمية،  البحوث  تسويق  تفعيل  مع  لتتماشى  الأهلية  الجامعات  في  والأنظمة 
التي تخدم الجامعة، ومنها:  لتستوعب الاتجاهات الحديثة  للوائح والأنظمة،  البحوث دون تحديث 

م) التي بينت أهمية  ٢٠٢٢تسويق البحوث العلمية، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة جاد الله (
 تشريع لوائح تنظيمية لتسويق الأبحاث العلمية. 
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في حين جاءت العبارة: (إنشاء إدارة تتولى تسويق البحوث العلمية للجهات المستفيدة) في 
)، وعلى الرغم من حصول هذه العبارة على الترتيب ما قبل ٣٫٥٦المرتبة السابعة بمتوسط حسابي (

العلمية   البحوث  لتسويق  إدارة  عالية، وذلك لأهمية وجود  موافقة  بدرجة  أ�ا حظيت  إلا  الأخير 
الكليات   بين  والتنسيق  العلمية،  البحوث  نتائج  لاستثمار  والاستراتيجيات  الخطط  وضع  تتولى 
محمد   دراسة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  البحثية،  المشاريع  وتنفيذ  تخطيط  في  البحثية  والمراكز 

في كل  ٢٠٢١( البحثية  الخدمات  لتسويق  خاصة  تنظيمية  وحدات  إنشاء  أهمية  بينت  التي  م) 
 جامعة.

وجاءت العبارة: (إيجاد مشاريع بحثية مشتركة بين الجامعات الأهلية ومنظمات الأعمال) في 
)، وعلى الرغم من حصول هذه العبارة على الترتيب الأخير  ٣٫٥٣المرتبة الثامنة بمتوسط حسابي (

بين   البحثية  الشراكات  عقد  بأهمية  الدراسة  أفراد  من  إيماً�  عالية  موافقة  بدرجة  أ�ا حظيت  إلا 
الجامعات ومنظمات الأعمال، لما لها من دور في استثمار معارف ومهارات أعضاء هيئة التدريس،  
أدائها،   تطوير وتحسين  تُساهم في  التي  الأساليب والاتجاهات  الأعمال بأحدث  منظمات  وتزويد 

م) التي بينت أهمية عقد شراكة بحثية بين الجامعة ٢٠١٩وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة درع (
 والقطاعات الإنتاجية.

الثاني: السؤال  الأهلية    إجابة  الجامعات  العلمية في  البحوث  لتسويق  البشرية  المتطلبات  ما 
 بمدينة الر�ض من وجهة نظر أفراد الدراسة؟  

لتحديد المتطلبات البشرية لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض، تم  
 تحليل استجابات أفراد الدراسة، وذلك على النحو التالي:
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): نتائج استجابات أفراد الدراسة حول المتطلبات البشرية لتسويق البحوث ٨جدول (
 العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض 
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٥ 
تحفيز الباحثين على نشر أبحاثهم في  

 المجلات العلمية العالمية.
 ٠ ٠ ١٠ ١٠ ٣٨ ك

١ ٠٫٧٧٧ ٤٫٤٨ 
% ٠ ٠ ١٧٫٢ ١٧٫٢ ٦٥٫٥ 

١ 
الاستعانة بالباحثين من أعضاء هيئة  
التدريس ذوي الكفاءات والمهارات  

 البحثية العالية. 

 ٠ ٠ ١٤ ٢٤ ٢٠ ك
٢ ٠٫٧٦٥ ٤٫١٠ 

% ٠ ٠ ٢٤٫١ ٤١٫٤ ٣٤٫٥ 

٢ 
تحفير الباحثين على تقديم أفكار 

 إبداعية.
 ١ ١ ١٣ ٢١ ٢٢ ك

٣ ٠٫٩١٥ ٤٫٠٦ 
% ١٫٧ ١٫٧ ٢٢٫٤ ٣٦٫٢ ٣٧٫٩ 

٣ 
الباحثين بزمن محدد لإنجاز التزام 

 البحوث العلمية.
 ٠ ٠ ٢٠ ٢٣ ١٥ ك

٤ ٠٫٧٧٨ ٣٫٩١ 
% ٠ ٠ ٣٤٫٥ ٣٩٫٧ ٢٥٫٩ 

٤ 
تحفيز الباحثين على التعاون فيما  
بينهم، لتبادل الخبرات بما يثري 

 البحوث العلمية.

 ٠ ٥ ١٦ ١٨ ١٩ ك
٥ ٠٫٩٧٤ ٣٫٨٧ 

% ٠ ٨٫٦ ٢٧٫٦ ٣١ ٣٢٫٨ 

٧ 
التدريبية لتطوير  عقد الدورات 

 المهارات التسويقية للباحثين.
 ٣ ٢ ٢٠ ٢٠ ١٣ ك

٦ ١٫٠٣ ٣٫٦٥ 
% ٥٫٢ ٣٫٤ ٣٤٫٥ ٣٤٫٥ ٢٢٫٤ 

٦ 
توفير كفاءات فنية تدعم تسويق  

 البحوث العلمية.
 ٣ ٦ ١٩ ١٢ ١٨ ك

٧ ١٫١٨ ٣٫٦٢ 
% ٥٫٢ ١٠٫٣ ٣٢٫٨ ٢٠٫٧ ٣١ 

٨ 
الاستعانة بالخبراء في مجال تسويق  

 البحوث العلمية.
 ٢ ١١ ٢٠ ٩ ١٦ ك

٨ ١٫١٨ ٣٫٤٤ 
% ٣٫٤ ١٩ ٣٤٫٥ ١٥٫٥ ٢٧٫٦ 

 ٠٫٧١٩، الانحراف المعياري العام = ٣٫٨٩المتوسط الحسابي العام = 

) الجدول  من  لتسويق  ٨يتضح  البشرية  المتطلبات  على  عالية  بدرجة  الدراسة  أفراد  موافقة   (
)، كما  ٣٫٨٩البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض، وذلك بمتوسط حسابي عامٍّ (

) العامّ  المعياري  الانحراف  حيث  ٠٫٧١٩بلغ  الدراسة،  أفراد  استجابات  تجانس  على  يدل  مما   ،(
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)، وهي متوسطات تتراوح ما بين موافق ٤٫٤٨) و( ٣٫٤٤تراوحت متوسطات الاستجابات بين (
بدرجة عالية، وموافق بدرجة عالية جدًّا، وهذا يدل على أهمية توفر المتطلبات البشرية من باحثين  
ذوي مهارات بحثية عالية، وكوادر فنية، وخبراء في تسويق البحوث العلمية، حيث لا يمكن نجاح 
الكوادر   توفر  دون  الباحثين،  لدى  والمهارات  المعارف  واستثمار  العلمية،  البحوث  تسويق  عملية 
البشرية المؤهلة التي تخطط وتصمم وتنفذ عملية تسويق البحوث العلمية، وتتفق هذه النتيجة مع  

م) التي بينت أن أفراد العينة موافقون بدرجة كبيرة على المتطلبات  ٢٠٢٢نتيجة دراسة جاد الله (
 البشرية. 

الدراسة بدرجة عالية جدًّا على عبارة واحدة،   أفراد  النتائج موافقة  التفصيل يتضح من  وفي 
الباحثين على نشر أبحاثهم في المجلات العلمية العالمية) التي جاءت في المرتبة الأولى   وهي (تحفيز 

)، حيث تفسِّر هذه النتيجة أهمية توجيه الباحثين في الجامعات الأهلية إلى  ٤٫٤٨بمتوسط حسابي (
نشر أبحاثهم في المجلات العلمية العالمية، لأن ذلك يزيد من شهرة الباحث في المجال المتخصص به، 
أكبر  إلى  مما يضمن وصول بحثه  والمهمة،  المتميزة  الأبحاث  إلا  تنشر  المجلات لا  تلك  أن  باعتبار 
في   للباحثين  العلمية  البحوث  تسويق  عملية  يُسهل  الذي  الأمر  القارئ،  الجمهور  من  عدد 

م) التي بينت أهمية تشجيع  ٢٠١٩الجامعات الأهلية، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة درع (
م) التي أشارت  ٢٠٢٢الأبحاث العلمية المتميزة، ونشرها في أوعية النشر، ونتيجة دراسة المطيري (

 إلى أهمية تشجيع أعضاء هيئة التدريس على تسويق أبحاثهم، ونشرها في المجلات العلمية العالمية. 
والمهارات   الكفاءات  التدريس ذوي  هيئة  أعضاء  بالباحثين من  (الاستعانة  العبارة:  وجاءت 

) حسابي  بمتوسط  الثانية  المرتبة  في  العالية)  أهمية  ٤٫١٠البحثية  النتيجة  هذه  تفسِّر  حيث   ،(
تنفيذ   في  التدريس  هيئة  وأعضاء  الباحثين  من  العالية  الكفاءات  ذوي  خبرات  من  الاستفادة 
المشاريع البحثية، فلا يمكن تسويق البحوث والمشاريع البحثية دون أن تكون على درجة عالية من  

) الترجمي  نتيجة دراسة  النتيجة مع  أهمية  ٢٠٢٠الجودة والإتقان، وتتفق هذه  التي أشارت إلى  م) 
 تحفيز أعضاء هيئة التدريس المتميزين في مجال تسويق البحوث العلمية. 

في حين جاءت العبارة: (توفير كفاءات فنية تدعم تسويق البحوث العلمية) في المرتبة السابعة 
قبل الأخير إلا ٣٫٦٢بمتوسط حسابي ( الترتيب ما  العبارة على  الرغم من حصول هذه  )، وعلى 

أ�ا حظيت بدرجة موافقة عالية، وذلك لأهمية الاستفادة من الكفاءات الفنية لمساعدة الباحثين  
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البحثية التي تخدم مؤسسات المجتمع بقطاعاته المختلفة، وتتفق هذه   تنفيذ وتسويق مشاريعهم  في 
م) التي بينت أهمية توفير فنيين وتقنيين لمساعدة الباحثين  ٢٠٢٢النتيجة مع نتيجة دراسة جاد الله ( 

 في تسويق أبحاثهم.
الثامنة   المرتبة  في  العلمية)  البحوث  تسويق  مجال  في  بالخبراء  (الاستعانة  العبارة:  وجاءت 

) حسابي  أ�ا  ٣٫٤٤بمتوسط  إلا  الأخير  الترتيب  على  العبارة  هذه  حصول  من  الرغم  وعلى   ،(
التخصص في  ذوي  ومهارات  من خبرات  الاستفادة  وذلك لأهمية  عالية،  موافقة  بدرجة  حظيت 
مجال تسويق البحوث العلمية، بما يدعم استفادة مؤسسات المجتمع من نتائج البحوث العلمية التي  

 تنتجها الجامعات الأهلية.

الثالث: السؤال  الأهلية    إجابة  الجامعات  العلمية في  البحوث  لتسويق  المادية  المتطلبات  ما 
 بمدينة الر�ض من وجهة نظر أفراد الدراسة؟  

الر�ض، تم   بمدينة  الأهلية  الجامعات  العلمية في  البحوث  لتسويق  المادية  المتطلبات  لتحديد 
 تحليل استجابات أفراد الدراسة، وذلك على النحو التالي:

): نتائج استجابات أفراد الدراسة حول المتطلبات المادية لتسويق البحوث العلمية  ٩جدول (
 في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض 
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٣ 
تقديم الحوافز المادية للباحثين  
المتميزين في ابتكار البحوث 

 العلمية.

 ١ ٠ ١١ ١٨ ٢٨ ك
١ ٠٫٨٨٤ ٤٫٢٤ 

% ١٫٧ ٠ ١٩ ٣١ ٤٨٫٣ 

٤ 
توفير قاعدة بيا�ت للبحوث  

العلمية، تكون متاحة للجهات  
 المستفيدة. 

 ١ ١ ١٩ ١٣ ٢٤ ك
٢ ٠٫٩٩١ ٤ 

% ١٫٧ ١٫٧ ٣٢٫٨ ٢٢٫٤ ٤١٫٤ 

٥ 
استخدام التقنيات الحديثة في  

 تسويق البحوث العلمية.
 ٠ ٥ ٢١ ١٣ ١٩ ك

٣ ١٫٠٠٤ ٣٫٧٩ 
% ٠ ٨٫٦ ٣٦٫٢ ٢٢٫٤ ٣٢٫٨ 



 

 ٢٢٨ 

 . متطلبات تسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الرياض

 .د. الجوهرة بنت عثمان بن علي الركبان

 العبارة  م 

 درجة الموافقة

سط 
لمتو

ا
 

ري 
عيا

 الم
ف

نحرا
الا

 

ب
ترتي

ال
 

ًّا  جد
ية 

عال
 

الية 
ع

طة 
وس

مت
ضة  

خف
من

ًّا  جد
ضة 

خف
من

 
٢ 

توفير أنظمة اتصال فعالة تدعم  
 تسويق البحوث العلمية.

 ٢ ٢ ٢٨ ١٢ ١٤ ك
٤ ١٫٠٠٩ ٣٫٥٨ 

% ٣٫٤ ٣٫٤ ٤٨٫٣ ٢٠٫٧ ٢٤٫١ 

٧ 
إقامة المعارض العلمية لتسويق  

 الخدمات البحثية. 
 ٠ ١١ ١٩ ١٢ ١٦ ك

٥ ١٫٠٩ ٣٫٥٦ 
% ٠ ١٩ ٣٢٫٨ ٢٠٫٧ ٢٧٫٦ 

١ 
توفير التجهيزات اللازمة لتسويق  

 البحوث العلمية.
 ٤ ٣ ٢٣ ١٤ ١٤ ك

٦ ١٫١٢ ٣٫٥٣ 
% ٦٫٩ ٥٫٢ ٣٩٫٧ ٢٤٫١ ٢٤٫١ 

٦ 

توفير مركز للتحويل، وهو معمل  
لتحويل نتائج البحوث  متخصص 

العلمية إلى نموذج أولي قابل  
للتسويق قبل مرحلة الإنتاج  

 التجاري.

 ٣ ١٥ ١٢ ١٣ ١٥ ك

٧ ١٫٢٦ ٣٫٣٧ 
% ٥٫٢ ٢٥٫٩ ٢٠٫٧ ٢٢٫٤ ٢٥٫٩ 

 ٠٫٨٦٩، الانحراف المعياري العام = ٣٫٧٢المتوسط الحسابي العام = 

) الجدول  من  الدراسة  ٩يتضح  أفراد  موافقة  لتسويق  )  المادية  المتطلبات  على  عالية  بدرجة 
)، كما  ٣٫٧٢البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض، وذلك بمتوسط حسابي عامٍّ (

) العامّ  المعياري  الانحراف  حيث  ٠٫٨٦٩بلغ  الدراسة،  أفراد  استجابات  تجانس  على  يدل  مما   ،(
)، وهي متوسطات تتراوح ما بين موافق ٤٫٢٤) و( ٣٫٣٧تراوحت متوسطات الاستجابات بين (

أنظمة   التحتية من  البنية  توفر  أهمية  عالية جدًّا، وهذا يدل على  بدرجة متوسطة، وموافق بدرجة 
الجامعات   في  العلمية  البحوث  تسويق  عملية  لنجاح  الحديثة  التقنية  من  والاستفادة  وتجهيزات، 

 الأهلية. 
الدراسة بدرجة عالية جدًّا على عبارة واحدة،   أفراد  النتائج موافقة  التفصيل يتضح من  وفي 
المرتبة   التي جاءت في  العلمية)  البحوث  ابتكار  المتميزين في  للباحثين  المادية  الحوافز  (تقديم  وهي 

) حسابي  بمتوسط  للباحثين  ٤٫٢٤الأولى  المادية  الحوافز  تقديم  أهمية  النتيجة  هذه  تفسِّر  حيث   ،(
البحوث   والابتكار في مجال  الإبداع  لتحفيزهم نحو  الأهلية،  الجامعات  التدريس في  هيئة  وأعضاء 
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العلمية، فلا يمكن نجاح عملية تسويق البحوث العلمية دون وجود بحوث علمية على مستوى عالٍ  
من التميز والإبداع، تُساهم في الوفاء باحتياجات المجتمع بمؤسساته المختلفة، وتتفق هذه النتيجة  

) درع  دراسة  نتيجة  لتشجيع  ٢٠١٩مع  والمعنوية  المادية  للحوافز  نظام  توفير  أهمية  بينت  التي  م) 
) الترجمي  العلمية، ونتيجة دراسة  القيام بالبحوث  أهمية  ٢٠٢٠الباحثين على  التي أشارت إلى  م) 

 تحفيز أعضاء هيئة التدريس المتميزين في مجال تسويق البحوث العلمية. 
ويتضح من النتائج موافقة أفراد الدراسة بدرجة متوسطة على عبارة واحدة، وهي (توفير مركز  
للتحويل، وهو معمل متخصص لتحويل نتائج البحوث العلمية إلى نموذج أولي قابل للتسويق قبل  

) بمتوسط حسابي  السابعة  المرتبة  في  جاءت  التي  التجاري)  الإنتاج  تفسِّر  ٣٫٣٧مرحلة  حيث   ،(
الدراسة، حيث يمُكن تسويق   أفراد  للتحويل من وجهة نظر  النتيجة ضعف أهمية توفر مركز  هذه 
الجهات  مع  البحثية  الشراكات  عقد  أو  العلمية،  المعارض  خلال  من  مباشرة  العلمية  البحوث 

 المستفيدة. 
الر�ض   الأهلية بمدينة  الجامعات  العلمية في  البحوث  أن متطلبات تسويق  يتضح  ومما سبق 

 جاءت كما يلي:
 ): ترتيب متطلبات تسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الر�ض ١٠جدول (

 الترتيب الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المحور  م 
 ١ ٠٫٧١٩ ٣٫٨٩ المتطلبات البشرية  ٢
 ٢ ٠٫٧٣٢ ٣٫٧٧ المتطلبات الإدارية  ١
 ٣ ٠٫٨٦٩ ٣٫٧٢ المتطلبات المادية  ٣

٠٫٧٣٩المعياري العام = ، الانحراف  ٣٫٨٠المتوسط الحسابي العام =   

) أن متطلبات تسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة  ١٠يتضح من الجدول (
)، حيث تشير هذه النتيجة  ٣٫٨٠الر�ض بشكل عامّ جاءت بدرجة عالية وبمتوسط حسابي عام (

اللازمة   المتطلبات  توفير  وضرورة  العلمية،  البحوث  تسويق  لأهمية  الأكاديمية  القيادات  إدراك  إلى 
)، ٣٫٨٩لتفعيله، فقد جاءت المتطلبات البشرية في المرتبة الأولى وبدرجة عالية وبمتوسط حسابي (

) وبمتوسط حسابي  عالية  بدرجة  الإدارية  المتطلبات  جاءت  المتطلبات  ٣٫٧٧ثم  جاءت  وأخيراً   ،(
  )، وتعزو الباحثة ذلك إلى إدراك القيادات الأكاديمية ٣٫٧٢المادية بدرجة عالية وبمتوسط حسابي (
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فلا   العلمية،  البحوث  لعملية تسويق  الرئيسي  المحرك  فهي  البشرية،  المتطلبات  بشكل أكبر لأهمية 
إنتاج  تُساهم في  بشرية متخصصة  البحثية دون وجود كفاءات  والمهارات  المعارف  استثمار  يمكن 

م) التي ٢٠٢٢وتسويق البحوث العلمية المتميزة، وتختلف هذه النتيجة عن نتيجة دراسة جاد الله (
بينت أن المتطلبات الإدارية جاءت في المرتبة الأولى، تليها المتطلبات الفنية والتقنية، وأخيراً جاءت  
المتطلبات البشرية، وذلك لموافقة أفراد العينة بشكل أكبر على أهمية المتطلبات الإدارية، حيث ترى  
ويهتم  للابتكار،  مناسب  تشريعي  مناخ  وفق  تتم  التنافسية  الميزة  لتحقيق  الفعالة  التوجهات  أن 

 بالبحث والتطوير. 

)  ٠٫٠٥هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (  إجابة السؤال الرابع:
 فأقل بين آراء أفراد الدراسة حول محاور الدراسة تعُزى لاختلاف متغير (الجامعة، الوظيفة)؟

 أولاً: الفروق باختلاف متغير الجامعة:
للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعُزى لاختلاف متغير الجامعة تم 

 )، كما يوضح ذلك الجدول التالي:Kruskal – Wallisوالس ( -استخدام اختبار كروسكال 
) لبيان الفروق الإحصائية بين  Kruskal – Wallisوالس ( -): اختبار كروسكال ١١جدول (

 استجابات أفراد الدراسة باختلاف متغير الجامعة 
 مستوى الدلالة  درجات الحرية  مربع كاي  متوسط الرتب  العدد الجامعة  المحور 

 المتطلبات الإدارية 
 ٣٢٫١٦ ١٦ الأمير سلطان 

٠٫٠٠ ٢ ٢١٫٤١*  ١٤٫٠٩ ١٧ دار العلوم  
 ٣٨٫٢٨ ٢٥ الفيصل 

 المتطلبات البشرية 
 ٣٢٫٩٧ ١٦ الأمير سلطان 

٠٫٠٠ ٢ ١٩٫٩٧*  ١٤٫٤٤ ١٧ دار العلوم  
 ٣٧٫٥٢ ٢٥ الفيصل 

 المتطلبات المادية 
 ٣٢٫١٦ ١٦ الأمير سلطان 

٠٫٠٠ ٢ ١٥٫٧٧*  ١٦٫٢١ ١٧ دار العلوم  
 ٣٦٫٨٤ ٢٥ الفيصل 

 . ٠٫٠٥(*) دالة عند مستوى 
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 ) ما يلي: ١١يتبين من الجدول (
إحصائية في استجابات أفراد الدراسة حول المتطلبات الإدارية: توجد فروق ذات دلالة   .١

) ومستوى دلالة ٢) عند درجة حرية (٢١٫٤١المتطلبات الإدارية، حيث بلغ معامل مربع كاي ( 
)٠٫٠٠) من  أصغر  وهو  مان  ٠٫٠٥)  اختبار  إجراء  تم  الفروق  تلك  مصدر  ولمعرفة  ويتني   -)، 
)Mann-Whitney) يبين ذلك:١٢). والجدول ( 

) في محور المتطلبات  Mann-Whitneyويتني ( –): مصدر الفروق لاختبار مان ١٢جدول (
 الإدارية باختلاف متغير الجامعة 

امعة الج المحور  تنييو  -قيمة معامل مان مجموع الرتب متوسط الرتب    الدلالة الإحصائية  

المتطلبات  
 الإدارية 

 ٣٦٢ ٢٢٫٦٣ الأمير سلطان 
٠٫٠٠١ ٤٦*  

 ١٩٩ ١١٫٧١ دار العلوم 
 ٢٨٨٫٥٠ ١٨٫٠٣ الأمير سلطان 

٠٫٢٠٣ ١٥٢٫٥٠ 
 ٥٧٢٫٥٠ ٢٢٫٩٠ الفيصل 

 ١٩٣٫٥٠ ١١٫٣٨ دار العلوم 
٠٫٠٠ ٤٠٫٥٠*  

 ٧٠٩٫٥٠ ٢٨٫٣٨ الفيصل 

 . ٠٫٠٥(*) دالة عند 
 ) ما يلي: ١٢يتبين من الجدول (

لصالح   العلوم،  دار  وجامعة  سلطان  الأمير  جامعة  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
جامعة الأمير سلطان، وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين جامعة دار العلوم وجامعة الفيصل،  
لصالح جامعة الفيصل، وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى قدم تأسيس جامعة الأمير سلطان، وجامعة 

م، مما ساهم في تنوع خبراتهما ٢٠٠٢م، والثانية عام  ١٩٩٨الفيصل، حيث أنشئت الأولى عام  
الإدارية   المتطلبات  توفير  لأهمية  أكبر  بشكل  إدراكهما  على  أثره  انعكس  الذي  الأمر  البحثية، 

) المطيري  دراسة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  العلمية،  البحوث  بينت  ٢٠٢٢لتسويق  التي  م) 
لصالح   العلمية،  الأبحاث  استثمار  لمتطلبات  الدراسة  أفراد  استجابات  بين  إحصائية  فروق  وجود 

 أفراد الدراسة من منسوبي جامعة الطائف.



 

 ٢٣٢ 

 . متطلبات تسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الرياض

 .د. الجوهرة بنت عثمان بن علي الركبان

المتطلبات البشرية: توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد الدراسة حول  .٢
) ومستوى دلالة  ٢) عند درجة حرية (١٩٫٩٧المتطلبات البشرية، حيث بلغ معامل مربع كاي ( 

)٠٫٠٠) من  أصغر  وهو  مان  ٠٫٠٥)،  اختبار  إجراء  تم  الفروق  تلك  مصدر  ولمعرفة  ويتني    -)، 
)Mann-Whitney) يبين ذلك:١٣). والجدول ( 

) في محور المتطلبات  Mann-Whitneyويتني ( –): مصدر الفروق لاختبار مان ١٣جدول (
 البشرية باختلاف متغير الجامعة 

امعة الج المحور   متوسط الرتب  
مجموع  
 الرتب

تنييو  -قيمة معامل مان  الدلالة الإحصائية  

 المتطلبات البشرية 

 ٣٦٠ ٢٢٫٥٠ الأمير سلطان 
٠٫٠٠١ ٤٨*  

 ٢٠١ ١١٫٨٢ دار العلوم 
 ٣٠٣٫٥٠ ١٨٫٩٧ الأمير سلطان 

٠٫٣٨٣ ١٦٧٫٥٠ 
 ٥٥٧٫٥٠ ٢٢٫٣٠ الفيصل 

 ١٩٧٫٥٠ ١١٫٦٢ دار العلوم 
٠٫٠٠ ٤٤٫٥٠*  

 ٧٠٥٫٥٠ ٢٨٫٢٢ الفيصل 

 . ٠٫٠٥(*) دالة عند 
 ) ما يلي: ١٣يتبين من الجدول (

لصالح   العلوم،  دار  وجامعة  سلطان  الأمير  جامعة  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
جامعة الأمير سلطان، وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين جامعة دار العلوم وجامعة الفيصل،  
لصالح جامعة الفيصل، وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى رغبة القيادات الأكاديمية في جامعة الأمير 
من  الاستفادة  في  دور  من  له  لما  العلمية،  البحوث  تسويق  تفعيل  في  الفيصل  وجامعة  سلطان، 
وعلى   الجامعة،  على  بالنفع  يعود  بما  فيهما،  التدريس  هيئة  وأعضاء  الباحثين  وخبرات  مهارات 
أثره على إدراك الجامعتين بشكل أكبر لأهمية الاستفادة  الجهات المستفيدة، الأمر الذي انعكس 
العلمية،   البحوث  لتسويق  اللازمة  البشرية  المتطلبات  توفير  وضرورة  والخبرات،  المهارات  تلك  من 

) المطيري  دراسة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  بين  ٢٠٢٢وتتفق  إحصائية  فروق  وجود  بينت  التي  م) 
منسوبي   من  الدراسة  أفراد  لصالح  العلمية،  الأبحاث  استثمار  لمتطلبات  الدراسة  أفراد  استجابات 

 جامعة الطائف 
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الدراسة حول   .٣ أفراد  المادية: توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات  المتطلبات 
) مربع كاي  معامل  بلغ  المادية، حيث  ) ومستوى دلالة  ٢) عند درجة حرية (١٥٫٧٧المتطلبات 

)٠٫٠٠) من  أصغر  وهو  مان  ٠٫٠٥)  اختبار  إجراء  تم  الفروق  تلك  مصدر  ولمعرفة  ويتني   -)، 
)Mann-Whitney) يبين ذلك:١٤). والجدول ( 

) في محور المتطلبات  Mann-Whitneyويتني ( –): مصدر الفروق لاختبار مان ١٤جدول (
 المادية باختلاف متغير الجامعة 

امعة الج المحور  ويتني -قيمة معامل مان مجموع الرتب متوسط الرتب    الدلالة الإحصائية  

المتطلبات  
 المادية 

 ٣٤٨٫٥٠ ٢١٫٧٨ الأمير سلطان 
٠٫٠٠٦ ٥٩٫٥٠*  

 ٢١٢٫٥٠ ١٢٫٥٠ دار العلوم 
 ٣٠٢ ١٨٫٨٨ الأمير سلطان 

٠٫٣٦٠ ١٦٦ 
 ٥٥٩ ٢٢٫٣٦ الفيصل 

 ٢١٦ ١٢٫٧١ دار العلوم 
٠٫٠٠ ٦٣*  

 ٦٨٧ ٢٧٫٤٨ الفيصل 

 . ٠٫٠٥(*) دالة عند 
 ) ما يلي: ١٤يتبين من الجدول (

الأمير   جامعة  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  لصالح  توجد  العلوم،  دار  وجامعة  سلطان 
جامعة الأمير سلطان، وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين جامعة دار العلوم وجامعة الفيصل،  
لصالح جامعة الفيصل، وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى رغبة القيادات الأكاديمية في جامعة الأمير 
الشراكة   دعم  في  دور  من  له  لما  العلمية،  البحوث  تسويق  تفعيل  في  الفيصل  وجامعة  سلطان، 
المجتمعية، وتوفير موارد مالية ذاتية للجامعتين، الأمر الذي انعكس أثره على إدراكهما بشكل أكبر  
دراسة   نتيجة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  العلمية،  البحوث  لتسويق  المادية  المتطلبات  توفير  لأهمية 

) لمتطلبات  ٢٠٢٢المطيري  الدراسة  أفراد  استجابات  بين  إحصائية  فروق  وجود  بينت  التي  م) 
 استثمار الأبحاث العلمية، لصالح أفراد الدراسة من منسوبي جامعة الطائف.

  



 

 ٢٣٤ 

 . متطلبات تسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الرياض

 .د. الجوهرة بنت عثمان بن علي الركبان

 ثانيًا: الفروق باختلاف متغير الوظيفة: 
للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعُزى لاختلاف متغير الوظيفة تم 

 )، كما يوضح ذلك الجدول التالي:Kruskal – Wallisوالس ( -استخدام اختبار كروسكال 

) لبيان الفروق الإحصائية بين  Kruskal – Wallisوالس ( -): اختبار كروسكال ١٥جدول (
 استجابات أفراد الدراسة باختلاف متغير الوظيفة

 مستوى الدلالة  درجات الحرية  مربع كاي  متوسط الرتب  العدد الوظيفة  المحور 

 المتطلبات الإدارية 
 ٢٦٫١٨ ١١ عميد كلية 

 ٣٠٫٣٨ ١٢ وكيل كلية  ٠٫٧٦٨ ٢ ٠٫٥٢٧
 ٣٠٫٢٤ ٣٥ رئيس قسم 

 المتطلبات البشرية 
 ٢٣٫٢٧ ١١ عميد كلية 

 ٣٧٫٦٧ ١٢ وكيل كلية  ٠٫١١٠ ٢ ٤٫٤٢
 ٢٨٫٦٦ ٣٥ رئيس قسم 

 المتطلبات المادية 
 ٢٤٫٦٨ ١١ عميد كلية 

 ٣٥٫٢٩ ١٢ وكيل كلية  ٠٫٣٠٨ ٢ ٢٫٣٥
 ٢٩٫٠٣ ٣٥ رئيس قسم 

 . ٠٫٠٥(*) دالة عند 
 ) ما يلي: ١٥يتبين من الجدول (

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد الدراسة حول المتطلبات الإدارية،   -
أكبر  ) وهو  ٠٫٧٦٨) ومستوى دلالة (٢) عند درجة حرية (٠٫٥٢٧حيث بلغ معامل مربع كاي (

 ). ٠٫٠٥من (
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد الدراسة حول المتطلبات البشرية،    -

) وهو أكبر  ٠٫١١٠) ومستوى دلالة (٢) عند درجة حرية (٤٫٤٢حيث بلغ معامل مربع كاي (
 ). ٠٫٠٥من (
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد الدراسة حول المتطلبات المادية،   -
) وهو أكبر  ٠٫٣٠٨) ومستوى دلالة (٢) عند درجة حرية (٢٫٣٥حيث بلغ معامل مربع كاي (

 ). ٠٫٠٥من (
يتضح من الجدول السابق أن استجابات أفراد الدراسة من القيادات الأكاديمية (عميد كلية، 
وكيل كلية، رئيس قسم) متماثلة حول محاور الدراسة، وقد يرجع ذلك إلى أن القيادات الأكاديمية 
المادية   الإمكا�ت  نفس  لديهم  وتتوفر  متشابهة،  عمل  بيئة  في  يعملون  الأهلية  الجامعات  في 
الإدارية   المتطلبات  توفير  أهمية  اتفاقهم حول  مما ساهم في  النظر عن وظيفتهم،  والبشرية، بصرف 

 والبشرية والمادية لتسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية. 
 أهم نتائج الدراسة: 

عامّ   •  بشكل  الر�ض  بمدينة  الأهلية  الجامعات  في  العلمية  البحوث  تسويق  متطلبات  أن 
) عام  حسابي  وبمتوسط  عالية  بدرجة  المتطلبات كالتالي:  ٣٫٨٠جاءت  ترتيب  جاء  حيث   ،(

)، ثم جاءت المتطلبات  ٣٫٨٩المتطلبات البشرية في المرتبة الأولى وبدرجة عالية وبمتوسط حسابي (
) حسابي  وبمتوسط  عالية  بدرجة  عالية  ٣٫٧٧الإدارية  بدرجة  المادية  المتطلبات  جاءت  وأخيراً   ،(

 ). ٣٫٧٢وبمتوسط حسابي (
الإدارية،    •  المتطلبات  الدراسة حول  أفراد  استجابات  ذات دلالة إحصائية في  فروق  توجد 

 والبشرية، والمادية باختلاف متغير الجامعة، لصالح جامعة الأمير سلطان، وجامعة الفيصل.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد الدراسة حول المتطلبات الإدارية،    • 

 والبشرية، والمادية باختلاف متغير الوظيفة.
  



 

 ٢٣٦ 

 . متطلبات تسويق البحوث العلمية في الجامعات الأهلية بمدينة الرياض

 .د. الجوهرة بنت عثمان بن علي الركبان

 توصيات الدراسة:
خطة   •  وضع  مهمة  تتولى  الأهلية،  الجامعات  في  العلمية  البحوث  لتسويق  إدارة  إنشاء 

في   البحثية  والمراكز  العلمية  والأقسام  الكليات  بين  والتنسيق  العلمية،  البحوث  نتائج  لاستثمار 
 تخطيط وتنفيذ المشاريع البحثية. 

• دعم القيادات العليا في الجامعات الأهلية اتجاه تسويق البحوث العلمية، بما يدعم توجيه  
 البحوث العلمية نحو خدمة المجتمع، وحل مشكلاته.

في  • التدريس  هيئة  وأعضاء  الباحثين  من  العالية  الكفاءات  ذوي  من خبرات  الاستفادة 
 تنفيذ المشاريع البحثية.

• تحديث اللوائح والأنظمة في الجامعات الأهلية بما يدعم تسويق البحوث العلمية، واستثمار 
 نتائج المشاريع البحثية في الجامعات الأهلية. 

• عقد دورات تدريبية للباحثين وأعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأهلية، لتعريفهم بأهمية  
للنشر   العالمية  المجلات  وأنواع  العالمي،  العلمي  النشر  ومعايير  العالمية،  العلمية  المجلات  في  النشر 

 العلمي. 
الباحثين وأعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأهلية   • تطوير نظام للحوافز المادية يشجع 

 على إنتاج بحوث متميزة، تتناسب مع احتياجات سوق العمل. 
 مقترحات بحثية: 

البحوث العلمية في الجامعات السعودية في ضوء متطلبات سوق   • آليات مقترحة لتسويق 
 العمل. 

 • دور تسويق البحوث العلمية في تحقيق الميزة التنافسية للجامعات السعودية. 
السعودية    •  الجامعات  إحدى  في  العلمية  البحوث  تسويق  لتفعيل  مقترحة  استراتيجية 
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Abstract 
The current study investigates the relationship between Mobile Phone Loss 

Anxiety (nomophobia) and Academic and social integration among the students of 
King Khalid University in Saudi Arabia- Abha,  the descriptive approach was used 
as a methodology in this study, where 200 undergraduates from theoretical programs 
were chosen randomly from among the theoretical majors studying in the several 
College of Education departments and were administered the Nomophobia (NMP-
Q)scale prepared by Yildirim et al. (2016) and Academic and social integration 
Scale (ASI-Q) Prepared by Pfordresher (2016). The results of the study showed that 
there were correlation coefficients between the Nomophobia Scale (NMP-Q) total 
score and the Academic and Social Integration Scale (ASI-Q), all of which are 
significant at the level (0.01). There were no Significant differences in the results of 
the study that could be attributable to the gender variable. The study concluded that 
the fear of losing a mobile phone has effect on academic or social life at university. 
The study recommends universities to spread awareness among their students on the 
effects of execcive use of smartphones and the effects of nomophobia. It is 
recommended to explore other dimensions of nomophobia and its impact on 
students' academic performance and social lives . 

Keywords: mobile phone loss anxiety (nomophobia), Academic and Social 
Integration, University students. 

 المستخلص 
  والتكامل   ) نوموفوبيا(هدفت هذه الدراسة إلى تقصي العلاقة بين القلق من فقدان الهاتف المحمول  

الأكاديمي والاجتماعي بين طلاب جامعة الملك خالد في المملكة العربية السعودية في مدينة أبها. وقد تم  
اختيار   تم  حيث  الدراسة،  هذه  في  الوصفي كمنهج  المنهج  الجامعية   ٢٠٠استخدام  المرحلة  في  طالب 

مقياس   تطبيق  وتم  التربية  أقسام كلية  في  تدرس  التي  النظرية  التخصصات  بين  من  عشوائي  بشكل 
(  NMP-Q)(  )النوموفوبيا( وآخرون  يلديريم  أعده  الأكاديمي  ٢٠١٦الذي  التكامل  ومقياس   (

). أوضحت نتائج الدراسة وجود معاملات ارتباط ٢٠١٦) من إعداد فوردريشر (ASI-Qوالاجتماعي (
مقياس   وبينت   )النوموفوبيا(بين  إحصائية.  دلالة  ذات  وكلها  والاجتماعي،  الأكاديمي  التكامل  ومقياس 

فقدان  من  الخوف  أن  إلى  الدراسة  وخلصت  الجنس.  متغير  إلى  تعزى  فروق  وجود  عدم  الدراسة  نتائج 
الهاتف المحمول ليس له أي تأثير على الحياة الأكاديمية أو الاجتماعية في الجامعة. كما أوصت الدراسة  
النوم.  الذكية وتأثيرات رهاب  للهواتف  المفرط  الوعي بين طلابها حول آثار الاستخدام  بنشر  الجامعات 
للطلاب   الأكاديمي  الأداء  على  وتأثيره  الهاتف  فقدان  من  الخوف  من  أخرى  أبعاد  باستكشاف  يوصى 

 والحياة الاجتماعية.
التكامل الأكاديمي والاجتماعي،   )،نوموفوبيا(المحمول  القلق من فقدان الهاتف  الكلمات المفتاحية:

  .طلاب الجامعة

 م  ٧/٢٠٢٣/ ١٦ القبول: تاريخ م  ١٥/٦/٢٠٢٣ التقديم: تاريخ
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1. Introduction. 

The widespread availability of smartphones and the powerful 
technologies they include have resulted in several social changes around the 
world, such as relationships between friends, neighbors and relatives. In 
2023, the current number of smartphone users in the world today is 6.92 
billion, meaning 86.11% of the world's population owns a smartphone. 
Communication technology has made it easier to perform daily tasks and get 
aid when it is needed by centralizing previously dispersed functions onto a 
single device (Duke & Montag, 2017). According to Yildirim & Correia 
(2015), people live in a technological age characterized by the widespread 
adoption of smartphones and the constant refinement of their associated 
technologies and applications. The social networking feature, in particular, 
has attracted a lot of attention from smartphone owners, a variety of users of 
Facebook, Twitter, Snapchat, Telegram, Tiktok and others. The Internet and 
social media are widely believed to play a significant role in the overuse of 
these devices, as evidenced by the fact that some social networking 
applications, like WhatsApp, have (1.3) billion daily users (Duke & Montag, 
2017; Hamutoglu et al., 2020; Statista, 2017). 

It is hard to find a university student these days who is not immersed in 
some form of digital media, whether at home or on campus. The rapid 
development of technology and daily interaction in the lives of individuals 
using computers, the Internet, social networks, and mobile phones has led to 
enormous changes in their lives, social habits, and behaviours (Gökçearslan 
et al., 2023). According to Park & Kaye (2019), people's identities have been 
moulded in part by how technology has become an extension of their bodies. 
The smartphone is the vanguard of these developments. As a result of its 
useful features, it has become an indispensable tool for modern society 
(Kneidinger-Müller, 2019). Researchers extrapolated literature from many 
past studies such as Aktay and Kuscu (2019), and Qutishat et al. (2020). 
They determined that social media lets people create a virtual world beyond 
space. Where the individual can interact through it with others who share his 
interests and derive social support from each other, strengthening the bonds 
and social and dialogue interactions between members of virtual groups 
(Hetz et al., 2015; Schwaiger & Tahir, 2022). 

Most people have at least one social network app on their smartphones. 
This is because of the convenience and speed afforded by the advanced 
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features of smartphone technology (Zheng & Lee, 2016). This behaviour is a 
direct result of the numerous advantages enjoyed by users of these apps, as 
evidenced by their use for sharing media such as videos and photos, reading 
the news and other articles, interacting with others, making new connections, 
reconnecting with loved ones, enjoying some downtime, and talking 
platforms (Hamutoglu et al., 2020). 

Several studies have shown that there are negative consequences to 
using these apps excessively. including anxiety and depression (Elhai et al., 
2016; Wolniewicz et al., 2018), insomnia (Yogesh et al., 2014), and poor 
academic performance (Duke & Montag, 2017; Samaha & Hawi, 2016). 
More recently, researchers and educators are focused on academic 
integration to solve several issues, including dropout rates, low academic 
attainment, student boredom, and student alienation (Schwaiger & Tahir, 
2022). Academic and social integration matters. which involves immersing 
students in various activities and bringing them to a state of integration. 
Some of these factors are related to the student, such as his motives, goals, 
inclinations, and abilities, and some are related to the educational 
environment and what it provides to reach this state (Gökçearslan et al., 
2023). 

Academic integration is crucial to schooling because it shows pupils' 
success and predicts crucial outcomes like academic growth (Ladd & 
Dinella, 2009) According to Betts (2012), academic integration improves 
students' academic achievement and helps them solve various challenges  
Academically engaged students focus on learning, perform better on tests, 
follow rules, perform tasks with enthusiasm, perseverance, and diligence, 
pursue public and voluntary activities, and are curious and always seeking 
knowledge and learning (Fan & Williams, 2010; Wang & Eccles, 2013). 
Moreover, “academic integration into good educational practices is one of 
the best predictors of learning and personal and professional growth, so 
integrating students into meaningful educational activities during and after 
university increases their chances of working later" (Luthans, 2016, p.1099). 

Mobile phone loss anxiety (nomophobia) is a modern condition that 
affects smartphone users, or as it is called "No mobile phobia," the anxiety 
of losing a phone (Gezgin et al., 2016). This phobia manifests as people 
bringing their phones everywhere, even the restroom, and not leaving the 
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house without them (Pellowe et al., 2015), as they feel concerned about not 

having their phones. 

1.1. Problem statement. 

The topic of this study was part of the researchers' interactions with 
students in lectures, field training, and other academic activities. Students 
never left their phones and just used social media apps. They claim to use 
their phones for communication with friends and family. Since students use 
these apps extensively on their smartphones, they are constantly connected 
to the virtual world by using apps such as Facebook, Twitter, Instagram, and 
Snapchat, which allow students to follow the activities of friends, relatives, 
and celebrities. This causes students to check their phones frequently to react 
to friend messages or to check their apps’ alerts to the point of addiction 
(Oberst et al., 2017). 

The International Telecommunications Union (2017) [ITU] reported 
that mobile Internet subscribers grew by 20% in the previous five years to 
4.3 billion. Subscription, as 91% of Americans own smartphones and use 
them frequently (Smith & Page, 2015), and 2.48 billion people worldwide 
own phones. Yildiz Durak (2019) stated that the growing possession of 
mobile phones worldwide has become a part of the individual's life, and this 
growth is accompanied by several behavioural indicators, such as checking 
the phone frequently, spending a long time with it, and avoiding prohibited 
places. They include using the phone, owning multiple phones, carrying a 
charger or power bank, and checking the phone when waking up. Many 
studies have found that these behaviours indicate nomophobia (Akilli & 
Gezgin, 2016; Bragazzi & Del Puente, 2014). World statistics support this. 
Nomophobia affects 53% of UK mobile phone users, with males at 58% and 
females at 48% (Mail, 2015). 95% of American adolescents have this 
disease. Therefore, this study focuses on the impact of nomophobia on the 
academic achievement of university students. 
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1.2. Questions of the study. 

The purpose of this research is to provide answers to the following 
questions: 

1. How does King Khalid University students' academic and social 

integration relate to their mobile phone loss anxiety (nomophobia)? 

2. What are the gender differences in nomophobia (the fear of losing a 

mobile phone) ? 

3. What are the gender differences in students’ capacity for academic 

and social integration? 

1.3. The significance of the study. 

This research is significant because it investigates the impact of 
nomophobia (the anxiety of losing a mobile phone) on students' ability to 
participate fully in campus life and develop meaningful relationships with 
their peers at King Khalid University. Despite the importance of examining 
the elements that impact students' academic and social integration, the 
researchers were unable to locate any studies that dealt with the variable, at 
least to the extent that the researchers' understanding allowed. 

2. Theoretical Framework. 

2.1. Mobile phone loss anxiety (nomophobia): 

King et al (2010) used nomophobia in a psychological report on a panic 
disorder case, calling it a 21st-century condition and characterizing it as 
restlessness and anxiety when a person is away from his cell phone. They 
defined it as a set of behaviours and symptoms related to excessive use of 
the mobile phone. Yildirim (2014) defined it as the fear of not being able to 
use the mobile phone or the services it provides, represented by the inability 
to communicate with others, the inability to access information, and the 
inability to give up the convenience of smart devices. Pavithra et al (2015) 
defined it as the discomfit of not being able to connect and the fear of losing 
contact or knowledge. On the other hand, Aktay & Kuscu (2019) defined it 
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as the irrational fear of not having a mobile phone or being unable to use it, 
while Yavuz et al. (2019) focused on the severe discomfort caused by not 
being connected to a smartphone, which makes it hard to contact family and 
friends and use their services. 

From the previous definitions, nomophobia is an unjustified and 
irrational phobia that results from moving away from the mobile phone and 
is often caused by excessive use of social networking apps on the phone. It 
causes anxiety, excessive checking of notifications, and distraction. 
Nomophobia has been compared to other mental illnesses by analyzing the 
similarities and differences between the diagnostic criteria. This is because 
nomophobia shares symptoms with several other disorders and is not 
classified as a specific phobia in the DSM-5 published by the American 
Psychiatric Association (APA, 2013). Nomophobia has been the subject of 
some research because of its similarities to separation anxiety. The American 
Psychiatric Association acknowledged that removing a person from his or 
her mobile phone might increase separation anxiety because of the perceived 
importance of the phone and its applications, particularly social networking 
apps. (Han et al., 2017). 

Despite the American Psychiatric Association's classification of 
nomophobia as a disorder (Bragazzi & Del-Puenete, 2014), the DSM-5 
(APA, 2013) did not include diagnostic criteria for it. In light of theoretical 
frameworks, several studies suggest the diagnostic criteria having many 
phones, using them often, carrying a charger, feeling nervous and 
uncomfortable while thinking about losing the mobile phone or when it is 
not nearby, out of place, or cannot be used due to lack of internet service, 
low battery, or credit, and avoiding situations where mobile usage is 
restricted, and constantly checking the phone for texts, calls, and 
notifications. Other symptoms include leaving the phone on for 24 hours 
next to the bed, lack of face-to-face social connections with humans may 
cause worry and tension, a predilection for contemporary technology, 
running up big mobile phone bill, and the sense of the phone ringing in an 
imaginative fashion, fake ringtones, or mistaking phone ringing noises with 
comparable sounds (Bekaroğlu & Yılmaz, 2020; Bragazzi & Del Puente, 
2014; Mangot, et al., 2018). 
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2.2. Academic and Social Integration: 

There has been a significant amount of research conducted on the topic 
of student retention or persistence in higher education. The interaction 
student attrition model that was developed by Tinto (1975, 1998) takes into 
account the fact that students come into higher education with a wide range 
of educational experiences, competencies, abilities, and beliefs, in addition 
to their family and community backgrounds. As a consequence of this, the 
individual and social characteristics of the student will each play a role in 
determining how successfully they integrate into higher education. 
According to Tinto (1975, 1998), for students to graduate, they not only need 
to maintain their academic performance (referred to as academic integration) 
but they also need to engage in the student culture, both within and outside 
of the immediate context of the learning environment (referred to as social 
integration). 

According to Severiens and Wolff (2018), students who have a sense of 
belonging at school, who have strong relationships with both their 
classmates and their professors, and who are actively involved in 
extracurricular activities have a greater chance of completing their 
education. Additionally, Wilcox et al. (2017) discovered that social support 
from family and friends (i.e., the social networks of students) had a 
favourable impact on the academic achievement of first-year students. A 
beneficial impact on a person's ability to socially integrate includes having a 
network of friends, living with other students, and developing (informal) 
relationships with members of the university staff. When Tinto's 
constructions were applied to several different institutions or institutional 
initiatives, the results were mixed (Mannan 2016; Zepke & Leach 2017). 
Although Tinto's constructs had been confirmed by empirical study, For 
instance, Mannan (2016) discovered that students majoring in different 
disciplines had varying degrees of academic and social integration. This was 
determined by comparing students majoring in five distinct study programs 
between their junior and senior years. According to Tinto's interaction 
model, Baker and Siryk (2014) discovered that academic and social 
integration affected a student's level of academic achievement. 

In the field of academic integration, Baker and Siryk (2014) 
differentiated between four distinct concepts: academic, social, personal, and 
emotional adjustment and attachment. The term "academic adjustment" 
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refers to the degree to which a student is successful in coping with a variety 
of educational demands, including motivation, application, performance, and 
overall contentment with the academic environment. The term "social 
adjustment" refers to how effectively students can deal with the interpersonal 
and societal demands of their studies, such as the ability to work in groups, 
make friends, and participate in social events. The personal and emotional 
adjustment scale is a tool that measures a person's level of psychological and 
physical suffering as they transition to the academic culture of their new 
environment. Lastly, attachment is a reflection of the degree of dedication to 
the objectives of the educational institution. According to a significant 
amount of research conducted in American institutions, the four ideas of 
academic adjustment have been found to have a favourable relationship with 
both academic progress and academic success (Baker & Siryk 2014). 

2.3. Previous studies. 

Ayar et al (2018) investigated the impact of problematic use of the 
Internet, anxiety concerning the social appearance, and consumption of 
social media on the levels of nomophobia among nursing students. The study 
covered 755 undergraduates who were pursuing a degree in nursing. The 
sociodemographic data were analyzed utilizing statistical measures of 
percentages and means. As determined through regression analysis, it can be 
asserted that there exists a robust, optimistic, and noteworthy correlation 
between levels of nomophobia and the variables of problematic Internet 
usage, social appearance anxiety, and social media dependence. The results 
revealed a modestly positive relationship between the levels of nomophobia 
and the problematic use of the Internet. The results also revealed a similar 
positive correlation between the levels of nomophobia and the students' 
social appearance anxiety. 

Qutishat et al (2020) explored the prevalence of nomophobia, analyzed 
the demographic factors that contribute to nomophobia behaviours, and 
explored the potential correlation between this phenomenon and the 
academic performance of university students in Oman. The study utilized the 
descriptive correlational design was selected to ascertain the frequency of 
nomophobia among students of Sultan Qaboos University. The sample 
included 735 students who met the pre-established criteria for inclusion. The 
results indicated that the incidence of nomophobia amongst students was 
reported to be 99. 33%, with a majority of the participants demonstrating a 
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moderate degree of nomophobia. The scholastic performance of students 
affected by severe nomophobia was found to be lacking; however, this 
observation did not bear statistical significance. 

Mir and Akhtar (2020) examined the influence of time-restricted mobile 
phone utilization on the anxiety levels of undergraduate students who 
experience moderate levels of nomophobia. The investigation utilized a 
quasi-experimental design with a non-equivalent control group, whereby 
participants were not allocated to groups through random assignment. The 
study comprised a sample of 64 undergraduate students who were sampled 
from a higher education institution situated in Islamabad. The study's 
multivariate analysis yielded results that indicate a significant increase in 
state anxiety over time among participants who exhibit moderate 
nomophobia and who do not establish contact with their mobile phones, as 
proposed by the hypothesis. The research findings indicated that the levels of 
anxiety experienced by students in academic settings are significantly 
influenced by both the passage of time and the presence of nomophobia, 
which refers to anxiety related to the separation from one's mobile phone. 

Rodríguez-García et al (2020) reviewed the literature on nomophobia, 
encompassing its key research objectives, methodological design, primary 
variables investigated, details of sampled populations, and the employed 
methods for measurement. The data sources employed for the review 
comprised the Scopus and Web of Science databases. The preceding data set 
was comprised of 142 articles, of which 42 fulfilled the prespecified criteria 
for inclusion and were subjected to in-depth analysis. The Nomophobia 
Questionnaire (NMP-Q), as presented by Yildrim and Correia, is a 
frequently utilized measurement tool in research. Furthermore, the body of 
research indicates that nomophobia exerts a detrimental impact on an 
individual's personality, self-esteem, anxiety levels, stress levels, academic 
attainment, and various other physical and psychological health concerns. 
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3. Methodology. 

3.1. Research design: 

Using a descriptive (correlational, and comparative) methodology, the 
current study aimed to describe the nature of the relationship between 
nomophobia and the academic achievement of university students and their 
social and academic integration. 

3.2. Study sample: 

The study's base sample included 200 undergraduates from theoretical 
programs at King Khalid University-Abha, including 72 male students (36% 
of the total) and 128 female students (64% of the total). They are seniors at 
King Khalid University in Abha, Saudi Arabia, and were chosen by simple 
random technique from among the theoretical majors studying in the several 
College of Education departments. The survey was sent as an electronic 
form. The characteristics of the core study sample are summarized in 
Table(1). 

Table 1 Demographic characteristics of the survey sample 
age  % N Gender 

Std Mean 
0.481 22.58 36 128 Female 
0.432 22.12 64 72 Male 

3.3. Measurement. 

Instrument Validity. 

The study instrument was reviewed and deemed legitimate by a panel of 
ten Saudi psychology professionals who are recognized authorities on the 
formulation of language, scientific validity, and clarity. According to the 
reports, everything is acceptable save for some small wording adjustments. 

Instrument Reliability. 

First: Nomophobia Scale (NMP-Q): Yildirim and Correia (2015) and 
Yildirim et al. (2016). The researcher Aranized it so that it could be used in 
Arabic. It was a four-point Likert scale with (20) items and four sub-
dimensions, such as giving up convenience (GUC), losing connectedness 
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(LC), not being able to access information (NAI), and not being able to 
speak (NC). The original scale had Cronbach's alpha reliability ratings of 
(0.95) overall and (0.81), (0.87), (0.94), and (0.83) for each sub-dimension. 
On the other hand, the sub-dimension reliability values for the Arabic 
version were, (0.92), (0.91), (0.74), (0.90), and (0.94), respectively. The 
reliability of the study, as measured by the Cronbach alpha internal 
consistency coefficient, was 0.89, and the reliability coefficients for these 
four subdimensions were (0.77), (0.89), (0.78), and (0.89), respectively. 
After securing the appropriate permissions, the survey was delivered using 
Google Forms; students were given the choice of responding to the scale 
question. 

Second: The Academic and social integration Scale (ASI-Q) was set up 
by Garrison, (1997); Quigley, (1997) and improved by Pfordresher (2016). 
The researcher changed it so that it could be used in Arabic. It was a four-
point Likert scale, the academic integration (AI) (8 items) and social 
integration (SI) (9 items) measured the frequency of the engagement or 
activities in respective contexts. The Cronbach Alpha for the adapted 
academic integration and social integration items were (0.82) and (0.81) 
respectively. The reliability of the study, as measured by the Cronbach alpha 
internal consistency coefficient, was (0.81), and the reliability coefficients 
for academic integration were (0.82) and social integration were (0.81). 
After securing the appropriate permissions, the survey was delivered using 
Google Forms; students were given the choice of responding to the scale 
question. 

4. Results 

4.1. The first question: How do King Khalid University students' academic 
and social integration relate to their mobile phone loss anxiety 
(nomophobia)? 

To answer this issue, correlation coefficients were determined between 
the research sample's scores on the Nomophobia Scale (NMP-Q) and their 
scores on the Academic and Social Integration Scale (ASI-Q). The findings 
are shown in Table (2): 
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Table 2 Correlation coefficients (Pearson Correlation Bivariate) 
between (NMP-Q) & (ASI-Q) for the study sample (N = 200) 

Nomophobia Scale (NMP-Q) 
variables Total NC NAI LC GUC 

0.414** 0.220** 0.285** 0.302** 0.464** AI 
(ASI-Q) 0.351** 0.192** 0.385** 0.378** 0.414** SI 

0.604** 0.299** 0.405** 0.419** 0.506** Total 

*Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

The results in Table (2) show that all of the correlation coefficients 
between the Nomophobia Scale (NMP-Q) total score and sub-dimensions, 
The Academic, and Social Integration Scale (ASI-Q) (total score and sub-
dimensions) for a sample of The study are positive and statistically 
significant, all of which are significant at the level (0.01). 

4.2. The second question:  what are the Gender differences in nomophobia 
(the fear of losing a mobile phone)? 

To answer this question, a "t" test was calculated for the differences 
between the mean scores of males and females on the Nomophobia Scale 
(NMP-Q) (total score and its sub-dimensions); the findings are shown in 
Table (3): 

Table 3 "t" test and its level of significance for the differences between 
the mean scores of males and females in Nomophobia Scale (NMP-Q)- 

(N = 200) 

Sig. 
(2-tailed) T 

Males(N=72)  
females (N=128) Variables 

Mean Std Mean Std 
Non 0.425 15.44 4.90 15.23 5.01 Giving up convenience (GUC) 

Non -
0.165 

16.31 5.07 16.21 4.82 Losing connectedness (LC) 

Non 1.684 15.22 3.77 16.11 4.02 Not being able to access 
information (NAI) 

Non 0.751 13.25 6.21 12.66 5.89 Not being able to speak (NC) 
Non 0.352 62.30 10.77 61.89 11.01 (NMP-Q) 



 

 ٢٥٦ 

Pathological fear of losing a mobile phone (nomophobia) and its relationship to academic and social 
integration among King Khalid’s university students. 

Dr. Abeer Saleh Ali Alshehri 

The "t" test values for the differences between the mean scores of males 
and females in the Nomophobia Scale (NMP-Q) (total score and its sub-
dimensions) are not statistically significant, indicating that there are no 
statistically significant differences in the Nomophobia Scale (NMP-Q) 
according to the Gender, as shown in Table 3. 

4.3. The Third question: what are the Gender differences in their capacity 
for academic and social integration? 

To answer this question, a "t" test was calculated for the differences 
between the mean scores of males and females on The Academic and social 
integration Scale (ASI-Q) (total score and its sub-dimensions); the findings 
are shown in Table (4): 

Table 4 "t" test and its level of significance for the differences between 
the mean scores of males and females in The Academic and social 

integration Scale (ASI-Q) - (N = 200) 
Sig. 

(2-tailed) T Males (N=72) Females (N=128 ) 
Variables 

Mean Std Mean Std 
Non 0.564 31.682 4.534 31.298 4.234 Social integration (SI) 
Non 0.588 24.515 3.779 24.149 4.558 Academic Integration 

(AI) 

The "t" test values for the differences between the mean scores of males 
and females in the Academic and social integration Scale (ASI-Q) are not 
statistically significant, indicating that there are no statistically significant 
differences in Academic and social integration Scale (ASI-Q) according to 
the Gender, as shown in (5). 

5. Discussion: 

We observe university students’ use of cell phones consistently, and 
their concern about the possibility of losing them. As a result of the fact that 
they use the mobile phone in all activities within the university, from 
lectures to dealing with electronic tests, in addition to social communication 
between them, and the use of social networking sites in general, it is also 
possible to say that he is a part of them. This is because dealing with mobile 
phones and attachment are related to the use of social networking sites in 
general. In addition, the anxiety of losing it is due to the fear of losing 
communication with peers regarding academic or social life inside the 
university or perhaps outside it as well. And through the researchers' 
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interactions with students and the constant preoccupation with mobile 
phones, it was noticed that this did not hinder them from academic duties 
and interests or participation in social life inside the University, as if the 
mobile phone facilitated communication and dealing with tense situations. In 
addition, through the researchers' interactions with students and the constant 
preoccupation with mobile phones, it was noticed that this did not hinder 
students from using their smartphones consistently and focusing on their 
studies at the same time. The gender variable played no role in the the 
relationship between mobile phone loss anxiety (nomophobia) and 
Academic and social integration among King Khalid University students. 
The finidngs indicated that both malesand females reacted similarly to the 
situation of mobile phone loss anxiety, which could be because both genders 
live in the same society and share common thoughts and ideas regarding the 
use of their smartphones and the anxiety of losing smartphones. 

6. conclusion. 

This research examined the relationship between mobile phone loss 
anxiety (nomophobia) and Academic and social integration among King 
Khalid University students. Fear of losing a mobile phone has no effect on 
academic or social life at university as determined by using two scales that 
were prepared for this purpose and were Arabized to suit the nature of the 
sample, verifying the reliability of the scales on the sample, and processing 
the data statistically. After administering the survey to the sampe, the study 
concluded that despite the great influence of using mobile phones on 
students, the participants of this study showed some resilience in their social 
and academic interactions. 

7. Recommendations. 

The study recommends conducting more research into the topic of 
nomophobia among different samples and among different genders.  The 
study also recommends universities to spread awareness among their 
students on the effects of exessive use of smartphones and the effects of 
nomophobia. It is recommended to explore other dimensions of nomophobia 
and its impact on students' academic performance and social lives. 
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ع الثقافيّ لدى الطلبة في الجامعات السعودية (جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز وجامعة   واقع تعزيز التنوّ
ا)  . جدة انموذجً

دع / د. منى بنت محمد الصان  .د. نورة بنت ناصر العويّ

 المستخلص 
السعودية  الجامعات  في  الطلبة  لدى  الثقافي  التنوع  تعزيز  واقع  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 

سطام بن عبد العزيز وجامعة جدة انموذجًا)، من خلال التعرف على واقع تعزيز أعضاء (جامعة الأمير  
هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي، والتعرف على واقع تعزيز المقررات والأنشطة الجامعية 
الوصفي المسحيّ، من خلال تطبيق   المنهج  الدراسة  الثقافي، واستخدمت  للتنوعّ  السعودية  في الجامعات 

) من طلبة مرحلتي البكالوريوس والماجستير، في  ٤١٢أداة (الاستبانة) على عينة عشوائية طبقية عددها (
العربية  بالمملكة  جدة،  مدينة  في  جدة  وجامعة  الخرج،  محافظة  في  العزيز  عبد  بن  سطام  الأمير  جامعتيّ 
العينة لعبارات محور واقع تعزيز أعضاء هيئة  السعودية، وكانت أبرز نتائج هذه الدراسة هي موافقة أفراد 

)، وموافقة أفراد العينة لعبارات ٤٫٠٤التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي بمتوسّط حسّابيّ يبلغ (
يبلغ ( الثقافي بمتوسط حسابي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  الجامعية في  المقررات  تعزيز  )، ٣٫٩٤محور واقع 

الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  الانشطة  تعزيز  واقع  محور  لعبارات  العينة  أفراد  وموافقة 
) بلغ  حسابي  بين ٣٫٩١بمتوسط  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  النتائج  أشارت  )، كما 

تعُزى   السعودية  الجامعات  الطلبة في  الثقافي عند  التنوع  تعزيز  لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات 
تعزيز  لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  ووجود  الجامعة،  لمتغير 
دلالة  ذات  فروق  ووجود  العزيز،  عبد  بن  سطام  الأمير  جامعة  طلبة  لصالح  طلبتها  لدى  الثقافي  التنوع 
الجامعات   في  الطلبة  لدى  الثقافي  التنوع  تعزيز  لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية 

 السعودية تعُزى لمتغير الجنس لصالح الذكور.
جامعية  أنشطة  إعداد  خلال  من  الجامعية،  البيئة  في  الثقافي  التنوع  تعزيز  بأهمية  الدراسة  وأوصّت 
تتضمّن قيم التنوعّ الثقافي، وضرورة تضمين الخطط الدراسية بعدد من المقررات الاختيارية المرتبطة بالتنوعّ 

 الثقافيّ.

 الجامعة، التنوعّ الثقافيّ، المقررات، الأنشطة، تعزيزّ.  الكلمات المفتاحية:

  

 م  ٦/٦/٢٠٢٣ القبول: تاريخ م  ٢٢/٥/٢٠٢٣ التقديم: تاريخ
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Abstract 
The study aimed to identify the reality of enhancing cultural diversity 

among students in Saudi universities (Prince Sattam bin Abdulaziz 
University and the University of Jeddah as a model), by identifying the 
reality of enhancing faculty members in Saudi universities for cultural 
diversity, and identifying the reality of promoting university courses and 
activities in Saudi universities for cultural diversity, and the study used the 
descriptive survey approach, by applying the questionnaire tool on a 
stratified random sample of (412) undergraduate and master's students. In the 
universities of Prince Sattam bin Abdul Aziz in Al-Kharj Governorate, and 
the University of Jeddah in Jeddah, Saudi Arabia, and the most prominent 
results of this study were the approval of the sample members for the phrases 
of the axis of the reality of enhancing faculty members in Saudi universities 
for cultural diversity with an arithmetic average of (4.04), and the approval 
of the sample members for the phrases of the axis of the reality of enhancing 
university courses in Saudi universities for cultural diversity with an 
arithmetic average of (3.94). And the approval of the sample members to the 
phrases of the axis of the reality of promoting university activities in Saudi 
universities for cultural diversity with an arithmetic average of (3.91), and 
the results indicated that there were no statistically significant differences 
between the averages of the responses of the study sample to the reality of 
enhancing cultural diversity among students in Saudi universities attributed 
to the university variable, and there were statistically significant differences 
between the averages of the study sample's responses to the reality of 
enhancing cultural diversity among its students in favor of Prince Sattam bin 
Abdulaziz University students. There were statistically significant 
differences between the average responses of the study sample to the reality 
of enhancing cultural diversity among students in Saudi universities due to 
the gender variable in favor of males . 

The study recommended the importance of promoting cultural diversity 
in the university environment, through the preparation of university activities 
that include the values of cultural diversity, and the need to include study 
plans in a number of elective courses related to cultural diversity. 

Keywords: University, cultural diversity, courses, activities, 
enhancement. 
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ع الثقافيّ لدى الطلبة في الجامعات السعودية (جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز وجامعة   واقع تعزيز التنوّ
ا)  . جدة انموذجً

دع / د. منى بنت محمد الصان  .د. نورة بنت ناصر العويّ

 المقدمة 
يشهد العالم تحولات كبيرة وعميقة في مجال التنوع الثقافي، حملت معها العديد من التغيرات  
التي مست مجالات الحياة المختلفة، وهو حقيقة واقعية تعرفها كل المجتمعات؛ بسبب الاختلاف 
الثقافية  الأنماط  وفي  البشرية  الأجناس  في  موجود  فالتنوع  والمصالح،  الهو�ت  في  البشر  بين 
ويتزايد   الانسان  قدم  قديمة  ظاهرة  هي  بل  بظاهرة جديدة،  ليس  التنوع  فان  وبهذا  والاجتماعية، 
التنوع الثقافي يومًا بعد يوم؛ مما يستدعي البحث عن التفاعل المنسجم والرغبة في العيش المشترك  

 بين الأفراد والجماعات ذات الثقافات المختلفة.
العلاقة  ذات  والمنظمات  الباحثين  اهتمام  عامة  بصفة  الثقافي  التنوع  موضوع  حظي  لقد 
لتحقيق   المجتمعات  عليها  تقف  التي  الصلبة  الأرضية  يشكل  إذ  جمعاء،  للإنسانية  إرثًا  بوصفه 
الثقافي  التنوع  دراسة  وتنطوي  والإبداع،  الإيجابي  التغير  بمصادر  الأفراد  تزويد  خلال  من  أهدافها 
مستو�ت  إلى  المجتمعات  نقل  في  يؤديه  الذي  الدور  من  انطلاقاً  الأهمية  من  مستوى كبير  على 
بالطريقة  وتوظيفها  منها  الاستفادة  يجب  التي  الآخرين  ومهارات  بقدرات  الوعي  من  متقدمة 

 م ).   ٢٠١٨السليمة الفاعلة التي تثري تجربة المجتمعات والأفراد على حد السواء (الزيون،فلوح،
الثقافي   التنوع  المعاصرة والمبنية على كلمتي   (Cultural Diversity)ومفهوم  المفاهيم  من أهم 

سمة كونية شاخصة في كل زمان في كل بقعة من بقاع   هو  (Diversity)التنوع أو الثقافة، والتنوع  
 ئز{   الأرض؛ ذلك لأنه سنة من سنن الخالق في كو�ا أقرها الله عز وجل في كتابة، قال تعالى:  

 ثز تيثر تى تن تم تز بيتر بى بن بم بز بر ئي ئى ئن ئم

ومصطلح التنوع الثقافي مصطلحًا واسعًا ومعقدًا حاول  ،  ]١٣[سورة الحجرات:  }ثي ثى ثن ثم
التعريفات تدور في   الكثيرون تفسيره وتقديم تعريفات متعددة له، ففي وقت مضى كانت أغلب 
مجتمعاتهم   الأفراد حسب  بين  الاختلاف  ليشمل  المفهوم  هذا  تَطَوَّرَ  ولكن  الأعراق  تنوع  مفهوم 
والإثنية   الثقافة  في  بالاختلاف  الثقافي  التنوع  حدد  حيث  ذلك  في  فصل  من  ومنهم  وثقافتهم، 

 ).٦١م،٢٠٢٢واللغة، والمعتقدات الدينية، والتوجه الجنسي والهوية الجنسية (المطيري،
تتألف  التي  والمجتمعات  للمجموعات  المميزة  الهو�ت  وتعدد  أصالة  في  التنوع  هذا  ويتجلى 
للجنس   ضروري  وهو  والإبداع،  والتجديد  للتبادل  مصدراً  بوصفه  الثقافي  والتنوع  الانسانية  منها 
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البشري كضرورة التنوع البيولوجي للكائنات الحية، وقد حظيت قضية التنوع على اهتمام متصاعد  
انتماءً  التنوع  عن  نشأ  فإذا  وثقافية،  واجتماعية  واقتصادية  سياسية  لأسباب  الأخيرة  الآونة  في 
حقيقيًّا أو انتماءً مزيفًا فان إدارته بفعالية بين أفراد الدولة الواحدة وداخل جماعاتها الفرعية المعبرة  

 ). Barbara,2010,51عن هذا التنوع يعد عنصرًا في دفع عجلة التنمية وتقدم الأمم (
وتتسم البشرية في ظل التنوع الثقافي بسمة التنوع والاختلاف، وكل مجتمع يسعى جاهدًا نحو  
الحفاظ على هويته وما يميزه عن باقي الثقافات الأخرى في الوقت الذي يسعى فيه للانفتاح على  

التعايش والإيمان بالحوار والحق في الاختلاف (عبد العزيز،   م،  ٢٠١٨الثقافات الأخرى في إطار 
) فالتنوع يعزز التفاعل بين الثقافات، ويكفل الاحترام المتبادل بين الشعوب ويضمن التعايش  ٧٥

بينها ويحفظ مصالحها، ويعزز المشترك الانساني، ويحقق السلام العالمي، ويحترم كافة أشكال التعبير 
 الثقافي داخل المجتمعات.

عن  الصادرة  الإعلا�ت  خلال  من  الثقافي  التنوع  لموضوع  العالمي  الاهتمام  انعكس  ولقد 
المنظمات المهتمة بالثقافة والتربية والعلوم، مثل: إعلان منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلوم والثقافة 

م، وإعلان المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة الإسلامية عام ٢٠٠٢حول التنوع الثقافي عام  
والقيم ٢٠٠٤ المفاهيم  نشر  على  تعمل  التي  والمبادرات  المؤتمرات  من  عقد كثير  إلى  بالإضافة  م، 

الثقافية المرتبطة بثقافات الآخرين وتقدير واحترام تنوعها، مثل: المؤتمر العربي الأوروبي للحوار بين  
معًا   العيش  أجل  الآخر من   على  التعرف  "مرتكزات  بعنوان:  اليونسكو  والذي عقدته  الثقافات 

م، ومؤتمر تعزيز الحوار بين الثقافات والحضارات الذي عقدته المنظمة الإسلامية للتربية ٢٠٠٢عام  
م، ومؤتمر حوار الحضارات والتنوع الثقافي الذي عقدته المنظمة  ٢٠٠٥والعلوم والثقافة بالمغرب عام  

عام   والثقافة  والعلوم  للتربية  والتي  ٢٠٠٩الإسلامية  الكثيرة  والمبادرات  المؤتمرات  من  وغيرها  م"، 
أكدت على أهمية التنوع الثقافي وضرورة احترامه وتقديره، وذلك باعتبار التنوع الثقافي تراثًا مشتركًا 

بعينها-للإنسانية   ثقافة  يخص  للإبداع    -لا  أساسيًّا  ومصدراً   التنمية  عوامل  من  عاملاً  وانه 
 م).٢٠١٧البشري في العالم (صالح،

ومع وجود التنوع الثقافي في المدرسة، أو الجامعة، أو بيئة العمل، أو المجتمع؛ يستطيع الفرد  
اكتساب المزيد من الفهم والمعرفة حول الأشخاص وكل ما يتعلق بهم، ويُساعده أيضًا على التعرف  
على الثقافات والحضارات الأخرى في العالم الذي يعيش فيه وينتمي إليه، وتزويده بالمعرفة الجديدة  
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والأساليب والمهارات والخبرات والتجارب المختلفة، كما أن التنوع ينُمي المهارات اللغوية والتعبيرية،  
 ). ١٠٥م، ٢٠٢٢ويبرز طرقاً جديدة في التفكير والتصور (الزير،

لسكان   غنية  هوية  رسم  في  ساهم  ثقافيًّا  ثراءً  يشكل  السعودية  العربية  المملكة  في  والتنوع 
ثقافتها  المملكة  مناطق  من  منطقة  تمتلك كل  حيث  الثقافي،  بتنوعها  المملكة  وتتميز  المملكة، 
ويبدع  للعالم،  السعودية  الثقافة  تقدم  التي  البصرية  الفنية  بالأعمال  الفنانون  فيها  ويبدع  الفريدة، 
كُتابها في توثيق حكا�ت مناطقهم في سطور مؤلفاتهم وروا�تهم، ويساهم مُؤرخوها في حفظ تراثها 
على   تنعكس  التي  الخاصة  وتضاريسها  بطباعها  منطقة  تمتاز كل  متاحفها،  كما  في  ومقتنياتها 

 م) . ٢٠٣٠العمران الفريد وتحاكي ملبوساتها بشكل يتناغم مع ثقافة المنطقة (رؤية المملكة،
الثقافي، حيث أجرى جينين     التنوع  بقضية  السابقة  الدراسات  العديد من  اهتمت  وقد 

)Jeannin. Loïse,2013 (    الثقافي في جامعة التنوع  دراسة هدفت إلى تحديد تصورات الطلبة عن 
دولية في مدينة بانكوك في تايلاند من أجل فهم تجربة الطلبة عن التنوع الثقافي في الجامعة وتحسين 

) وفلوح  الزبون  وقامت  أفضل،  بشكل  لديهم  التعلم  احتياجات  هدفت ٢٠١٨تلبية  بدراسة  م) 
الكشف عن مستوى تقبل أعضاء هيئة التدريس في الجامعة الأردنية للتنوع الثقافي بين الطلبة ومن  

) هاموراه  وقام  المتغيرات،  ببعض  ذلك  وعلاقة  انفسهم  الطلبة  نظر  )  Hamamura,2017وجهة 
دراسة هدفت اختبار العلاقة بين الاتجاهات الإيجابية نحو العرق والتنوع الثقافي والهوية الاجتماعية،  

) والمطيري  اليوسف  دراسة  تناولت  التدريس ٢٠٢٢كما  هيئة  أعضاء  أدوار  على  التعرف  م) 
دراسة   واستهدفت  نجران،  جامعة  في  الثقافي  التنوع  تجاه  والاجتماعية  والأخلاقية  التعليمية 

الثقافي في المجتمع السعودي،  ٢٠٢٢الزير( للتنوع  التعرف على مستوى تقبل الشباب الجامعي  م) 
م) دراسة بهدف التعرف على اتجاهات القيادات الأكاديمية نحو التنوع ٢٠٢١وأجرت السامعي (

البشري للموارد  الثقافي  التنوع  إدارة  مزا�  وأبرز  نورة  جامعة  في  البشرية  للموارد  وأهم الثقافي  ة، 
تشين( ودراسة  التنوع،  هذا  إدارة  عند  التنوع Chen, A, 2017التحد�ت  حال  مناقشة  حول    (

العالي  التعليم  التعليمية في مؤسسات  القيادة  الثقافي في الحرم الجامعي، وتغيير توقعات وممارسات 
) وبولاسيك   وويسل  انيارت  وقام  بدراسة Enyeart,Wessel.& Polacek ,2017الأمريكي،   (

استهدفت التعرف على وجهات نظر الطلاب الجامعيين والدراسات العليا في قسم المهن الصحية  
بهنسي   دراسة  تناولت  بأستراليا، كما  ستوما  جامعة  في  الثقافي  التنوع  تقبل  حول  الأكاديمية 
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ثقافة ٢٠٢٠( تعزيز  التدريس في  هيئة  أعضاء  أدوار  وتحليل  وأهميته  الحوار  ثقافة  مفهوم  تحليل  م) 
م) التعرف على أدوار أعضاء هيئة  ٢٠١٧الحوار لدى طلابهم، وتناولت دراسة الرويلي واليحيى (

وجهة   من  طلابهم  لدى  الثقافي  الوعي  تنمية  في  الشمالية  الحدود  بجامعة  التربية  بكلية  التدريس 
 نظرهم، والتعرف على معوقات ذلك، والإجراءات التي تعزز منه.

فقط  وليس  والتواصل  للتطور  المجتمعات  نقل  هو  للجامعات  الأكبر  التحدي  لذا كان 
على   بالانفتاح  ذاتيتهم،  في  يغرقون  الذين  أولئك  وتمكين  لها،  والسعي  المعرفة  بتحدي  الانحصار 
الآخر واستثمار الاختلاف على قاعدة انه تنوع وتعددية إيجابية للتغيير، والذي يسهم في التعاطي  
مع الصدمة الثقافية التي يتعرض لها الأفراد عند الانفتاح على دوائر اجتماعية كبيرة بأدوات تمكنهم 
الطريقة   ويؤمنون بأنه  يعتقدون  والدفاع عما كانوا  لمواجهة الخوف  والتكامل  والتكيف  القبول  من 
طرف   فيها كل  يجيد  والتي  المتوازي  للحوار  التصادمي  الحوار  من  الانتقال  أي  للحياة،  الوحيدة 

 التعبير عن ذاته بالطريقة التي يحبها .
وتمتلك الجامعات العديد من المتغيرات التي تؤهلها لتحقيق التطور الكبير في مجتمعاتها منها:  

 م)٢٠٢١(جرار،
 مجتمعها شبابي سمته التغير والانفتاح والرغبة في الخروج من الدوائر الاجتماعية المغلقة.  -
 التنوع الجغرافي لمنتسبي الجامعات؛ مما ينتج عنه مجتمع ذو تعددية فكرية وقيمية.  -
التنوع في الأدوات وأهمها تعددية اللغة واللهجات وهذا تنوع ثقافي متحرك؛ لأن اللغات    -
 متعلمة.
المعرفة هدف أساسي للجامعات تتحقق عبر التجسير بين المعرفة المثبتة والمعرفة المتجددة،    -

 أي الانفتاح الفكري والحوار بين الثقافات. 
 التنوع في الثقافة والمرجعيات والتوحد في الأهداف والغا�ت.  -

وتسعى المملكة العربية السعودية لخدمة هذه التوجهات الثقافية في ثلاثة أهداف رئيسة هي: 
المملكة   تعزيز مكانة  النمو الاقتصادي، والثقافة من أجل  الثقافة كنمط حياة، والثقافة من أجل 
التنمية الدولية المستدامة وفي   العالم المختلفة في  الدولية بحيث تكون مساهمة مع شركائها في دول 
سبيل الترويج للثقافة السعودية عالميًا والمعتدة بتاريخها وإرثها وتقاليدها العريقة، إلى جانب تكريس 
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مزدهر  واقتصاد  حيوي  مجتمع  وبناء  والسلام،  والحوار  للتعايش  مهمًّا  عاملاً  الثقافة  لجعل  الجهود 
 ووطن طموح.

وفي هذا السياق تؤدي الجامعات دوراً مهمًّا في تنمية القدرة على الاتصال بالآخرين والحوار  
الثقافة   عامل  على  التركيز  مع  ذلك،  على  تساعدهم  ومعارف  مهارات  الطلبة  وإكساب  معهم، 
واللغة حيث �خذان حيزاً كبيراً من تفكير المتخصصين أو حتى الأفراد العاديين، فهم يعتبران من  
الأمور التي تؤثر بشكل مباشر في تفكير الانسان وهويته وشخصيته التي ستبقى ملازمة له طيلة  

 حياته.
وبناءً على ذلك فان التنوع في الموارد البشرية في أماكن العمل يعد من احتياجات الأعمال 
والقيم،  والمعتقدات،  والدين،  والجنس،  والعمر،  العرقية،  الأصول  حيث  من  فالتنوع  الملحة، 
والمهارات، والخبرات، واللغات، أصبحت ضرورة لا يمكن إغفالها، إن من شأن هذا التنوع أن يخلق  
إدارته،  وكيفية  الثقافي  التنوع  هذا  دراسة  على  العمل  يستلزم  بما  المختلفة،  الثقافات  على  انفتاحًا 

) العاملين  بين  التصرفات  ييسر  فعّال  بشكل  ذاته  Olivier,2016,p:62وتنظيمه  السياق  وفي   ،(
الدراسية  ٣٠م،  ٢٠١٢تذكر(الر�شي، المقررات  خلال  من  والولاء  الثقافي  التنوع  قيم  تعزيز  أن   (

من  نوعًا  بل  أمني  ومطلب  تربوي  هدف  الدراسية  مستو�تهم  باختلاف  المتعلمين  لدى  وتنميتها 
 التربية من أجل السلام لمواجهة التحد�ت والتهديدات التي تواجه الأوطان العربية. 

القيمي كو�ا واحدة من روافد   ترسيخ الإطار  التربية بالدور الأهم في  وتأسيسًا عليه تحظى 
في   تعمل  لا  حيث  الرئيسة  بالمملكة    ،فراغالقيم  المجتمع  وأهداف  فلسفة  من  دورها  تستمد  بل 

خاص  بشكل  والجامعات  عام  بشكل  التعليمية  للمؤسسات  يوكل  وبذلك  السعودية،  العربية 
المسؤولية في إعداد المواطن بما يتلاءم مع متطلبات المرحلة المقبلة ذات القيم الوطنية الراسخة كرد  
 فعل لمواجهة التهميش الثقافي، ومن ضرورة الحفاظ على الوطنية وتأكيدها على قيم التنوع الثقافي.

فإن ذلك يحمّلها بشكل خاص   التربوي؛  الهرم  تتربع على رأس  الجامعية  المؤسسات  ولكون 
الثقافي لتهيئة مناخ تعليمي أفضل، ويعد   التنوع  دوراً أساسيًّا بدعم كل ما من شأنه تسخير هذا 
عضو هيئة التدريس الركيزة الأساسية في ذلك فهو يمارس دوراً مهمًا وأساسيًّا في تنمية وعي الطلبة  
ومساعدتهم في تقبل التنوع بدءًا من الجامعة وصولاً للمجتمع، وفي ضوء ذلك فإن هذه الدراسة  



 

 ٢٧١ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –  الأولالجزء  –عشر    السابعالعدد  
 

تسعى إلى التعرف على واقع تعزيز التنوعّ الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية (جامعة الأمير 
سطام بن عبد العزيز وجامعة جدة انموذجًا) حيث التعرف على درجة تعزيز أعضاء هيئة التدريس 
الجامعية في  المقررات والانشطة  تعزيز  والتعرف على درجة  الثقافي،  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في 

 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي. 
 مشكلة الدراسة:

السعودية   العربية  المملكة  نفطيًا  –تمتاز  بلدًا  بأ�ا مجتمع متعدد الأعراق والثقافات   –كو�ا 
حيث يشكل الجنسيات الأخرى غير السعوديين نسبة كبيرة من تعداد السكان في المملكة. فتتعدد  
الجنسيات التي تعمل على هذه الأرض ويحدث تفاعل بين مكو�ت المجتمع السعودي. كما تتميز 

) من العاملين  ٪٧٥٫٦المملكة العربية السعودية بحكم موقعها الجغرافي والديني باحتواء ما يقارب (
السعوديين لمدة   للربع الأول من    ١٥غير  العاملين  العامة  ٢٠١٩سنة فأكثر من إجمالي  (الهيئة  م 

المملكة  ٢٠١٩للإحصاء،   رؤية  لتشكل  الدوافع  أحد  هذا كان  ولعل  عديدة    ٢٠٣٠م)؛  بنودًا 
ز�دة  منها:  للجميع  الفرصة  يمنح  الذي  مزدهر"  "اقتصاد  محور  وتحديدًا في  الثقافي،  التنوع  تدعم 
تقديم ما لديهم من قدرات لدفع عجلة التنمية، ويضع أهداف نسبة مشاركة المرأة في سوق العمل  

يزيد عن(٪٣٠إلى    ٪٢٢(من ما  الجامعيين، وكذلك ٪٥٠) حيث تشكل  الخريجين  ) من إجمالي 
استقطاب الكفاءات وأفضل العقول في العالم، وتهيئه البيئة الجاذبة لهم، وتوفير جميع سبل العيش 

 م). ٢٠٣٠والعمل فيها (رؤية المملكة، 
والمجتمعات،  للأفراد  المستدامة  التنمية  تحقيق  إلى  السعودية  العربية  المملكة  سعي  إطار  وفي 

على التنوع الثقافي واحترامه وتقديره، وذلك من خلال خلق    ٢٠٣٠حرصت المملكة في رؤيتها  
(، ولتحقيق أهداف    ٢٠١٧بيئة جاذبة للكفاءات، وتسهيل سبل العيش والعمل لهم )القيسي،  

المملكة   من    ٢٠٣٠رؤية  بكادر كبير  جدة  وجامعة  العزيز  عبد  بن  سطام  الأمير  جامعة  تميزت 
أعضاء هيئة تدريس من  جنسيات مختلفة، مما يعد من عناصر القوة التي تساعد في بناء اقتصاد 
معرفي، ويستلزم هذا التنوع الثقافي في الجامعة اهتمام القيادات بتوفير البيئة المناسبة التي تمكن من  
العمل وتحقيق الأهداف في ظل هذا التنوع الثقافي الواضح، والاختلافات في تركيبة القوى البشرية 

 فيها.
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  ٢٠٣٠وقد نبع الإحساس بمشكلة الدراسة الحالية من تأكيد رؤية المملكة العربية السعودية 
بذل   يستوجب  ما  وهذا  السعودي  للوطن  الثقافي  والإرث  الوطنية  بالهوية  الاعتزاز  ضرورة  على 
المجهود من أجل تعزيز القيم الهادفة لتحقيق مطالب وغاية الرؤية من قيم التنوع الثقافي في سياقات  
وأدوات   اجتماعية  شبكات  من  المفتوحة  السماوات  عصر  طبيعة  مع  تتوافق  منهجية،  تعليمية 
صياغة   إعادة  وفي  الثقافي  التراث  وتطوير  وصياغة  تفسير  في  أسهمت  متعددة؛  إلكتروني  تواصل 
في  المساواة  عن  والتعبير  الانفتاح  وأشكال  بتنوعها،  بالاعتراف  الثقافية  الهو�ت  ومعالم  محتوى 
المعاملة، واحترام كرامة جميع الأشخاص والمجتمعات،  وقد شكلت هذه المطالب عناصر حاسمة في 
تعزيز التنوع الثقافي، كما سعت وزارة التعليم في المملكة إلى التجديد التربوي في المناهج الدراسية  
باعتبارها المدخل إلى تحقيق الر�دة من خلال تطوير مناهجها بما يتفق مع أبعاد المنافسة العالمية 
اهتمامًا   السعودية  الجامعات  الجامعية في  الأنشطة  تعزيز  تولي  أن  الأولوية في  له  مما كان  وقيمها، 

 ). ٢٠٢٢كبيراً للتنوعّ الثقافي لدى الطلاب في الجامعات (المطيري، 
بتعزيز   الدراسات والبحوث من ضرورة الاهتمام  العديد من  نتائج  به  إضافة إلى ما أوصت 

) والمقحم ٢٠١٥) وإبراهيم (٢٠١٢) والمفضي (٢٠١٢قيم التنوع الثقافي ومنها دراسة: الر�شي (
الزير (٢٠١٩( السامعي (٢٠٢٢)، ودراسة  )، والشاذلي ٢٠٢٢م) والمطيري (٢٠٢١)، ودراسة 
) التي أكدت على ان تمثل قيم التنوع الثقافي يمنح الأفراد إمكانية التعبير بحرية عن هويتهم  ٢٠٢٠(

 الثقافية وتنميها وهذا ما يعزز احترام حقوق الانسان في المجتمعات. 
الجامعات بشكل  عام ومن  المؤسسات بشكل  من  يستلزم  التنوع  هذا  فان  ذلك  وفي ضوء 
خاص توفير البيئة المناسبة التي تعزز من قيم التنوع الثقافي وتعمل على تحقيق الأهداف في ظل هذا  
فإن  ذلك  على  وتأسيسًا  فيها.  البشرية  القوى  تركيبة  في  والاختلافات  الواضح،  الثقافي  التنوع 
مشكلة الدراسة تتحددّ في الإجابة على السؤال الرئيس التاليّ: ما واقع تعزيز التنوعّ الثقافيّ لدى  

 الطلبة في الجامعات السعودية من وجهة نظرهم؟ 
  



 

 ٢٧٣ 
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 أسئلة الدراسة: 
 تسعى الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية:

ما واقع تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي من وجهة نظر   -١
 الطلبة؟ 
نظر   -٢ وجهة  من  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  المقررات  تعزيز  واقع  ما 
 الطلبة؟  
نظر   -٣ وجهة  من  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  الأنشطة  تعزيز  واقع  ما 
 الطلبة؟  
الجامعات  -٤ طلبة  لدى  الثقافي  التنوع  تعزيز  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  هل 

 السعودية تعزى إلى: (الجنس، المرحلة الدراسية، الجامعة)؟
 أهداف الدراسة: 

 تسعى الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية:
السعودية للتنوعّ الثقافي من التعرُف على واقع تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات   -١

 وجهة نظر الطلبة.
من  -٢ الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  المقررات  تعزيز  واقع  عن  الكشف 

 وجهة نظر الطلبة.
معرفة واقع تعزيز الأنشطة الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي من وجهة نظر   -٣
 الطلبة. 
على   -٤ طلبة  التعرف  لدى  الثقافي  التنوع  تعزيز  في  الإحصائية  الدلالة  ذات  الفروق 

 الجامعات السعودية تعزى إلى: (الجنس، المرحلة الدراسية، الجامعة)؟
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ع الثقافيّ لدى الطلبة في الجامعات السعودية (جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز وجامعة   واقع تعزيز التنوّ
ا)  . جدة انموذجً

دع / د. منى بنت محمد الصان  .د. نورة بنت ناصر العويّ

 أهمية الدراسة:  
 من الناحية العلمية / النظرية: -أ 
ما برز من تغيرات في جوانب الحياة المتنوعة وبالأخص في المجال الثقافي، التي لابد من   -

 مواجهتها بترسيخ قيم التنوع الثقافي، التي تعمل على تعميق هوية المجتمع السعودي. 
الثقافي  - التنوع  بموضوع  يتعلق  فيما  العلمي  المحتوى  إثراء  في  الدراسة  تسهم  ان  يمكن 

للموارد البشرية والعوامل المرتبطة به، مما يفتح المجال أمام المعنيين من الباحثين بالجامعات السعودية  
 للقيام بدارسات حول تنمية قيم التنوع الثقافي.

قد تفتح هذه الدراسة المجال أمام بحوث أخرى مماثلة في التعرف على واقع تعزيز التنوع  -
 الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية مما يساعدهم على دراسة آليات تدعيم التنوع الثقافي.

عـام،  - بشكل  العربية  المكتبات  إليه  تفتقر  الذي  الثقافية  التعددية  موضوع  في  البحث 
 والمكتبـة السعودية بشكل خاص. 

 ب. الأهمية العملية/ التطبيقية:
في  - المسؤولين  وتوصيات  نتائج  من  إليه  انتهت  بما  الدراسة  هذه  تفيد  أن  المأمول  من 

الاتجاهات   وتغيير  منها،  الإيجابي  وتعزيز  الثقافي،  التنوع  التوجهات نحو  لمعرفة  السعودية  الجامعات 
 غير المرغوب فيها.

من الممكن ان تعمل الدراسة على خلق ثقافة تسعى لتحقيق أعلى درجات الانسجام  -
 بين العاملين بالجامعات السعودية لتحقيق أهداف ورؤية الجامعة بشكل فعّال.

التعليمية في ضرورة  - قد تفيد الدراسة واضعي السياسات والمسؤولين ومتخذي القرارات 
إلى   والالتفات  الجامعي  التعليم  مناهج  في  الدراسية  المقررات  ضمن  الثقافي  التنوع  موضوع  إدراج 
قضا� التنوع الثقافي من �حية الجنسية، وتعزيز المواطنة، واحترام ثقافة الآخر، والعمل على تعزيز  

 الأنشطة الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي.
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تشخيص العوامل الكامنة وراء التعددية الثقافية لتـتمكن وزارة التعليم وإدارات الجامعات  -
للتنوعّ  السعودية  الجامعات  الجامعية في  الأنشطة  تعزيز  بصدد  المناسب  القرار  اتخاذ  من  السعودية 

 الثقافي.
 حدود الدراسة:  

الموضوعية: الجامعات   الحدود  في  الطلبة  لدى  الثقافي  التنوع  تعزيز  واقع  الدراسة  تتناول 
 السعودية.

تم تطبيق الدراسة على طلاب وطالبات البكالوريوس والماجستير في جامعة   الحدود البشرية: 
 الأمير سطام بن عبد العزيز، وجامعة جدة. 

الزمانية:  الجامعي   الحدود  الدراسي  للعام  الثاني  الفصل  من  بدايةً  الدراسة  تطبيق  تم 
 هـ، وحتى بداية الفصل الثالث من العام نفسه. ١٤٤٤

 طبُقت الدراسة في المملكة العربية السعودية، بمدينة الر�ض، ومدينة جدة.   الحدود المكانية:
 مصطلحات الدراسة:

 مفهوم التعزيز:  )١
جاء في لسان العرب: عزز: العَزيِزُ: مِنْ صفَاتِ اللهَِّ عَزَّ وَجَلَّ وأسمائه الحسنى؛    التعزيز لغةً:  

بِهِ. قاَلَ الزَّجَّاجُ: هُوَ الممتنع فلا يغلبه شيْءٌ ... وتَـعَزَّزَ الرجلُ: صارَ عَزيِزاً. وَهُوَ يَـعْتـَزُّ بِفُلان واعْتـَزَّ  
: تشرَّف وعَزَّ عَليَّ يعَِزُّ عِزاًّ وعِزَّةً وعَزازةًَ: كَرُمَ، وأعَْزَزتهُ أَكرمته وأَحببته. وعزَّز فلا� أو غيرهَ: وتَـعَزَّزَ 

. مادة عزز). وجاء في التنزيل  ٣٧٤، ص  ١٤١٤قوَّاه، دعَّمه، شدَّده، جعله عزيزًا (ابن منظور،  
 }يج هي هى هم هج ني نى نم نخ نح نج مي{  العزيز:

 فعزز موقعه عضده، وقواه. ،]١٤[سورة يس:
فقد جاء في معجم المصطلحات التربوية بأنه): ما يعقب الاستجابة أو   التعزيز اصطلاحًا:

أو   أثرٌ طيب  فيقال:  وإيجابي،  ومقنع، ومشبع،  مربح،  أو  مُرض،  ما هو  منها  آثار،  من  السلوك 
أو سالب. فيُقال: له أثرٌ غير    ،مُنـَفّرمكافأة أو تعزيز مُوجَّه. ومنها ما هو غير مُرض، أو مؤلم، أو  

قد يكفي   بينما  للتعليم،  مُيَسرة  تعزيز سالب، وقد يكون بالمكافأة لأ�ا  أو  له عقاب  أو  طيب، 
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دع / د. منى بنت محمد الصان  .د. نورة بنت ناصر العويّ

(الجهوي،   سلوك  من  وتعديله  إبطاله  يرُاد  لما  الأحيان  بعض  في  ص  ٢٠٠٩العقاب   ،١١٩  .(
بالسلوك   القيام  بعد  فيه  مرغوب  مثير غير  إزالة  أو  فيه  مرغوب  مثير  تقديم  ''عملية  بأنه:  ويعرف 

حماد،   أبو  فيه)  مرغوب  سلوك  تكرار  احتمال  من  يزيد  مما  مباشرة؛  فيه  ،  ٢٠٠٨المرغوب 
 ). ٢٠٠ص

هو أحد الأساليب التي يستخدمها أعضاء هيئة التدريس في الجامعات   التعريف الإجرائي:
عملية   خلال  السعودية  الجامعات  لطلاب  الثقافي  بالتنوعّ  المرتبطة  السلوكيات  لز�دة  السعودية 
التعليم، سواء من خلال المقررات الجامعية أو الأنشطة الجامعية في الجامعات السعودية الأمر الذي  

 يترتب عليه ز�دة تعزيزهم للتنوعّ الثقافي.
 مفهوم التنوع الثقافي:  )٢

تنوع الشيء بمعنى تحرك وتمايل، ويقال تنوع الغصن وتنوع الناعس على الرحل،   التنوع لغة:
، ص  ١٩٧٢وتنوعت الأشياء: تصنفت، وصارت انواعًا وتنوع السير أي: تقدم (المعجم الوسيط:  

الأشخاص ٩٦٣ بين  الفروق  حدوث  به:  ويقصد  تنوع  ومصدره:  النوع  من  مأخوذ  والتنوع   .(
 ). ٢٣٠٦، ٢٠٠٨والجماعات، والعروق بتأثير عوامل مختلفة (عمر، 

اصطلاحًا: خوني    والتنوع  أشار  وقد  متعددًا  لكونه  الشيء  في  والتباين  الاختلاف  هو 
) وإدراك  ١٣:  ٢٠١٤وحساني  ذاته،  في  متفرد  شخص  أن كل  معرفة  هو:  بأنه  التنوع  إلى   (

الاختلافات الفردية، وتقديرها؛ فالتنوع يتخذ من خصائص الأفراد اختلافات عن بعضهم، ويشير 
الشخصية: وأسلوب   الأفراد مثل  تفرق بين  التي  العوامل والخصائص  يتضمن  التنوع  أن  ذلك إلى 
في  العامة  والخبرات  والاقتصادي  والاجتماعي  التعليمي  والمستوى  والجنس  والعرق  والدين  العمل، 

) ويعُرف  والثقافية، Di Tomaso et al,2007,474العمل.  الاجتماعية،  الخصائص  بانه  التنوع   (
 والديموغرافية التي تكون واضحة ورمزية بين مجموعة معينة من الناس. 

 : cultureالثقافة  -ب
ثقف بمعنى: صار حاذقاً فطنًا، وفي العلم والصناعة حذقهما، والرجل في الحرب:   الثقافة لغة:

التي   والفنون  والمعارف  العلوم  هي  والثقافة:  وعلمه،  هذبه  والانسان:  به.   ظفر  والشيء:  أدركه. 
 ). ٩٨،  ١٩٧٢يطلب الحذق فيها (المعجم الوسيط، 
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هي عملية التطور العام الفكري، والروحي، والجمالي الذي يشهده مجتمع   الثقافة اصطلاحًا:
ما عبر تاريخه أو خلال حقبة ما أو مجموعة ما من البشر، كما تشير إلى ا�ا مجموعة من الانجازات  
المادية والعلمية الملموسة، والأعمال الفكرية، والأدبية، والفنية والممارسات المجتمعية، والسلوكية التي  

 ). Storey,2012النتاج العام لمجتمع ما ( -معًا –تمثل كلها 
   Diversity Cultureج. التنوع الثقافي 

وتعدد   أصالة  في  التنوع  هذا  ويتجلى  والمكان،  الزمان  عبر  متنوعة  أشكالاً  الثقافات  تتخذ 
بانه  الثقافي  التنوع  ويوصف  الانسانية  منها  تتألف  التي  والمجتمعات  للمجموعات  المميزة  الهو�ت 

) البشري  للجنس  ضروري  والإبداع  والتجديد  للتبادل  ويعرف UNESCO, 2011, 22مصدر   .(
) المختلفة:  ٤٧، ص٢٠١٦أحمد  الثقافية  والأشكال  الانماط  تبادل  "عملية  بانه:  الثقافي  التنوع   (

الثقافات البشرية  –معتقدات    -قيم  –تقاليد    –(عادات   أفكار.... الخ) التي تميز كل ثقافة من 
وهويتهم  وتراثهم  أراءهم  عن  التعبير  أفرادها في  الاحتفاظ بحقوق  مع  بعض  بعضها  مع  وتواصلها 

 الثقافية.
كما يعرف التنوع بـأنه الفروق الموجودة بين الأفراد من حيث الخلفيات ممثلة بالجنس والعمر 
والعادات   والدين  والثقافة  والتعليم  والعرق  الاجتماعية  والطبقة  والعقلية  الجسدية  والقدرات 

). ومن هنا فإن التنوع الثقافي يعنى بالدرجة الأولى وجود  Nadine,2017, 563والمعتقدات وغيرها (
 فروق بين الأفراد من حيث المكو�ت الثقافية.

الإجرائي:  التي    التعريف  السلوكيات  من  الثقافي با�ا مجموعة  التنوع  تعزيز  الباحثة  وتعرف 
تدعم وتعزز تبادل الأنماط والأشكال الثقافية من معتقدات وأعراف وتقاليد وإرث ومظاهر مواطنة  
مع ثقافات أخرى محلية وعالمية مع الحفاظ على الهوية الوطنية، ويقاس في البحث الحالي بالاستبانة  

 المعدة لهذا الفرض.
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 الإطار النظري والدراسات السابقة: 
والعمر،  بالجنس،  ممثلة  الخلفيات  من حيث  الأفراد  بين  الموجودة  الفروق  بأنه  التنوع  يعُرف 
والقدرات الجسدية، والعقلية، والطبقة الاجتماعية، والعرق، والتعليم، والثقافة، والدين، والعادات،  

) وغيرها  والزبون،  Nadine, 2017والمعتقدات،  (فلوح  ويعُرف  بأنه:  ٢٠١٨)،  الثقافي  التنوع   (
الفروق بين الأفراد من حيث المكوّ�ت الثقافية ممثلة: باللغة، والعرق، والدين، والحالة الاجتماعية 
الثقافية، والجنس، والعمر، والقدرات، أما اليونسكو فأكدت على أن الثقافة تتخذ أشكالاً متنوعة 
عبر الزمان والمكان ويتجلى هذا النوع في أصالة وتعدد الهو�ت المميزة للمجموعة والمجتمعات التي  
ضروري   وهو  والإبداع  والتجديد  للتبادل  مصدراً  بوصفه  الثقافي  والتنوعّ  الإنسانية،  منها  تتألف 

 ):  ٢٠١١للجنس البشري، والثقافة تضم العناصر الأساسية الثلاثة (محفوظ، 
العنصر الإدراكي: ويضم مجموعة من القيم والأفكار والمبادئ التي تساعد� في الإدراك  .١

 الموضوعي للعالم المحيط بنا وما يتضمن من مكو�ت.
العنصر العفوي: وهو الذي يضم مجموعة من القيم والأفكار التي تساعد� في التفضيل  .٢

 بين الأشياء. 
العنصر الوجداني: وهو الذي يساعد� في تشكيل الاتجاهات السلبية، أو الإيجابية نحو  .٣

 العالم المحيط بنا، أو مكو�ته. 
م من خلال إعلان  ٢٠٠١ولقد تم تبني مبدأ التنوعّ الثقافي من طرف منظمة اليونسكو سنة  

دولة لصالح الإعلان، واعتراض الولا�ت    ١٤٨اليونسكو العالمي حول التنوع الثقافي بعد تصويت  
وبموجبه   وليبير�؛  ولهندوراس،  والكونغو،  أستراليا،  من  وامتناع كل  وإسرائيل،  الأمريكية،  المتحدة 
أصبح بإمكانية الدول أن تتخذ التدابير التي تراها مناسبة لحماية تراثها الثقافي، وهذا ما طالب به  
دول العالم وفرنسا، وهذا الإعلان عن اليونسكو، جاء تحت عنوان: "الإعلان العالمي بشأن التنوع 

و   ديباجة  تضمن  والذي  الدولية    ١٢الثقافي"،  الشرعية  احترام صكوك  فيها: تأكيد  وورد  مادة، 
 لحقوق الإنسان، والإشارة إلى تعريف الثقافة. 

منذ   العالم  دول  قبل  من  تعريفها  سبق  وانما  جديدة،  بظاهرة  ليست  الثقافي  التنوع  وظاهرة 
من   العديد  أقرت  حيث  أحد  الاتفاقياتالقدم،  باعتبارها  بها،  الإقرار  أهمية  على  والإعلا�ت   ،
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إعلان   أقرهّ  ما  وهذا  الإنسان،  خدمة  يعزز  ما  وهذا  الإنسانية،  الكرامة  وحماية  حرية  مؤشرات 
،  ٢٠١٩اليونسكو العالمي، ومن هنا يمكن أن نضع النقاط التالية لأهمية التنوع الثقافي (بوحبيلة،  

٢٦٢  :( 
منذ  .١ العالم  دول  من  العديد  عرفتها  وانما  جديدة،  ظاهرة  ليست  الثقافي  التنوع  ظاهرة 
 القدم. 
من   .٢ يعزز  ما  وهذا  الإنسانية،  الكرامة  وحماية  حرية  مؤشرات  أحد  الثقافي  التنوع  يعتبر 

 خدمة الإنسان.  
في  .٣ التنمية  مصادر  أحد  وهو  فرد،  لكل  المتاحة  الخيارات  نطاق  يوسّع  الثقافي  التنوع 

 مختلف أبعادها الاجتماعية، وفتح المجال للحوار والتعايش السلمي.  
للتعامل مع الأسواق الخارجية، ورفع   .٤ الثقافي يفتح الأبواب في المجال الاقتصادي  التنوع 

 مستوى الإنتاج. 
وتوفير  .٥ الطبيعة،  لثروات  الأمثل  للاستغلال  الفرصة  يمنح  البيئي  المجال  في  الثقافي  التنوع 

 الحاجات لكل الأجيال حاضرًا، ومستقبلاً.  
ويعُرف التنوع الثقافي بأنه: عدد من الخصائص التي يتفرد بها الفرد عن الآخر، مثلاً العمر، 

) التنوع الثقافي بأنه: ٢٠٢١)، ويعرف (المعايطة والزبون،  ٢٠١٥والأصل، والتوجهات (هادف،  
مجموعة من القيم الحميدة التي يعُبر عنها الإنسان تجاه من يتعامل معهم بكل تقديرٍ والتزام لقيمةٍ  
ما، أو لشيء ما، أو لشخصٍ ما، وإحساس بقيمته وتميزه واحترامه للثقافات الأخرى من حيث 
المساواة بين جميع   لغتهم، ودينهم، وعاداتهم، وتقاليدهم، وإعطاء فرصة تعمل على تحقيق  احترام 

 ):  ٢٠٢١الثقافات، وتقوم فكرة التنوع الثقافي على أساسين، هما (هامل، 
بشرية وكونية وكما جاء في  .١ طبيعة  التنوع  أن  منطقي تجسد في  أساس  الأوّل:  الأساس 

المشترك   والتراث  الثقافي  "التنوع  عنوان:  تحت  جاءت  التي  منه  الأولى  بالمادة  الإعلان  نص 
 للإنسانية"، والتي اعتبرت أن التنوع ضرورة للحياة البشرية، كضرورة التنوع الحيويّ للطبيعة. 
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الأساس الثاني: حيث تقوم عليه فكرة ان التنوع في حد ذاته تتفرع منه بعض القيود التي  .٢
تتعلق بحقوق الانسان، وهذه هي الخصوصية التي يتمتع بها حق التنوع الثقافي، بالمقارنة مع باقي  

 الحقوق، وذلك لأن القانون الدولي من خلال جهود اليونسكو أقرَّ بحق التنوع الثقافي.
 ) أن مفهوم التنوع الثقافي يحتوي على عدة أبعاد، وهي: ٢٠١١ويذكر (الطبال، 

 الأبعاد الأولية: العمر، والأصل، والنوع، والخصائص الشخصية.  .أ
الجغرافي،   .ب والموقع  الاجتماعية،  والحالة  والدخل،  التعليم،  نوع  وهي:  الثانوية،  والأبعاد 

 ونوع العمل، والخبرة العملية. 
تنوع   أما  والعرق، والإثنية،  الثقافي على ثلاثة أشكال رئيسة، هي: الجنس،  التنوع  ويشتمل 
هو   والعرق  الاجتماعي،  بالنوع  يسمى  ما  أو  والانثى،  الذكر  بين  للفروقات  إشارة  فهو  الجنس 
التجمع ذو الطابع الاجتماعي لمجموعة تمتاز بخصائص جسدية، أو اجتماعية متماثلة، والإثنية هي 
له  يشار  ما  واحدٍ، وهو  أصلٍ  أفرادها في  بتشارك  راسخ  تتميز باعتقاد أصيل  التي  المجموعة  تلك 

(الشاذلي،   الدم  روابط  عن  بعيدًا  والتقاليد  بالعادات  بينهم  يزة، ٢٠٢٠بالتشابه  (بن  ويذكر   ،(
"هوفستد  ٢٠٢٠ نموذج  على  ارتكز  ما  هو  الثقافي  للتنوعّ  تقسيم  أشهر  إن   (Hofstde الذي  ،"

الأخيرة   الفترة  في  لهم  سادس  بعد  إضافة  وتم  الثقافات،  بين  للمقارنة  أساسية  أبعاد  يحددّ خمسة 
 ليصبحوا ستة أبعاد كالتالي: 

 مسافة القوة: وهي التي تعكس الحلول المدركة لمشكلة العدالة بين الأفراد.   .١
تحاشي عدم التأكد، وهي التي تنقل مستوى الضغوط الاجتماعية، في مواجهة المستقبل    .٢

 المجهول.  
 الفردية والجماعية: حيث يقصد بها مدى تكامل الفرد مع الجماعات الأولية.  .٣
 الرجل والمرأة: يقصد به تقسيم الأدوار المجتمعية بين الرجل والمرأة.  .٤
على    .٥ والتركيز  جهودهم،  لتوجيه  الأفراد  تفضيل  مدى  وهو  والقصير:  الطويل  الأجل 

 الاختيار بين الماضي والمستقبل.  
 الليونة والقيد: وهي التوسع لإشباع الغرائز الأساسية للإنسان أو التحكم فيها.  .٦
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 الدراسات السابقة: 
الثقافي) نظراً لعلاقتها بموضوع   الدراسات التي أُجريت في (التنوعّ  سوف يتم استعراض أهم 

 الدراسة بشكلٍ مباشر: 
الثقافي في الفصول  Jeannin, 2013هدفت دراسة ( التنوع  ) إلى تحديد تصورات الطلبة عن 

الدراسية في جامعة دولية في مدينة بانكوك في مملكة تايلاند؛ من أجل فهم تجربة الطلبة عن التنوع  
واستخدمت  أفضل،  بشكلٍ  لديهم  التعلم  احتياجات  تلبية  تحسين  ثم  ومن  الجامعة،  في  الثقافي 

) طالبًا وطالبة من  ٢٤٢الدراسة المنهج الوصفي من خلال تطبيق أداة الاستبانة على عينة قوامها (
المتنوعة  ٥٢( بالفصول  الإلتحاق  يفضلون  الطلبة  أن  إلى  الدراسة  وتوصلت  مختلفة؛  جنسية   (

 لتحسين قدراتهم في اللغة الانجليزية، ولتجربة التعلم في فصول متعددة ثقافيًا.
) دراسة لبناء بر�مج تدريبي إداري لتطبيق إدارة التنوع في الجامعات ٢٠١٥وأجرى (الزبون،   

تطبيق   واقع  للكشف عن  المسحي؛  الوصفي  المنهج  الباحث  استخدم  الحكومية حيث  السعودية 
عينة مكونة   الاستبيان على  أداة  بتطبيق  التنوع  الحكومية لإدارة  السعودية  الجامعات  الإداريين في 

) السعودية؛  ٦٩٧من  العربية  بالمملكة  الغربية  المنطقة  في  الحكومية  الجامعات  في  الإداريين  من   (
مع  الثقافة  عبر  التواصل  (مجال  وهي:  التنوعّ  إدارة  مجالات  جميع  أن  الدراسة  نتائج  وأظهرت 
الجامعة،  في  المكتسب  الثقافي  الذكاء  إدارة  ومجال  مختلفة،  ثقافات  إلى  ينتمون  الذين  الأشخاص 
مختلف  من  العاملون  فيها  يتناغم  اندماجية  بيئة  توفير  ومجال  التنوع،  تحد�ت  مع  التعامل  ومجال 

 الثقافات) قد حصلت على درجات متوسطة. 
(الوهيبي،     دراسة  هدفت  الدراسات  ٢٠١٦كذلك  معلمي  اتجاهات  على  التعرف  إلى   (

وذلك   الوصفي  المنهج  الباحث  استخدم  الثقافي، حيث  التنوع  الاجتماعية في سلطنة عمان نحو 
) معلمًا ومعلمة من  ٣٠٣باستخدام مقياس اتجاهات لجمع البيا�ت من عينة عشوائية مكونة من (

الدراسات   معلمي  أن  الدراسة  نتائج  وأظهرت  والداخلية؛  الباطنة،  وجنوب  مسقط،  محافظات 
دراسة   وهدفت  الثقافي،  التنوع  نحو  عالية  إيجابية  اتجاهات  لديهم  عمان،  سلطنة  في  الاجتماعية 

)Enyeart & Wessel& Polacek 2017  الجامعيين الطلاب  نظر  وجهات  على  التعرف  إلى   (
جامعة  في  الثقافي  والتقبل  التنوع  حول  الأكاديمية  الصحية  المهن  قسم  ضمن  العليا  والدراسات 
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عينة عشوائية   الاستبانة على  أداة  بتطبيق  الوصفي  المنهج  الباحثون  أستراليا، واستخدم  ستوما في 
نمذجة   على  تقوم  الإدارة  أن  على  أجمعوا  الطلاب  أن  إلى  الدراسة  وتوصلت  القسم؛  من طلاب 

 الكفاءات الثقافية، ومعالجة التنوع في المناهج الدراسية، وز�دة المعرفة بالتنوع الثقافي في القسم.
(الديني،     أجرى  التنوع ٢٠١٧كما  واقع  على  التعرف  استطلاعية بهدف  دراسة مسحية   (

الثقافي للموارد البشرية بجامعة الملك سعود، وملامح هذا التنوع في الجامعة، وأهم التحد�ت التي  
تواجه إدارة التنوع في الجامعة، وبعد تطبيق أداة الاستبيان على عينة عشوائية من موظفين عمادة  
وجود   على  الدراسة  أفراد  من  موافقة  هناك  أن  إلى  الدراسة  توصلت  الجامعة،  في  البشرية  الموارد 
ملامح للتنوع الثقافي للموارد البشرية، كما أشارت إلى وجود عدد من التحد�ت التي تواجه إدارة  
التنوعّ الثقافي، من أبرزها: قلة البرامج في مجال إدارة التنوع، وعدم وجود استراتيجية فعالة لقياس 

 مستوى التنوعّ.
(الشمري،   الثقافي ٢٠١٧من جانبٍ آخر هدفت دراسة  التنوع  التعرف على مفهوم  ) إلى 

لجمع  الاستبانة  أداة  باستخدام  الوصفي  المسحي  المنهج  الباحث  استخدم  حيث  أبعاده،  وأهم 
وعددهم  الر�ض،  بمدينة  الوطنية  المياه  شركة  العاملين في  من  عينة  على  طبُقت  البيا�ت، حيث 

العاملين بالشركة من حيث خصائصهم ٣٠٠( لدى  تنوعًا  هناك  أن  النتائج  ) موظف؛ وأظهرت 
التعاوني، والتنافسي بشكل   السلوك  العاملين اتجاه عام قوي نحو  الشخصية، والثقافية، وأن لدى 

 أكبر، من السلوك الفردي. 
والزبون،     (فلوح  دراسة  هيئة ٢٠١٨كما هدفت  أعضاء  تقبل  مستوى  الكشف عن  إلى   (

التدريس في الجامعة الأردنية للتنوع الثقافي بين الطلبة من وجهة نظر الطلبة أنفسهم، وعلاقة ذلك 
ببعض المتغيرات، واستخدم الباحثان المنهج الوصفي، وتم تطبيق المنهج من خلال استخدام أداة  
الاستبيان على عينة من طلبة الدراسات العليا في كلية العلوم التربوية، وكلية الملك عبد الله الثاني  

) من  تكونت  حيث  المعلومات،  من  ٨٩لتكنلوجيا  عدد  إلى  الدراسة  وتوصلت  وطالبة؛  طالبًا   (
النتائج أهمها: أن مستوى تقبل أعضاء هيئة التدريس في الجامعة الأردنية للتنوع الثقافي من وجهة  
الثقافي  للتنوع  التدريس  هيئة  أعضاء  لتقبل  أهم مظاهر  وأن  متوسطة،  بدرجة  الطلبة جاءت  نظر 

 تتحدد في احترام الخصوصية الثقافية، والدينية للطلبة.
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(الشاذلي،    قبل  ٢٠٢٠ودراسة  بالتعليم  تعزيزه  وآليات  الثقافي  التنوع  دراسة  إلى  هدفت   (
من   التحليلي،  الوصفي  المنهج  على  دراستها  في  الباحثة  واعتمدت  المعاصر،  العالم  في  الجامعي 
الدراسة؛ وتوصلت   بعنوان  الصلة  العلمية ذات  والدراسات  النظرية  الوثائق  خلال تحليل عدد من 
الدراسة إلى عدد من النتائج أهمها: صعوبة افتراض وجود نظام موحد يمثل النظام الأمثل في مسألة  
تعليمي   تربوي  مجتمعي  حراك  إلى  يحتاج  الثقافي  للتنوع  الحقيقي  التعزيز  وأن  الثقافي،  التنوع  تعزيز 

 مدرسي شامل، وأنه منوط بقيادة المدرسة بشكلٍ رئيس والتحرك بإيجابية نحو أشكال التحيّز. 
والزبون،   (المعايطة  اللغات في  ٢٠٢١وأجرى  مراكز  دور  على  التعرف  إلى  دراسة هدفت   (

أنفسهم،  الطلبة  نظر  وجهة  من  طلبتها  بين  الثقافي  التنوع  ثقافة  نشر  في  الأردنية  الجامعات 
الدراسة، حيث تمّ تطوير استبانة وزعت  المنهج المسحي لملائمته لطبيعة هذه  الباحثان  واستخدم 

) طالبًا وطالبة من طلبة مراكز اللغات؛ وأظهرت الدراسة عدد من  ٤٠٠على عينة تكوّنت من (
النتائج أهمها أن دور مراكز اللغات في الجامعات الأردنية في نشر ثقافة التنوع الثقافي بين طلبتها 

 من وجهة نظر عينة الدراسة جاءت بدرجة منخفضة.
القيادات الأكاديمية ٢٠٢١كذلك هدفت دراسة (السامعي،     التعرف على اتجاهات  ) إلى 

للموارد   الثقافي  التنوع  إدارة  مزا�  وأبرز  نورة،  الأميرة  البشرية في جامعة  للموارد  الثقافي  التنوع  نحو 
الوصفي،   المسحي  المنهج  الباحثة  واستخدمت  التنوع،  هذا  إدارة  عند  التحد�ت  وأهم  البشرية، 

) قائدة أكاديمية في الجامعة؛ وتوصلت  ٨١والاستبانة كأداة للدراسة، وتم تطبيقها على عينة من (
الدراسة إلى أن اتجاهات القيادات الأكاديمية في الجامعة كانت إيجابية ومرتفعة نحو التنوعّ الثقافي، 

 وأن هناك مزا� لإدارة التنوع الثقافي للموارد البشرية في الجامعة منها تطوير أداء المنظمة.
) التي هدفت إلى التعرف على درجة فاعلية إدارة الموارد البشرية،  ٢٠٢٢ودراسة (المومني،   

والقيادات   التدريس،  التنافسية من وجهة نظر أعضاء هيئة  الميزة  بتحقيق  الثقافي وعلاقتها  للتنوع 
الإدارية في الجامعات الأردنية، حيث اعتمد الباحث في دراسته على المنهج الوصفي الارتباطي،  

) من  الدراسة  عينة  واستخدم  ٤٢٥وتكوّنت  العشوائية،  بالطريقة  اختيارهم  وتم  وقائدًا،  عضوًا   (
والأخرى   الأردنية،  الجامعات  في  الثقافي  للتنوع  البشرية  الموارد  إدارة  فاعلية  لقياس  أداة  الباحث 

الدر  نتائج  وأظهرت  الأردنية؛  الجامعات  التنافسية في  الميزة  تحقيق  درجة  درجة لقياس  أن  إلى  اسة 
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فاعلية إدارة الموارد البشرية للتنوع الثقافي جاءت بدرجة منخفضة كذلك درجة تحقق الميزة التنافسية  
 في الجامعات الأردنية جاءت بدرجة منخفضة.

 التعليق على الدراسات السابقة:  
التعليمية   المجتمعات  في  الثقافي  التنوع  أهمية  على  المعروضة  السابقة  الدراسات  جميع  اتفقت 
اتفقت   الدراسة، كذلك  هذه  أهمية  جاءت  هنا  ومن  الجامعة،  قبل  أو  الجامعية  سواء  والوظيفية 
الدراسات السابقة مع هذه الدراسة بتناولها لموضوع التنوعّ الثقافي، واستخدامها للمنهج الوصفيّ،  
دراسة   عدا  الاستبيان،  أداة  الدراسة باستخدامها  هذه  مع  السابقة  الدراسات  اتفقت جميع  كما 

) التي اختلفت مع أداة الدراسة الحالية باستخدامها تحليل الوثائق النظرية كأداة  ٢٠٢٠(الشاذلي،  
الدراسة بإجراء منهجيتها على  السابقة مع هذه  الدراسات  الدراسة، واتفقت  نتائج  للوصول إلى 

(الوهيبي،   دراسة  عدا  الجامعية  التعليم  (الشاذلي،  ٢٠١٦مجتمعات  ودراسة  حيت  ٢٠٢٠)،   (
) التي استهدفت مجتمع بحثيّ خارج نطاق ٢٠١٧تناولت مجتمع التعليم العام، ودراسة (الشمري،  

طلبة   هم  الدراسة  عينة  تكون  بأن  الدراسة  وهذه  السابقة  الدراسات  جميع  اتفقت  التعليم، كما 
(الزبون،   دراسة  عدا  (الديني،  ٢٠١٥الجامعة  ودراسة  الهيئة  ٢٠١٧)،  عينة  استخدموا  حيث   (

(السامعي،   ودراسة  الجامعة،  في  ودراسة  ٢٠٢٠الإدارية  الجامعة،  في  القيادات  تناولت  التي   (
) التي تناولت عينة أعضاء هيئة التدريس، والقيادات الإدارية في الجامعة، وبذلك  ٢٠٢٢(المومني،  

تفرّدت هذه الدارسة بكو�ا من الدراسات القليلة _على حدّ علم الباحثتين_ التي طبُقت أداتها  
 على طلبة الجامعات السعودية، لمعرفة واقع تعزيز التنوع الثقافي لدى طلبتها.

الدراسة   عنوان  صياغة  على  بالقدرة  السابقة،  الدراسات  من  الحالية  الدراسة  واستفادت 
والعمل على صياغة أهدافها، وأسئلتها، واختيار مجتمعيّ الدراسة، والأداة المناسبة لذلك، كذلك  

 بناء أداة الدراسة. 
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 منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
 منهج الدراسة:

بوصف   العلمي  الباحث  فيه  يقوم  الذي  المسحيّ  الوصفي  المنهج  على  الدراسة  اعتمدت 
الدراسة   دائرة  في  تقع  التي  والتساؤلات  المشكلات  وحل  المختلفة،  العلمية  والمشاكل  الظواهر 

تحليل البيا�ت التي تم جمعها عن طريق المنهج الوصفي، حتى يمكن إعطاء التفسير  العلمي، ثم يتم  
 والنتائج المناسبة عن تلك الظاهرة.

 مجتمع الدراسة: 
العزيز   عبد  بن  الأمير سطام  طلبة جامعة  من جميع  الدراسة  مجتمع  تمثل  الحالية  الدراسة  في 

هـ، وفي الجدول  ١٤٤٤وجامعة جدة لمرحلتي البكالوريوس والماجستير، والمقيّدين في العام الجامعيّ  
في   والماجستير،  البكالوريوس  مرحلتي  في  المقيّدين  والطالبات  الطلاب  لإحصائية  توضيح  التاليّ 

 جامعتيّ الأمير سطام وجدة، والتي تمّ الحصول عليها من عمادة القبول والتسجيل في الجامعتين:
 ) إحصائية الطلاب والطالبات مجتمع الدراسة ١-٣جدول رقم (

 جامعة الأمير سطام 
 مرحلة البكالوريوس  مرحلة الماجستير 

 طالبات  طلاب  طالبات  طلاب 
١١٢٣٩ ٩٣٦٣ ٢٧٢ ١٩٥ 

 جامعة جدة
 مرحلة البكالوريوس  مرحلة الماجستير 

 طالبات طلاب  طالبات  طلاب 
١٥٩١ ٩١٤ ١٥٨٨٢ ٧٣٨٩ 

 عينة الدراسة: 
الدراسة   الاستبانة على وهي جزء من مجتمع  رابط  بتوزيع  الباحثتان  قامت  الأصلي، حيث 

لمرحلتي   جدة  وجامعة  العزيز  عبد  بن  سطام  الأمير  جامعة  طلبة  من  طبقية  عشوائية  عينة 
) المستردة  الاستبا�ت  وكانت  والماجستير،  للتحليل،  ٤١٢البكالوريوس  صالح  جميعها  استبانة،   (

 ). ٤١٢وعلى ذلك أصبح عدد الاستبا�ت المستوفاة والجاهزة للتحليل (
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البيا�ت  الخصائص الديموغرافية لأفراد عينة الدراسة: لعل أول ما يمكن البدء به بعد تفريغ 
الواردة في قوائم الاستبانة المستلمة من عينة الدراسة، ومن خلال استخدام الأساليب الإحصائية  
تضمنتها  التي  العامة  المعلومات  خلال  من  طبيعتها  وتحديد  الدراسة،  عينة  وصف  هو  المختلفة 

 الاستبانة، والتي تمكن من تصنيف افراد عينة الدراسة، وذلك على النحو التالي:
عينة   لأفراد  المئوية  والنسب  التكرارات  حساب  تم  للجنس:  وفقا  الدراسة  عينة  أفراد  توزيع 

 ) التالي:٢-٣الدراسة وفقا للجنس كما تبينه النتائج بجدول (
 ) التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة الدراسة وفقا للجنس ٢-٣جدول رقم (

 النسبة المئوية ٪  العدد الجنس 
 ٪٢٦٫٢ ١٠٨ ذكر
 ٪٧٣٫٨ ٣٠٤ انثى 

 ٪١٠٠٫٠ ٤١٢ المجموع 

) أن معظم أفراد عينة الدراسة هم من الإ�ث حيث بلغت ٢-٣يلاحظ من الجدول رقم (
 ٪). ٢٦٫٢(٪) في حين بلغت نسبة الذكور ٧٣٫٨نسبتهم (

عينة  لأفراد  المئوية  والنسب  التكرارات  حساب  تم  للمرحلة:  وفقا  الدراسة  عينة  أفراد  توزيع 
 ) التالي:٣-٣الدراسة وفقا للمرحلة كما تبينه النتائج بجدول (

 ) التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة الدراسة وفقا للمرحلة ٣-٣جدول رقم (
 المئوية ٪ النسبة  العدد المرحلة 

 ٪٨٣٫٥ ٣٤٤ بكالوريوس
 ٪١٦٫٥ ٦٨ ماجستير
 ٪١٠٠٫٠ ٤١٢ المجموع 

) رقم  الجدول  من  (٣-٣يلاحظ  مرحلة  ٢)  من  هم  الدراسة  عينة  أفراد  معظم  أن   (
) نسبتهم  بلغت  حيث  الماجستير ٨٣٫٥البكالوريوس  مرحلة  طلبة  نسبة  بلغت  حين  في   (٪

)١٦٫٥ .(٪ 
وفقا   الدراسة  عينة  أفراد  عينة  توزيع  لأفراد  المئوية  والنسب  التكرارات  تم حساب  للجامعة: 

 ) التالي:٣-٣الدراسة وفقا للجامعة كما تبينه النتائج بجدول (
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 ) التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة الدراسة وفقا لعدد للجامعة ٣-٣جدول رقم (
 النسبة المئوية ٪  العدد الجامعة 

 ٪٣٢٫٠ ١٣٢ زالأمير سطام بن عبد العزي
 ٪٦٨٫٠ ٢٨٠ جده

 ٪١٠٠٫٠ ٤١٢ المجموع 

) رقم  الجدول  من  جدة  ٣-٣يلاحظ  جامعة  طلبة  من  هم  الدراسة  عينة  أفراد  معظم  ان   (
) نسبتهم  بلغت  العزيز  ٦٨٫٠حيث  عبد  بن  الأمير سطام  طلبة جامعة  نسبة  ٪) في حين كانت 

)٣٢٫٠ .(٪ 
 أداة الدراسة:  

للدراسة الحالية، لملاءمتها لطبيعة الدراسة، تعد الاستبانة استخدمت الباحثتان الاستبانة أداة  
من أكثر أدوات الدراسة العلمي استخداماً وشيوعا في البحوث الوصفية، وتوصف الاستبانة بأ�ا  
مجموعة من الأسئلة المسحية يطلب الإجابة عليها من قبل مجموعة من المشاركين في الدراسة (أفراد  

 ). ٢٩٦، ٢٠١٢العينة) (علام، 
 إجراءات الدراسة الميدانية:  

 مرت الأداة في بنائها بالخطوات التالية: 
التعرف على واقع تعزيز    الخطوة الأولى: الدراسة التي تمثلت فيما يلي:  تحديد أهداف أداة 

 التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية. 
تحديد محاور أداة الدراسة في صورتها الأولية، للإجابة على أسئلة الدراسة    الخطوة الثانية:   

 ) محاور متمثلة في:  ٣وتضمنت (
 المحور الأول: واقع تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي.

 المحور الثاني: واقع تعزيز المقررات الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي.
 المحور الثالث: واقع تعزيز الأنشطة الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي.

الثالثة:  النظرية،    الخطوة  الأدبيات  مراجعة  بعد  ذلك  تم  الدراسة:  أداة  عبارات  صياغة 
السعودية،   الجامعات  الطلبة في  لدى  الثقافي  التنوع  تعزيز  بواقع  العلاقة  السابقة ذات  والدراسات 
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(الزبون،   دراسة:  والزبون،  ٢٠١٥مثل  (فلوح  ودراسة  والزبون، ٢٠١٨)،  (المعايطة  ودراسة   ،(
٢٠٢١ .( 

 الصورة الأولية لأداة الدراسة: تكونت أداة الدراسة من جزأين: الخطوة الرابعة:
 الجزء الأول: ويحتوي على بيا�ت أولية عن عينة الدراسة من حيث الجنس، المرحلة، الجامعة.

 الدراسة وهي: الجزء الثاني: ويشتمل على محاور 
المحور الأول: واقع تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي ويتكون  

 ) عبارة. ١٥من (
المحور الثاني: واقع تعزيز المقررات الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي ويتكون من 

 ) عبارة. ١٢(
المحور الثالث: واقع تعزيز الانشطة الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي ويتكون من 

 ) عبارة. ١٤(
  –غير موافق    –وقد استخدمت الباحثتان مقياس ليكرت خماسي التدرج (غير موافق بشدة  

 موافق بشدة). –موافق  -محايد 
 إجراءات الصدق والثبات لأداة الدراسة:   الخطوة الخامسة: 
 صدق أداة الدراسة:

الصدق  وتسمى  الأولى  طريقتين،  على  الأدوات  صدق  من  للتحقق  الباحثتان  اعتمدت 
والثانية   المجال،  الخبراء في  المتخصصين  الأداة على مجموعة من  تعتمد على عرض  التي  الظاهري، 
وتسمى الاتساق الداخلي وتقوم على حساب معامل الارتباط بين كل وحدة من وحدات الأداة  
لكل  طبقا  الأداة  صدق  من  للتحقق  الباحثتان  اتبعتها  التي  الخطوات  يلي  وفيما  والأداة ككل. 

 طريقة من الطريقتين:
أداة   عرض  تم  حيث  المحكمين،  على  المعتمد  الصدق  وهو  للأداة:  الظاهري  الصدق  أولاً: 

) محكّم،  ٢٢الدراسة في صورتها الأولية على عدد من المحكمين ذوي الاختصاص والخبرة عددهم ( 
فقراتها  من  فقرة  ارتباط كل  مدى  حيث:  من  فيها  آرائهم  وإبداء  الاستبانة  دراسة  منهم  وطلُب 
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لتحقيق   وملاءمتها  اللغوية،  صياغتها  وسلامة  فقرة  وضوح كل  ومدى  إليه،  تنتمي  الذي  بالمحور 
إعادة  أو  الإضافة  أو  بالحذف  وذلك  تحسينها  طرق  واقتراح  أجله،  من  وضعت  الذي  الهدف 
وأثرت   الدراسة،  أفادت  قيمة  ملاحظات  قدموا  وقد  مناسبا،  يرونه  مما  ورد  ما  غير  أو  الصياغة 

 الأداة، وساعدت على إخراجها بصورة �ائية. 
ثانيا: صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة: تم حساب صدق الاتساق الداخلي بحساب  
لعينة  إليه  تنتمي  الذي  للمحور  الكلية  والدرجة  فقرة  درجة كل  بين  بيرسون  ارتباط  معامل 

) من طلبة جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز وجامعة جدة لمرحلتي  ٣٠استطلاعية بلغ عددها (
 البكالوريوس والماجستير كما توضح نتائجها الجدول التالي: 

) معاملات ارتباط بيرسون بين درجات كل فقرة والدرجة الكلية للمحور الذي ٤-٣جدول رقم (
 ليه إتنتمي 

التدريس في  واقع تعزيز أعضاء هيئة 
 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

واقع تعزيز المقررات الجامعية في 
 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

واقع تعزيز الانشطة الجامعية في 
 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

 معامل الارتباط  م  معامل الارتباط  م  معامل الارتباط  م 
٠٫٩٣٨ ١ *٠٫٩٢٠ ١ *٠٫٧٨٩ ١* 
٠٫٨٨٠ ٢ *٠٫٩٠٣ ٢ *٠٫٩٢٩ ٢* 
٠٫٨٧٢ ٣ *٠٫٩٣٧ ٣ *٠٫٨٤٤ ٣* 
٠٫٩٣١ ٤ *٠٫٥٩٦ ٤ *٠٫٣٩٢ ٤* 
٠٫٩٣٨ ٥ *٠٫٩١٨ ٥ *٠٫٩٣٨ ٥* 
٠٫٨٢٦ ٦ *٠٫٨٥٨ ٦ *٠٫٩٨٤ ٦* 
٠٫٨٩٧ ٧ *٠٫٨٦٧ ٧ *٠٫٨٣٥ ٧* 
٠٫٨٢٩ ٨ *٠٫٦٨٩ ٨ *٠٫٩٣٦ ٨* 
٠٫٨٤٠ ٩ *٠٫٦١٢ ٩ *٠٫٧٩٦ ٩* 
٠٫٩١٦ ١٠ *٠٫٦٠٣ ١٠ *٠٫٩٨٤ ١٠* 
٠٫٨١٣ ١١ *٠٫٦١٩ ١١ *٠٫٦٣٥ ١١* 
٠٫٦٤٤ ١٢ *٠٫٦٨٥ ١٢ *٠٫٦٥٠ ١٢* 
٠٫٦٧٠ ١٣   *٠٫٦٣٩ ١٣* 
٠٫٨٨٠ ١٤   *٠٫٧٧٤ ١٤* 
٠٫٨١٣ ١٥*     

 .)٠٫٠٥* وجود دلالة عند مستوى (
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 ) السابق رقم  الجدول  فقرات  ٤-٣يتضح من  فقرة من  لكل  الارتباط  معاملات  أن جميع   (
داله إحصائيا  أداة   إليه جاءت جميعها  تنتمي  الذي  للمحور  الكلية  والدرجة  (الاستبانة)  الدراسة 

)، مما يدل على توافر درجة موافق من صدق الاتساق الداخلي لأداة  ٠٫٠٥عند مستوى دلالة (
 الدراسة. 

 الصدق البنائي للأداة:
قامت الباحثتان باستخراج معاملات الارتباط بين درجة كل محور والدرجة الكلية للاستبانة 

 وكانت النتائج كالتالي:
 ) معاملات الارتباط بين درجة كل محور والدرجة الكلية للاستبانة٥-٣جدول رقم (

 معامل الارتباط  المحور 
 *٠٫٩٣٧ تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي  واقع

 *٠٫٩٥٠ تعزيز المقررات الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي  واقع
 *٠٫٩٤١ الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي    الأنشطة تعزيز  واقع

 . )٠٫٠٥* وجود دلالة عند مستوى (
قيم معاملات الارتباط جاءت بقيم موافق حيث تراوحت بين   ) أن٥-٣يتضح من الجدول (

دالة إحصائيا عند مستوى دلالة (٠٫٩٥٠  –٠٫٩٣٧( ) مما يعني وجود ٠٫٠٥)، وكانت جميعها 
 درجة موافق من الصدق البنائي للاستبانة.

ألفا    معادلة  الباحثتان  استخدمت  الاستبانة  ثبات  من  للتحقق  الدراسة:  أداة  ثبات 
) من طلبة جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز وجامعة  ٣٠كرونباخ لعينة استطلاعية بلغ عددها (

باستخدام  الناتجة  الثبات  معاملات  التالي  الجدول  ويوضح  والماجستير  البكالوريوس  لمرحلتي  جدة 
 هذه المعادلة. 

 ثبات أداة الدراسة  ) معاملات٦-٣جدول رقم (

 عدد العبارات  المحور 
معامل 

 الفاكرونباخ 
 ٠٫٩٤٠ ١٥ تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي  واقع

 ٠٫٩٤١ ١٢ تعزيز المقررات الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي  واقع
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 عدد العبارات  المحور 
معامل 

 الفاكرونباخ 
 ٠٫٩٤٧ ١٤ الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي    الأنشطة تعزيز  واقع

 ٠٫٩٨٦ ٤١ الاستبانة ككل 

) رقم  السابق  الجدول  من  أن٦-٣يتضح  بقيم   )   جاءت  للمحاور  الثبات  معاملات  قيم 
) بين  تراوحت  (٠٫٩٤٧-٠٫٩٤٠موافق حيث  للاستبانة  الكلي  الثبات  معامل  وبلغ   (٠٫٩٨٦  (

 وهي قيمة موافق مما يدل على ثبات أداة الدراسة (الاستبانة). 
 تطبيق أداة الدراسة:  الخطوة السادسة:

 تم تطبيق أداة الدراسة، واستكمال الإجراءات النظامية لتطبيقها وفقا للخطوات التالية:
 الاطلاع على الأدب النظري والدراسات السابقة التي لها علاقة بموضوع الدراسة. -
 إعداد الاستبانة بصورتها الأولية وفق ضوابط صياغتها. -
على  - بعرضها  وذلك  وثباتها  صدقها  من  التحقق  بعد  النهائية  بصورتها  الاستبانة  إعداد 

المحكمين، ثم تطبيقها على عينة استطلاعية من الطلبة لاستخراج قيم معاملات الثبات والاتساق 
 الداخليّ. 
تطبيق  - طريق  عن  إلكترونيًا  الاستبانة  عينة   Google Driveتصميم  على  لتطبيقها  وذلك 

 الدراسة.  
 الحصول على خطاب تسهيل مهمة باحث من الجامعتين.  -
أوضحت الباحثتان لعينة الدراسة _ من خلال خطاب موجه ومرفق بالرابط الإلكتروني_   -

لغرض  إلا  تستخدم  لن  الاستجابات  وأن  عباراتها،  عن  الإجابة  وطريقة  الدراسة،  من  الغرض 
 البحث العلميّ فقط. 

العام   - الثاني من  الدراسي  الفصل  الطلبة في �اية  الأداة على عينة  تطبيق  الانتهاء من  تم 
م، في مدة ثمانية أسابيع، وقد اتسم المستجيبون بالتعاون، والجدية، في  ٢٠٢٣هـ/  ١٤٤٤الجامي  

 الإجابة. 
 ) استبانة. ٤١٢_ بلغ عدد الاستبا�ت الصالحة للتحليل الإحصائي (
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السابعة:  لتحديد    الخطوة  التالي  الأسلوب  الباحثتان  استخدمت  الدراسة:  أداة  تصحيح 
مستوى الإجابة عن بنود الأداة، حيث تم إعطاء وزن للبدائل لتتم معالجتها إحصائيا كما هو في 

 الجدول التالي:
 مقياس ليكرت الخماسي ) درجات٧-٣جدول رقم (

 غير موافق بشدة  غير موافق  محايد  موافق موافق بشدة  الموافقة 
 ١ ٢ ٣ ٤ ٥ الدرجة 

 ) مستو�ت متساوية المدى من خلال المعادلة التالية:٥وتم تصنيف تلك الإجابات إلى (
 ٠٫٨٠=    ٥) ÷  ١  -  ٥أقل قيمة) ÷ عدد بدائل الأداة = (   –الفئة = (أكبر قيمة  طول  

 لنحصل على التصنيف التالي:  
 الفئات وفق التدرج المستخدم في أداة الدراسة  ) توزيع٨-٣جدول رقم (

 المتوسط المرجح  الموافقةدرجة 
 ٥٫٠٠إلى  ٤٫٢٠من  موافق بشدة 

 ٤٫١٩إلى  ٣٫٤٠من  موافق
 ٣٫٣٩إلى  ٢٫٦٠من  محايد

 ٢٫٥٩إلى  ١٫٨٠من  غير موافق 
 ١٫٧٩إلى  ١من  غير موافق بشدة 

 أساليب المعالجة الإحصائية:  
"بيرسون"  لـ  الارتباط  معامل  مثل  الدراسة  أداة  لتقنين  استخدامه  سبق  ما  إلى  بالإضافة 

 ومعامل "ألفا كرونباخ" فه تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية: 
 أساليب الإحصاء الوصفي: 

 التكرارات والنسب المئوية لوصف مجتمع الدراسة بالنسبة للمعلومات الأولية. -
 المتوسط الحسابي وذلك لحساب المتوسط الحسابي لكل فقرة ولكل محور. -
 الانحرافات المعيارية للتعرف على التباين للفقرات وللمحاور.  -
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 أساليب الإحصاء الاستدلالي: 
دلالة  - ذات  فروق  هنالك  إذا كانت  ما  على  للتعرف  مستقلتين  لعينتين  (ت)  اختبار 

إحصائية بين اتجاهات مفردات عينة الدراسة نحو محاور الدراسة باختلاف المتغيرات التي تنقسم إلى  
 فئتين.

 تحليل نتائج الدراسة وتفسيرها:  
الثقافي السؤال الأول:   للتنوعّ  السعودية  الجامعات  التدريس في  هيئة  أعضاء  تعزيز  واقع  ما 
 من وجهة نظر الطلبة؟ 

) بتخصيص  الباحثتان  قامت  السؤال  هذا  على  تعزيز  ١٥للإجابة  واقع  لتحديد  عبارة   (
 أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي، وكانت النتائج كالتالي:

) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لواقع تعزيز أعضاء هيئة ١-٤جدول رقم (
 التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

 العبارة  م 
المتوسط  
 الحسابي 

النسبة 
 المئوية 

الانحراف  
 المعياري 

 الترتيب الاستجابة 

٧ 
يحترم أعضاء هيئة التدريس الطلبة بعيدًا عن خلفيتهم  

 الثقافية 
 ١ موافق بشدة  ٠٫٨٠٩ ٪٨٦ ٤٫٤٣

٨ 
يشجع أعضاء هيئة التدريس الطلبة على التعبير عن الرأي 

 من خلال عدة أدوات 
 ٢ موافق بشدة  ٠٫٨٧٩ ٪٨٠ ٤٫٢١

٩ 
يشجع أعضاء هيئة التدريس الطلبة على التمسّك بثقافة 

 مجتمعنا السعودي، باعتباره تراث انساني مشترك
 ٣ موافق بشدة  ٠٫٨٩٠ ٪٨٠ ٤٫٢١

 ٤ موافق ٠٫٩١٢ ٪٧٩ ٤٫١٦ يحترم أعضاء هيئة التدريس الخصوصيات الثقافية  ١٥

١٤ 
ينميّ أعضاء هيئة التدريس عند الطلبة مهارة الحوار 

 واحترام الرأي الآخر 
 ٥ موافق ٠٫٩٥٧ ٪٧٨ ٤٫١٤

١١ 
يقُيّم أعضاء هيئة التدريس الطلبة بعيدًا عن التعددية 

 الثقافية بينهم 
 ٦ موافق ٠٫٩٣٩ ٪٧٨ ٤٫١٢

١٣ 
يوضح أعضاء هيئة التدريس للطلبة ان التنوع الثقافي بين  

الأجيال، يجب ان يتم في جو من الاحترام والتسامح والثقة 
 والتفاهم فيما بينهم 

 ٧ موافق ٠٫٩٩٢ ٪٧٧ ٤٫١٠
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 العبارة  م 
المتوسط  
 الحسابي 

النسبة 
 المئوية 

الانحراف  
 المعياري 

 الترتيب الاستجابة 

١ 
التنوع الثقافي صفة   أنيؤكد أعضاء هيئة التدريس للطلبة 

عالمية أخلاقية تساعد على وحدة الجنس البشري وتنمية  
 المبادلات فيما بين الثقافات

 ٨ موافق ٠٫٩٩٠ ٪٧٦ ٤٫٠٥

١٢ 
ينُاقش أعضاء هيئة التدريس مواضيع التعايش الثقافي في  

 المجتمع مع الطلبة 
 ٩ موافق ٠٫٩٢٩ ٪٧٦ ٤٫٠٥

١٠ 
الطلبة على تقبُل الثقافات يعُززّ أعضاء هيئة التدريس 

 الأخرى، باعتبارها عامل محرك للتنمية 
 ١٠ موافق ٠٫٩٦٦ ٪٧٦ ٤٫٠٤

 ١١ موافق ١٫٠٥٣ ٪٧٤ ٣٫٩٦ ينشر أعضاء هيئة التدريس قيم التنوعّ الثقافي أثناء التدريس  ٦

٤ 
يعُرف أعضاء هيئة التدريس الطلبة بمواثيق حقوق الانسان  

 خلال المحاضرات 
 ١٢ موافق ١٫٠٤٥ ٪٧٣ ٣٫٩١

٢ 
يشجع أعضاء هيئة التدريس إقامة علاقات بين الطلبة  

 متعددي الثقافات
 ١٣ موافق ١٫٠٨٠ ٪٦٩ ٣٫٧٨

٥ 
يحث أعضاء هيئة التدريس الطلبة للاطلاع على الكتب  

 الحديثة المتضمنة مواضيع التنوع الثقافي 
 ١٤ موافق ١٫١٠٠ ٪٦٩ ٣٫٧٧

٣ 
الطلبة بخطة فصلية تتضمّن  يزودّ أعضاء هيئة التدريس 

 مواضيع للتنوعّ الثقافيّ 
 ١٥ موافق ١٫١٠٠ ٪٦٧ ٣٫٦٨

تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ   واقع
 الثقافي ككل 

 موافق ٠٫٧٧١ ٪٧٦ ٤٫٠٤

) أن المتوسط الحسابي لكافة استجابات أفراد العينة لعبارات  ١-٤يتضح من الجدول رقم (
) وهو متوسط  ٤٫٠٤واقع تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي بلغ (

) الخماسي  ليكرت  مقياس  فئات  من  الرابعة  الفئة  التي ٤٫١٩إلى    ٣٫٤٠يقع ضمن  الفئة  وهي   (
 تشير إلى درجة استجابة (موافق).

على  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات  في  تفاوتا  هناك  أن  الجدول  خلال  من  يتضح  كما 
تراوحت   حيث  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  التدريس  هيئة  أعضاء  تعزيز  واقع  عبارات 

) وهي متوسطات تقع ضمن الفئتين الرابعة والخامسة  ٥من    ٤٫٤٣إلى    ٣٫٦٨المتوسطات ما بين (
 من فئات مقياس ليكرت الخماسي وتشير إلى درجة استجابة (موافق، موافق بشدة) على الترتيب. 
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 ) ما يلي:١-٤كما يوضح الجدول رقم (
الثقافية) بالمرتبة  - بعيدًا عن خلفيتهم  الطلبة  التدريس  هيئة  أعضاء  العبارة (يحترم  جاءت 

 ٪). ٨٦) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫٤٣الأولى بدرجة استجابة (موافق بشدة) بمتوسط حسابي (
الرأي من خلال  - التعبير عن  الطلبة على  التدريس  العبارة (يشجع أعضاء هيئة  جاءت 

) وبنسبة مئوية  ٤٫٢١عدة أدوات) بالمرتبة الثانية بدرجة استجابة (موافق بشدة) بمتوسط حسابي (
 ٪). ٨٠بلغت (
مجتمعنا  - بثقافة  التمسّك  على  الطلبة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يشجع  العبارة  جاءت 

بمتوسط   بشدة)  (موافق  استجابة  بدرجة  الثالثة  بالمرتبة  مشترك)  إنساني  تراث  باعتباره  السعودي، 
 ٪). ٨٠) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫٢١حسابي (
جاءت العبارة (يحترم أعضاء هيئة التدريس الخصوصيات الثقافية) بالمرتبة الرابعة بدرجة  -

 ٪). ٧٩) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫١٦استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
الرأي   - واحترام  الحوار  مهارة  الطلبة  عند  التدريس  هيئة  أعضاء  (ينميّ  العبارة  جاءت 

) بمتوسط حسابي  (موافق)  استجابة  بدرجة  الخامسة  بالمرتبة  بلغت ٤٫١٤الآخر)  مئوية  وبنسبة   (
)٧٨ .(٪ 

هيئة   - أعضاء  (يقُيّم  العبارة  بينهم)  جاءت  الثقافية  التعددية  عن  بعيدًا  الطلبة  التدريس 
 ٪). ٧٨) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫١٢بالمرتبة السادسة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (

جاءت العبارة (يوضح أعضاء هيئة التدريس للطلبة أن التنوع الثقافي بين الأجيال، يجب  -
أن يتم في جو من الإحترام والتسامح والثقة والتفاهم فيما بينهم) بالمرتبة السابعة بدرجة استجابة  

 ٪). ٧٧) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫١٠(موافق) بمتوسط حسابي (
جاءت العبارة (يؤكد أعضاء هيئة التدريس للطلبة أن التنوع الثقافي صفة عالمية أخلاقية  -

بدرجة   الثامنة  بالمرتبة  الثقافات)  بين  فيما  المبادلات  وتنمية  البشري  الجنس  وحدة  على  تساعد 
 ٪). ٧٦) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫٠٥استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
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مع  - المجتمع  في  الثقافي  التعايش  مواضيع  التدريس  هيئة  أعضاء  (ينُاقش  العبارة  جاءت 
 ) حسابي  بمتوسط  (موافق)  استجابة  بدرجة  التاسعة  بالمرتبة  بلغت ٤٫٠٥الطلبة)  مئوية  وبنسبة   (

)٧٦ .(٪ 
الأخرى،  - الثقافات  تقبُل  على  الطلبة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يعُززّ  العبارة  جاءت 

استجابة (موافق) بمتوسط حسابي ( العاشرة بدرجة  للتنمية) بالمرتبة  )  ٤٫٠٤باعتبارها عامل محرك 
 ٪). ٧٦وبنسبة مئوية بلغت (

أثناء   - الثقافي  التنوعّ  قيم  التدريس  هيئة  أعضاء  (ينشر  العبارة  بالمرتبة جاءت  التدريس) 
 ٪). ٧٤) وبنسبة مئوية بلغت (٣٫٩٦الحادية عشرة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (

خلال  - الانسان  حقوق  بمواثيق  الطلبة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يعُرف  العبارة  جاءت 
الثانية عشرة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي ( ) وبنسبة مئوية  ٣٫٩١المحاضرات) بالمرتبة 

 ٪). ٧٣بلغت (
متعددي   - الطلبة  بين  علاقات  إقامة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يشجع  العبارة  جاءت 

) بمتوسط حسابي  (موافق)  استجابة  بدرجة  عشرة  الثالثة  بالمرتبة  مئوية  ٣٫٧٨الثقافات)  وبنسبة   (
 ٪). ٦٩بلغت (
الحديثة  - الكتب  على  للاطلاع  الطلبة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يحث  العبارة  جاءت 

حسابي   بمتوسط  (موافق)  استجابة  بدرجة  عشرة  الرابعة  بالمرتبة  الثقافي)  التنوع  مواضيع  المتضمنة 
 ٪). ٦٩) وبنسبة مئوية بلغت (٣٫٧٧(

للتنوعّ  - الطلبة بخطة فصلية تتضمّن مواضيع  التدريس  العبارة (يزود أعضاء هيئة  جاءت 
) بمتوسط حسابي  (موافق)  استجابة  بدرجة  عشرة  الخامسة  بالمرتبة  مئوية  ٣٫٦٨الثقافيّ)  وبنسبة   (

 ٪). ٦٧بلغت (
خلفيتهم   عن  بعيدًا  الطلبة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يحترم  العبارة  حصول  الباحثتان  وتفسر 
المجتمع   في  الاجتماعية  التنشئة  إلى  بشدة)  (موافق  استجابة  بدرجة  الأول  الترتيب  على  الثقافية) 
السعودي، والذي يحث علي أهمية التوافق الاجتماعي والثقافي، وتعلمها وتعليمها ، بحيث يكون 
هناك فهماً مشتركاً حول ماهية العالم والمجتمع، وكيف يمكن أن يحقق الإنسان التجانس والتوافق  
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والزبون،   (فلوح  دراسة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  والأمان،  الأمن  مفهوم  ظل  في  والمعايشة 
)، في مستوى تقبل أعضاء هيئة التدريس للتنوع الثقافي بين الطلبة من وجهة نظر الطلبة  ٢٠١٨

التنشئة الاجتماعية،  بقواعد  العربي  التدريس بالعالم  أعضاء هيئة  أنفسهم، مما يؤكد تهيئة وتعريف 
والتي تسمح بتكيف الفرد مع مجتمعه واستثمار قدراته وإمكا�ته ووظائفه النفسية المختلفة، بينما  
جاءت العبارة (يشجع أعضاء هيئة التدريس الطلبة على التعبير عن الرأي من خلال عدة أدوات)  

التدريس في   أعضاء هيئة  (موافق بشدة)، ذلك لأن  استجابة  بدرجة  الثانية  الحاليّ بالمرتبة  الوقت 
أصبحوا أكثر تهيئة للتعامل مع الطلبة، ومع طرح مواضيع العصر، بفضل إتاحة الجامعات التعاون  
المستمر بينهم وبين الطلبة من خلال الأنشطة الجامعية، كذلك من خلال الورش العملية المشتركة،  
بينما جاءت العبارة (يشجع أعضاء هيئة التدريس الطلبة على التمسّك بثقافة مجتمعنا السعودي،  
باعتباره تراث إنساني مشترك) بالمرتبة الثالثة بدرجة استجابة (موافق بشدة)، وتفسر الباحثتان هذه  
أهمية   لديهم  يؤكد  مماّ  الخارج،  دول  إلى  الجامعتين  أعضاء  من  عدد كبير  لابتعاث  نظراً  النتيجة 

التأثير أسهل على   بثقافة المجتمع السعودي، فيصبح  الطلبة من خلال ذلك، مع وجود  التمسك 
العبارة  أفكار� وعقيدتنا، وجاءت  مع  يتفق  بما  المختلفة،  الأخرى  الثقافات  مع  للانسجام  المرونة 
(يحترم أعضاء هيئة التدريس الخصوصيات الثقافية) بالمرتبة الرابعة بدرجة استجابة (موافق)، وهذا  
واحترام   الثقافية،  الخصوصيات  حفظ  وأهمية  السعودي،  المجتمع  في  الاجتماعية  التنشئة  إلى  يعود 
الآخر وعدم التدخّل فيه، مما أثرّ على الوعي الفكريّ للأعضاء وأصبح التوجيه المباشر للطلبة من  
أجل ذلك أسهل بكثير، كذلك تفسر الباحثتان هذه النتيجة إلى أن الجامعتين تقدم لأعضاء هيئة 

يت منوعة  تطويرية  ورشًا  وللطلبة  على التدريس،  والحرص  الآخر،  فهم  أهمية  إلى  توجيههم  فيها  م 
المحافظة على الخصوصيات الثقافية، وإدراج عدد من الدورات التدريبية المتخصصة بتطوير الذات،  
التي تتضمّن مثل هذه المواضيع، للتوعية ولتوضيح أهمية احترام الخصوصيات الثقافية، وهذه النتيجة  

والزبون،   (فلوح  نتيجة  مع  لتقبل  ٢٠١٨تتفق  مظاهر  أهم  أن  على  نتائجها  في  أكدت  التي   (
أعضاء هيئة التدريس للتنوع الثقافي تتحدد في احترام الخصوصية الثقافية، والدينية للطلبة، وجاءت 
العبارة (ينميّ أعضاء هيئة التدريس عند الطلبة مهارة الحوار واحترام الرأي الآخر) بالمرتبة الخامسة  

الطلبة في الجامعة أصبحوا أكثر بدرجة استجابة (موا النتيجة إلى أن  الباحثتان هذه  فق)، وتفسر 
وعي من أي مرحلة أخرى سابقة، فيصبح الطالب الجامعي قادر على أن يتحاور مع الأساتذة، 
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من أجل الاستفادة العميقة من المحاضرات، أو فهم المدلولات العلمية المختلفة التي تتطلبها دراسته  
الجامعية، كذلك يعود ذلك إلى عدد لا بأس به من الأعضاء كانوا ممنّ تمّ ابتعاثهم إلى الخارج في  
فترة سابقة، مماّ عمّق لديهم أهمية احترام الرأي الآخر، فأصبح ذلك سهل التأثير على طلبتهم في 

(الديني،   دراسة  مع  يتفقّ  وهذا  الحاليّ،  للتنوع ٢٠١٧الوقت  ملامح  وجود  على  أكّدت  التي   (
بعيدًا عن   الطلبة  التدريس  (يقُيّم أعضاء هيئة  العبارة  البشرية في الجامعة، وجاءت  للموارد  الثقافي 

(مواف استجابة  بدرجة  السادسة  بالمرتبة  بينهم)  الثقافية  نظراً لأن التعددية  النتيجة  ق)، وتأتي هذه 
الجامعتين يهتمون من خلال رسالتهما ورؤيتهما إلى إعداد الطالب المتميز والخلوق، واحترام الجميع  
مماّ يؤثر على فكر أعضاء هيئة التدريس وتوعيتهم بأن التعليم الجامعي يقُدم للجميع، بلا تخصيص 
أو تحيزاّت، كذلك تحرص الجامعتين على تقديم ورش العمل المرتبطة بإعداد أعضاء هيئة التدريس 
قبل أن البدء في التدريس الجامعي، مما يؤثر بلا شكّ في تعميق مثل هذه المفاهيم لديهم، والعبارة 
من   جو  في  يتم  أن  يجب  الأجيال،  بين  الثقافي  التنوع  أن  للطلبة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يوضح 

في والتفاهم  والثقة  والتسامح  (موافق)، الاحترام  استجابة  بدرجة  السابعة  بالمرتبة  بينهم) جاءت  ما 
وهذا يعود إلى الإعداد الجيد لأعضاء هيئة التدريس، وإلى حرص الجامعتين على غرس مثل هذه  
والتي  المنظمة،  واللوائح  القواعد  ووجود  الطلبة،  وبين  بينها  فيما  والثقة  والتسامح  القيم كالاحترام 
تكفّل للطالب حقه، فيحترم كل فرد من أفراد الجامعة لوائحها وقوانينها، ويرجع لها فيما لو حدث 
أية مشكلة تشكّل فجوة في هذه القيم، بينما جاءت العبارة (يؤكد أعضاء هيئة التدريس للطلبة  
أن التنوع الثقافي صفة عالمية أخلاقية تساعد على وحدة الجنس البشري وتنمية المبادلات فيما بين  

لمرتبة الثامنة بدرجة استجابة (موافق)، وتفُسر الباحثتان هذه النتيجة بأن أعضاء هيئة  الثقافات) با
المؤتمرات   من  لعدد  حضورهم  أو  العلمية،  بالأبحاث  قيامهم  أو  دراستهم،  خلال  من  التدريس 
بتعزيز أهمية   الثقافات، فأثر ذلك عليهم  انفتاحهم على مثل هذه  الخارجية،  انعكس ذلك على 
المبادلات الثقافية بين مجتمعنا، والمجتمعات الأخرى فيما يتفق مع فكر� وقواعد� وضوابطنا المحليّة،  
الطلبة)   مع  المجتمع  في  الثقافي  التعايش  مواضيع  التدريس  هيئة  أعضاء  (ينُاقش  العبارة  وجاءت 

، ولأن المملكة  بالمرتبة التاسعة بدرجة استجابة (موافق)، لأ�ا من المواضيع الملحّة في الوقت الحاليّ 
رؤيتها   خلال  من  السعودية  وغرس   ٢٠٣٠العربية  الآخر،  مع  الثقافي  التعايش  أهمية  على  تؤكد 

ذلك في أفراد مجتمعنا، مما انعكس على مناقشة الأعضاء لمثل هذه المواضيع، وجاءت العبارة (يعُززّ 



 

 ٢٩٩ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –  الأولالجزء  –عشر    السابعالعدد  
 

للتنمية) بالمرتبة  الثقافات الأخرى، باعتبارها عامل محرك  تقبُل  الطلبة على  التدريس  هيئة  أعضاء 
أثناء   الثقافي  التنوعّ  قيم  التدريس  هيئة  أعضاء  (ينشر  والعبارة  (موافق)،  استجابة  بدرجة  العاشرة 
التدريس) بالمرتبة الحادية عشرة بدرجة استجابة (موافق) نظراً لأن الجامعتين تهتم بمثل هذه الأمور  
من خلال إقامة عدد من الأنشطة الجامعية، التي تهتم بعرض ما يخصّ الثقافات الأخرى، ويغرس  
قيمة احترامهم، مما ينعكس بلا شك على أعضاء هيئة التدريس، وطرح بعض المواضيع التي تؤكد  
على أهمية ذلك، كما جاءت العبارة (يعُرف أعضاء هيئة التدريس الطلبة بمواثيق حقوق الانسان 
خلال المحاضرات) بالمرتبة الثانية عشرة بدرجة استجابة (موافق)، وهذا يعود إلى أن المملكة العربية  
خلال  من  أخرى  إلى  فترة  من  وتوضحه  الأمر،  بهذا  تهتم  حيث  ذلك،  في  جهود  لها  السعودية 
هذه   مثل  يتعرّض لإخلال  من  على  العقوبات  أشدّ  إيقاع  على  وتؤكد  المختلفة،  الإعلام  وسائل 
متعددي   الطلبة  بين  علاقات  إقامة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يشجع  العبارة  وجاءت  الحقوق، 
التدريس   هيئة  أعضاء  (يحث  والعبارة  (موافق)،  استجابة  بدرجة  عشرة  الثالثة  بالمرتبة  الثقافات) 
الرابعة   بالمرتبة  قد جاءت  الثقافي)  التنوع  مواضيع  المتضمنة  الحديثة  الكتب  على  للاطلاع  الطلبة 
عشرة بدرجة استجابة (موافق)، نظراً لأن التعليم الجامعي في المملكة العربية السعودية ومن وقت 
طويل، يهتمّ باستقطاب الطلبة من خارجها، ومنحهم منحة تعليمية على حسابها، والاهتمام بهم 
حتى التخرج، مما أكّد ذلك في نفوس أعضاء هيئة التدريس الذين يقومون بتدريسهم، وأيضًا عند  
التي   الحديثة  الكتب  على  الاطلاع  على  ينعكس  شكّ  بلا  وهذا  معهم،  يدرسون  الذين  الطلبة 

(السامعي،   دراسة  نتيجة  مع  يتفق  وهذا  المختلفة،  أن  ٢٠٢١بالثقافات  على  أكدت  التي   (
اتجاهات القيادات الأكاديمية في الجامعة كانت إيجابية ومرتفعة نحو التنوعّ الثقافي، وأن هناك مزا�  
العبارة   المنظمة، وأخيراً حصلت  أداء  منها تطوير  الجامعة  البشرية في  للموارد  الثقافي  التنوع  لإدارة 
الترتيب   على  الثقافيّ)  للتنوعّ  مواضيع  تتضمّن  فصلية  بخطة  الطلبة  التدريس  هيئة  أعضاء  (يزودّ 
الأخير بدرجة استجابة (موافق)، وهذا يدلنا إلى أن  اتجاهات أعضاء هيئة التدريس إلى التخطيط  
المقررات   توصيفات  هناك مرونة في  أن  يدلّ  على  مماّ  الثقافي جيدة،  التنوع  ثقافة  لنشر  والتنظيم 

 الجامعية، وإتاحة مساحة من المدة الزمنية في الفصول الدراسية خلال العام الجامعيّ. 
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الثاني: من   السؤال  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  المقررات  تعزيز  واقع  ما 
 وجهة نظر الطلبة؟

) بتخصيص  الباحثتان  قامت  السؤال  هذا  على  تعزيز  ١٢للإجابة  واقع  لتحديد  عبارة   (
 المقررات الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي، وكانت النتائج كالتالي:

) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لواقع تعزيز المقررات الجامعية  ٢-٤جدول رقم (
 في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

 العبارة  م 
المتوسط  
 الحسابي 

النسبة 
 المئوية 

الانحراف  
 المعياري 

 الترتيب الاستجابة 

٤ 
تدعم المقررات الجامعية فكرة التعارف على الآخرين  

 وتقبلهم 
 ١ موافق بشدة  ٠٫٨٧٥ ٪٧٨ ٤٫١٢

٣ 
متصلة بالقضا�  يثُري أعضاء هيئة التدريس المقرر بمواضيع 

 العالمية 
 ٢ موافق بشدة  ٠٫٩٩٢ ٪٧٧ ٤٫١٠

٨ 
تشجع المقررات الجامعية على استخدام التواصل  

 الاجتماعي للتأكيد على أهمية التنوع الثقافي 
 ٣ موافق بشدة  ٠٫٩٩٧ ٪٧٧ ٤٫٠٩

٩ 
تضمين مواثيق حقوق الانسان المتعلقة باحترام الآخرين في  

 المقررات الجامعية 
 ٤ موافق ١٫٠٠٧ ٪٧٧ ٤٫٠٩

١١ 
الإفادة من الدراسات (محلية، عالمية) في تعزيز بعُد الإيجابية  

 للتنوع الثقافي 
 ٥ موافق ٠٫٩٨٠ ٪٧٦ ٤٫٠٥

٦ 
تؤكد أهداف المقررات الجامعية على الاهتمامات الثقافية  

 العالمية بين الأمم 
 ٦ موافق ٠٫٩١٥ ٪٧٥ ٤٫٠٠

٧ 
العلمية مع تأكيدها على  تقدم المقررات الجامعية المعرفة 

 خاصيتها العالمية 
 ٧ موافق ٠٫٩٢٠ ٪٧٥ ٣٫٩٩

١٠ 
تنُمية مبادئ ممارسة الديمقراطية في الحوار عبر المقررات  

 الجامعية 
 ٨ موافق ١٫٠٩٣ ٪٧٤ ٣٫٩٥

 ٩ موافق ١٫٠٦٩ ٪٧٢ ٣٫٨٧ تتضمن المقررات الجامعية قضا� الوحدة والتنوع الثقافي ٢

١٢ 
المقررات الجامعية بين مفاهيم التنوع الثقافي  تجنب الخلط في 

 والثقافة العالمية 
 ١٠ موافق ١٫٠٩٣ ٪٧٠ ٣٫٨٠

١ 
تطرح الجامعة مقرر دراسي اختياري ثقافي يناقش القضا�  

 العالمية 
 ١١ موافق ١٫٢٣٠ ٪٦٦ ٣٫٦٥
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 العبارة  م 
المتوسط  
 الحسابي 

النسبة 
 المئوية 

الانحراف  
 المعياري 

 الترتيب الاستجابة 

٥ 
لكل التخصصات   الانجليزية تضيف الجامعة مقرر اللغة 

 لدعم التواصل مع الآخرين
 ١٢ موافق ١٫٢٨٨ ٪٦٥ ٣٫٦١

تعزيز المقررات الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي   واقع
 ككل

 موافق ٠٫٨٣٠ ٪٧٤ ٣٫٩٤

) أن المتوسط الحسابي لكافة استجابات أفراد العينة لعبارات  ٢-٤يتضح من الجدول رقم (
) وهو متوسط يقع  ٣٫٩٤واقع تعزيز المقررات الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي بلغ (

) وهي الفئة التي تشير إلى  ٤٫١٩إلى  ٣٫٤٠ضمن الفئة الرابعة من فئات مقياس ليكرت الخماسي (
 درجة استجابة (موافق).

على  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات  في  تفاوتا  هناك  ان  الجدول  خلال  من  يتضح  كما 
تراوحت  حيث  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  المقررات  تعزيز  واقع  عبارات 

) وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة من فئات  ٥من    ٤٫١٢إلى    ٣٫٦١المتوسطات ما بين (
 مقياس ليكرت الخماسي وتشير إلى درجة استجابة (موافق).

 ) ما يلي:٢-٤كما يوضح الجدول رقم (
بالمرتبة  - وتقبلهم)  الآخرين  على  التعارف  فكرة  الجامعية  المقررات  (تدعم  العبارة  جاءت 

 ٪).٧٨) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫١٢الأولى بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
العالمية)  - بالقضا�  متصلة  بمواضيع  المقرر  التدريس  هيئة  أعضاء  (يثُري  العبارة  جاءت 

 ٪). ٧٧) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫١٠بالمرتبة الثانية بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
للتأكيد  - الاجتماعي  التواصل  استخدام  على  الجامعية  المقررات  (تشجع  العبارة  جاءت 

) وبنسبة ٤٫٠٩على أهمية التنوع الثقافي) بالمرتبة الثالثة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
 ٪). ٧٧مئوية بلغت (

المقررات  - في  الآخرين  باحترام  المتعلقة  الانسان  حقوق  مواثيق  (تضمين  العبارة  جاءت 
) حسابي  بمتوسط  (موافق)  استجابة  بدرجة  الرابعة  بالمرتبة  بلغت  ٤٫٠٩الجامعية)  مئوية  وبنسبة   (

)٧٧ .(٪ 
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للتنوع  - الإيجابية  بعُد  تعزيز  في  عالمية)  (محلية،  الدراسات  من  (الإفادة  العبارة  جاءت 
) بمتوسط حسابي  (موافق)  استجابة  بدرجة  الخامسة  بالمرتبة  بلغت  ٤٫٠٥الثقافي)  مئوية  وبنسبة   (

)٧٦ .(٪ 
بين  - العالمية  الثقافية  الاهتمامات  على  الجامعية  المقررات  أهداف  (تؤكد  العبارة  جاءت 

) بمتوسط حسابي  (موافق)  استجابة  بدرجة  السادسة  بالمرتبة  بلغت  ٤٫٠٠الأمم)  مئوية  وبنسبة   (
)٧٥ .(٪ 

خاصيتها  - على  تأكيدها  مع  العلمية  المعرفة  الجامعية  المقررات  (تقدم  العبارة  جاءت 
) بمتوسط حسابي  (موافق)  استجابة  بدرجة  السابعة  بالمرتبة  بلغت  ٣٫٩٩العالمية)  مئوية  وبنسبة   (

)٧٥ .(٪ 
جاءت العبارة (تنُمية مبادئ ممارسة الديمقراطية في الحوار عبر المقررات الجامعية) بالمرتبة  -

 ٪).٧٤) وبنسبة مئوية بلغت (٣٫٩٥الثامنة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
الثقافي) بالمرتبة التاسعة جاءت العبارة (تتضمن المقررات الجامعية قضا� الوحدة والتنوع   -

 ٪). ٧٢) وبنسبة مئوية بلغت (٣٫٨٧بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
والثقافة  - الثقافي  التنوع  مفاهيم  بين  الجامعية  المقررات  في  الخلط  (تجنب  العبارة  جاءت 

 ) حسابي  بمتوسط  (موافق)  استجابة  بدرجة  العاشرة  بالمرتبة  بلغت  ٣٫٨٠العالمية)  مئوية  وبنسبة   (
)٧٠ .(٪ 

جاءت العبارة (تطرح الجامعة مقرر دراسي اختياري ثقافي يناقش القضا� العالمية) بالمرتبة   -
 ٪). ٦٦) وبنسبة مئوية بلغت (٣٫٦٥الحادية عشرة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (

التواصل   - التخصصات لدعم  اللغة الانجليزية لكل  العبارة (تضيف الجامعة مقرر  جاءت 
) وبنسبة مئوية  ٣٫٦١مع الآخرين) بالمرتبة الثانية عشرة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (

 ٪). ٦٥بلغت (
الآخرين   على  التعارف  فكرة  الجامعية  المقررات  (تدعم  العبارة  حصول  الباحثتان  وتفسر 
المناهج بأهمية اكتساب   الترتيب الأول بدرجة استجابة (موافق) إلى وعي مخططي  وتقبلهم) على 
الطلاب للثقافات المختلفة والمواقف التعليمية وتنميتها ، وهذا ما أكده ديننا الإسلامي ، فقد قال  
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عليه الصلاة والسلام:" المسلِمُ إذا كان مخالطاً النَّاسَ ويصبرُِ على أذاهم خيرٌ منَ المسلمِ الَّذي لا  
أن   والسلام  الصلاة  عليه  بين  البخاري)، حيث  ( صحيح  أذاهم"،  على  يصبرُ  ولا  النَّاسَ  يخالطُ 
سبحانه،  الله  عند  من  والثواب  الاجر  من  فيه  لما  وتقبلهم  عليهم  الصبر  تستدعي  الناس  مخالطة 

، الشمري   ) دراسة  نتائج  مع  النتيجة  الوعي بالسلوك  ٢٠١٧وتتفق هذه  علي  أكدت  )، حيث 
التعاوني والتنافسي لتحقيق التوافق والانسجام،  وجاءت العبارة (يثُري أعضاء هيئة التدريس المقرر  

(موافق استجابة  بدرجة  الثانية  بالمرتبة  العالمية)  بالقضا�  متصلة  هيئة بمواضيع  أعضاء  ذلك لأن   (
التدريس في الوقت الحاليّ، لديهم القدرة على الربط بين توصيف المقررات وبين المواضيع المختلفة  
ونتائج   الأبحاث  أحدث  على  والاطلاع  العلميّ  التوسّع  لأن  نظراً  العالمية،  بالقضا�  والمرتبطة 
في   علمية  مادة  من  يطرحونه  ما  بين  الربط  في  التدريس  هيئة  أعضاء  رغبة  يدعم  الدراسات، 
مقرراتهم، وبين ما يحدث في العالم، من قضا�، من أجل أن يدُعم من خلال ذلك ما يتوصّل إليه  
من نتائج في مقرراته الأساسية، وربما يعود ذلك أيضًا إلى التوسّع في مواقع التواصل الاجتماعي، 

ضوعات المقررّ أمراً سهلاً لأعضاء  مما جعل الحديث عن مثل هذه القضا� والربط بينها وبين مو 
هيئة التدريس في الجامعتين، كما جاءت العبارة (تشجع المقررات الجامعية على استخدام التواصل  
استجابة (موافق)، ذلك لأن  الثالثة بدرجة  الثقافي) بالمرتبة  التنوع  للتأكيد على أهمية  الاجتماعي 
من خلال استخدام مواقع التواصل الاجتماعّي يلتقي الطلبة بعدد منوعّ من الثقافات التي تختلف  
عنه، ومن الشخصيات العلمية أو العملية التي من خارج نطاق الوطن، من أجل الاستفادة من  
الحاليّ   الوقت  الجامعية في  المقررات  أن  إلى  يدللّ  الأمر  وهذا  أعمالهم،  أو  أبحاثهم  ونتائج  علمهم 

اقع من أجل البحث والاطلاع، مماّ ينعكس إيجابًا على تسمح للطلبة الاستفادة من مثل هذه المو 
فهم الآخر، واستيعابه، واحترامه من الثقافات المتنوعة الأخرى،  وجاءت العبارة (تضمين مواثيق  
استجابة   بدرجة  الرابعة  بالمرتبة  الجامعية)  المقررات  في  الآخرين  باحترام  المتعلقة  الانسان  حقوق 
الثقافي)  للتنوع  الإيجابية  بعُد  تعزيز  في  عالمية)  (محلية،  الدراسات  من  (الإفادة  والعبارة  (موافق)، 
يتفق مع ما ذكُر مسبقًا وهو أن الجامعة تحرص   بالمرتبة الخامسة بدرجة استجابة (موافق)، وهذا 
التدريس   بشكلٍ كبير على توضيح مواثيق حقوق الإنسان للطلبة، سواءً من خلال أعضاء هيئة 

خ من  أو  يتمّ  وتوجيههم،  والذي  الاتصال،  مهارات  مقرر:  مثل  الجامعية  المقررات  بعض  لال 
تدريسه في الغالب بالسنة الأولى المشتركة، وقبل أن يتخصصّ الطالب، كذلك المقررات الجامعية  
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في الوقت الحالي تسمح للطلبة بالبحث والاطلاع والاستفادة من غيرها، من أجل تعميق الأفكار  
المتقدمة للاستفادة من علمهم، مما  الدول  النماذج الأخرى من  يتم دراستها والاطلاع على  التي 
جاءت   الطلبة، كذلك  عند  الثقافي  التنوع  واحترام  الآخر،  قيم  احترام  تعزيز  على  إيجابًا  ينعكس 
بالمرتبة  الأمم)  بين  العالمية  الثقافية  الاهتمامات  على  الجامعية  المقررات  أهداف  (تؤكد  العبارة 
تأكيدها  مع  العلمية  المعرفة  الجامعية  المقررات  (تقدم  والعبارة  (موافق)،  استجابة  بدرجة  السادسة 

سر الباحثتان هاتين  على خاصيتها العالمية) جاءت بالمرتبة السابعة بدرجة استجابة (موافق)، وتف
خلال  من  السابق،  من  أكثر  تطور  قد  الحاليّ  الوقت  في  الجامعي  التعليم  أن  إلى  النتيجتين 
المتجددة،   الدراسية  التوصيفات  إعداد  خلال  ومن  المتعددة،  والمسارات  المختلفة،  التخصصات 
والتي تُشرف على إعدادها وتراجعها مع الجامعات هيئة التقويم والتدريب، والتي تؤكد من خلال 
قيم الآخرين، وعلى أهمية الاطلاع والكسب من علوم الآخر، ومن  توجيهاتها على أهمية احترام 
أي ثقافةٍ كان فيما يعود على التعليم السعودي بتحقيق الأهداف المثلى، وهذه النتيجة تتفق مع  

أجمعوا على   ) التي أكدت على أن الطلابEnyeart & Wessel& Polacek 2017نتيجة دراسة (
أن إدارة الجامعة تقوم على نمذجة الكفاءات الثقافية، ومعالجة التنوع في المناهج الدراسية، وز�دة  
المعرفة بالتنوع الثقافي في القسم، كذلك جاءت العبارة (تنُمية مبادئ ممارسة الديمقراطية في الحوار  
عبر المقررات الجامعية) بالمرتبة الثامنة بدرجة استجابة (موافق)، وذلك يفُسر بأن المقررات الجامعية  
يتم الإشراف عليها من خلال القسم الأكاديمي، والجامعة، والتعليم الجامعي في وزارة التعليم، وهذا  
ومواطنين   الطلبة، كأفراد  تفيد  التي  القيم  لغرس  صحيًا  مساراً  الجامعية  المقررات  من  يجعل  الأمر 

يجعل   مماّ  فقط،  جامعة  أمرًأ وليس كطلبة  الجامعية،  المقررات  خلال  من  القيم  هذه  مثل  تنمية 
الجامعية   المقررات  (تتضمن  العبارة  وجاءت  الجامعة،  في  أكاديمي  قسم  عليه كل  يحرص  صحيًا، 
قضا� الوحدة والتنوع الثقافي) بالمرتبة التاسعة بدرجة استجابة (موافق)، كما جاءت العبارة (تجنب 
بدرجة   العاشرة  بالمرتبة  العالمية)  والثقافة  الثقافي  التنوع  مفاهيم  بين  الجامعية  المقررات  في  الخلط 

، واهتمامها بالتنوعّ الثقافي ٢٠٣٠استجابة (موافق)، وهذا يتفق مع رؤية المملكة العربية السعودية  
الاقتصادي  ووضعها  المملكة  مكانة  مع  ويتواءم  المواطن،  تطلعات  يحقق  بما  بالآخر،  والاهتمام 

و  علومنا  المزدهر،  من  وإفادتهم  منهم،  والاستفادة  الآخرين،  مع  الثقافي  الانفتاح  على  قدرتها 
الأكاديمية،  الأقسام  في  الدراسية  والتوصيفات  المقررات  من  عدد  ونظراً لاستحداث  وتخصصاتنا، 
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استجابةً لاحتياجات سوق العمل في الوقت الحاليّ، مماّ أدى إلى وجود المرونة في تضمين ذلك في  
العالمية)  القضا�  يناقش  ثقافي  اختياري  دراسي  مقرر  الجامعة  (تطرح  العبارة  وجاءت  المقررات، 
بالمرتبة الحادية عشرة بدرجة استجابة (موافق) ومن الممكن أن يعود سبب هذه النتيجة من وجهة  
نظر الباحثتان إلى أن الفرصة متاحة للمقررات الجامعية إلى تضمين مفاهيم التنوع الثقافي، ومناقشة 
القضا� العالمية، ولا يدعو الأمر إلى استحداث مقررات أخرى قد تعيق غرس مثل هذه المفاهيم  
(تضيف   العبارة  يرجع حصول  منفصلة، وربما  لو كانت بشكل مقررات  فيما  الطلبة،  والقيم عند 
الجامعة مقرر اللغة الانجليزية لكل التخصصات لدعم التواصل مع الآخرين) على الترتيب الأخير 
بدرجة استجابة (موافق)، إلى غياب خطط واضحة لتعميم تدريس مقرر اللغة الانجليزية في جميع  
المناهج   لتطوير  سعيها  في  للجامعة  المستقبلية  المخططات  ضمن  ذلك  أو كون  التخصصات، 

)  Jeannin, 2013الدراسية ولتفعيل دورها في تعزيز التنوع الثقافي، وهذا يختلف مع نتائج دراسة (
اللغة   في  قدراتهم  لتحسين  المتنوعة  بالفصول  الالتحاق  يفضلون  الطلبة  أن  على  أكدت  التي 

 الانجليزية، ولتجربة التعلم في فصول متعددة ثقافيًا. 
ما واقع تعزيز الأنشطة الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي من    السؤال الثالث: 

 وجهة نظر الطلبة؟
) بتخصيص  الباحثتان  قامت  السؤال  هذا  على  تعزيز  ١٤للإجابة  واقع  لتحديد  عبارة   (

 الأنشطة الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي، وكانت النتائج كالتالي:
) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لواقع تعزيز الأنشطة الجامعية  ٣-٤جدول رقم (

 في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

 العبارة  م 
المتوسط  
 الحسابي 

النسبة 
 المئوية 

الانحراف  
 المعياري 

 الترتيب الاستجابة 

٩ 
الجامعية في الجامعة فعاليات مختلفة لحماية    الأنشطة تقدم 

 التراث العالمي الثقافي والطبيعي
 ١ موافق ٠٫٨٥٥ ٪٧٧ ٤٫١٠

١٢ 
الجامعية في تنمية الشخصية المتكاملة  الأنشطة تساهم 

للمتعلم بما يساعده على قبول التنوع الثقافي واحترامه  
 وتعزيزه داخل المدرسة وخارجها

 ٢ موافق ٠٫٩١٢ ٪٧٧ ٤٫٠٨

 ٣ موافق ٠٫٩٣٩ ٪٧٧ ٤٫٠٧الجامعية الطلبة على التعبير لوجهات النظر    الأنشطة تحثّ  ٣
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 العبارة  م 
المتوسط  
 الحسابي 

النسبة 
 المئوية 

الانحراف  
 المعياري 

 الترتيب الاستجابة 

 حول الثقافات بموضوعية تامة  المختلفة 

٦ 
التي تدعو للتربية من أجل   الأنشطة تساهم الجامعة بإقامة 

 السلام 
 ٤ موافق ١٫٠٠٠ ٪٧٦ ٤٫٠٥

١١ 
الجامعية التواصل والترابط الثقافي بين    الأنشطة تدعم 

 طلبتها والمجتمع الخارجي من خلال فعالياتها 
 ٥ موافق ٠٫٩٤٦ ٪٧٥ ٤٫٠٠

٧ 
الجامعية مبدأ تبادل  الأنشطة تنمّي الجامعة من خلال  

 الخبرات بين الثقافات المختلفة 
 ٦ موافق ٠٫٩٦٦ ٪٧٤ ٣٫٩٦

١٠ 
الجامعية بتقديم فعاليات لدعم جمعيات  الأنشطة تساهم 

 حقوق الانسان 
 ٧ موافق ١٫٠٤٣ ٪٧٤ ٣٫٩٦

١٤ 
الجامعية ندوات لشخصيات مؤثرة،   الأنشطة تقُيم لجان 

 تمثل تنوع ثقافي وعرقي واجتماعي مختلف 
 ٨ موافق ١٫٠٥٤ ٪٧٣ ٣٫٩١

١ 
الجامعية قيم التنوع الثقافي بين الدول بما  الأنشطة تعُزز 

 يحقق التعايش السلمي 
 ٩ موافق ١٫٠٤٧ ٪٧٢ ٣٫٨٨

٤ 
المرتبطة   الأنشطة الجامعية على تقديم    الأنشطة تعمل لجان  

 بالقضا� العالمية المختلفة 
 ١٠ موافق ١٫٠٣٨ ٪٧٢ ٣٫٨٨

٢ 
الجامعية الطلبة على التواصل مع أقرا�م    الأنشطة تُشجع  

 جماعية مع ثقافات أخرى  أنشطة من خلال 
 ١١ موافق ١٫٠٦٠ ٪٧٢ ٣٫٨٧

٨ 
في الجامعة الطلبة النشطين في مجال    الأنشطة تكافئ لجان  

 الاستثمار في التنوع الثقافي والحوار بين الثقافات
 ١٢ موافق ١٫١١٣ ٪٧٠ ٣٫٧٩

١٣ 
الجامعية المعارض والمعسكرات الصيفية   الأنشطة تقيم 

 للتعريف بثقافات الشعوب المختلفة 
 ١٣ موافق ١٫٢١٠ ٪٦٧ ٣٫٦٨

٥ 
تنظم الجامعة ز�رات للطلبة بين الجامعات للاطلاع على  

 الثقافات الأخرى 
 ١٤ موافق ١٫٢٧٦ ٪٦٤ ٣٫٥٧

تعزيز الانشطة الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي   واقع
 ككل

 موافق ٠٫٨٥٦ ٪٧٣ ٣٫٩١

) أن المتوسط الحسابي لكافة استجابات أفراد العينة لعبارات  ٣-٤يتضح من الجدول رقم (
) وهو متوسط يقع  ٣٫٩١واقع تعزيز الأنشطة الجامعية في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي بلغ (
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) وهي الفئة التي تشير إلى  ٤٫١٩إلى  ٣٫٤٠ضمن الفئة الرابعة من فئات مقياس ليكرت الخماسي (
 درجة استجابة (موافق).

على  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات  في  تفاوتًا  هناك  أن  الجدول  خلال  من  يتضح  كما 
تراوحت   حيث  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  الأنشطة  تعزيز  واقع  عبارات 

) وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة من فئات  ٥من    ٤٫١٠إلى    ٣٫٥٧المتوسطات ما بين (
 مقياس ليكرت الخماسي وتشير إلى درجة استجابة (موافق).

 ) ما يلي:٣-٤كما يوضح الجدول رقم (
جاءت العبارة (تقدم الأنشطة الجامعية في الجامعة فعاليات مختلفة لحماية التراث العالمي  -

) وبنسبة مئوية  ٤٫١٠الثقافي والطبيعي) بالمرتبة الأولى بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
 ٪). ٧٧بلغت (
بما  - للمتعلم  المتكاملة  الشخصية  تنمية  في  الجامعية  الأنشطة  (تساهم  العبارة  جاءت 

الثانية بدرجة   الثقافي واحترامه وتعزيزه داخل المدرسة وخارجها) بالمرتبة  التنوع  يساعده على قبول 
 ٪). ٧٧) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫٠٨استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (

جاءت العبارة (تحثّ الأنشطة الجامعية الطلبة على التعبير لوجهات النظر المختلفة حول   -
) وبنسبة  ٤٫٠٧الثقافات بموضوعية تامة) بالمرتبة الثالثة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (

 ٪). ٧٧مئوية بلغت (
تدعو   - التي  الأنشطة  بإقامة  الجامعة  (تساهم  العبارة  السلام) جاءت  أجل  من  للتربية 

 ٪). ٧٦) وبنسبة مئوية بلغت (٤٫٠٥بالمرتبة الرابعة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
والمجتمع   - طلبتها  بين  الثقافي  والترابط  التواصل  الجامعية  الأنشطة  (تدعم  العبارة  جاءت 

)  ٤٫٠٠الخارجي من خلال فعالياتها) بالمرتبة الخامسة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
 ٪). ٧٥وبنسبة مئوية بلغت (

بين  - الخبرات  تبادل  مبدأ  الجامعية  الأنشطة  خلال  من  الجامعة  (تنمّي  العبارة  جاءت 
) حسابي  بمتوسط  (موافق)  استجابة  بدرجة  السادسة  بالمرتبة  المختلفة)  وبنسبة  ٣٫٩٦الثقافات   (

 ٪). ٧٤مئوية بلغت (
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حقوق  - جمعيات  لدعم  فعاليات  بتقديم  الجامعية  الأنشطة  (تساهم  العبارة  جاءت 
) وبنسبة مئوية بلغت ٣٫٩٦الانسان) بالمرتبة السابعة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (

)٧٤ .(٪ 
جاءت العبارة (تقُيم لجان الأنشطة الجامعية ندوات لشخصيات مؤثرة، تمثل تنوع ثقافي  -

) حسابي  بمتوسط  (موافق)  استجابة  بدرجة  الثامنة  بالمرتبة  مختلف)  واجتماعي  ) ٣٫٩١وعرقي 
 ٪). ٧٣وبنسبة مئوية بلغت (

التعايش  - الدول بما يحقق  الثقافي بين  التنوع  قيم  الجامعية  (تعُزز الأنشطة  العبارة  جاءت 
التاسعة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي ( بلغت  ٣٫٨٨السلمي) بالمرتبة  ) وبنسبة مئوية 

)٧٢ .(٪ 
بالقضا�  - المرتبطة  الأنشطة  تقديم  على  الجامعية  الأنشطة  لجان  (تعمل  العبارة  جاءت 

) وبنسبة مئوية  ٣٫٨٨العالمية المختلفة) بالمرتبة العاشرة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي (
 ٪). ٧٢بلغت (
خلال  - من  أقرا�م  مع  التواصل  على  الطلبة  الجامعية  الأنشطة  (تُشجع  العبارة  جاءت 

أنشطة جماعية مع ثقافات أخرى) بالمرتبة الحادية عشرة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي  
 ٪). ٧٢) وبنسبة مئوية بلغت (٣٫٨٧(

جاءت العبارة (تكافئ لجان الأنشطة في الجامعة الطلبة النشطين في مجال الاستثمار في  -
التنوع الثقافي والحوار بين الثقافات) بالمرتبة الثانية عشرة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي  

 ٪). ٧٠) وبنسبة مئوية بلغت (٣٫٧٩(
جاءت العبارة (تقيم الأنشطة الجامعية المعارض والمعسكرات الصيفية للتعريف بثقافات  -

) وبنسبة  ٣٫٦٨الشعوب المختلفة) بالمرتبة الثالثة عشرة بدرجة استجابة (موافق) بمتوسط حسابي ( 
 ٪). ٦٧مئوية بلغت (

الثقافات جاءت   - على  للاطلاع  الجامعات  بين  للطلبة  ز�رات  الجامعة  (تنظم  العبارة 
) حسابي  بمتوسط  (موافق)  استجابة  بدرجة  عشرة  الرابعة  بالمرتبة  مئوية  ٣٫٥٧الأخرى)  وبنسبة   (

 ٪). ٦٤بلغت (



 

 ٣٠٩ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –  الأولالجزء  –عشر    السابعالعدد  
 

وتفسر الباحثتان حصول العبارة (تقدم الانشطة الجامعية في الجامعة فعاليات مختلفة لحماية 
التراث العالمي الثقافي والطبيعي) على الترتيب الأول بدرجة استجابة (موافق) إلى إدراكها لمفهوم  
التجارب   وإبراز   ، الفكرية  الملكية  ، لحماية  والطبيعي  الثقافي  العالمي  التراث  التوثيق لحماية  وأهمية 

، بشأن صون التراث  ٢٠٠٣الوطنية والإقليمية، وتتفق هذه النتيجة مع ما أكدته اتفاقية اليونسكو 
عن  سيما  لا  ونقله،  وابرازه  وتعزيزه  وحمايته  عليه  والمحافظة  توثيقه  من خلال  المادي،  غير  الثقافي 

التراث"(المنظمة العالمية للملكية  طريق التعليم النظامي وغير النظامي، وإحياء مختلف جوانب هذا  
  ، المتكاملة  ٢٠١١،٦الفكرية  الشخصية  تنمية  في  الجامعية  الأنشطة  (تساهم  العبارة  وجاءت   ،(

بالمرتبة   وخارجها)  المدرسة  داخل  وتعزيزه  واحترامه  الثقافي  التنوع  قبول  على  يساعده  بما  للمتعلم 
لوجهات   التعبير  على  الطلبة  الجامعية  الأنشطة  (تحثّ  والعبارة  (موافق)،  استجابة  بدرجة  الثانية 
(موافق)،  استجابة  بدرجة  الثالثة  بالمرتبة  جاءت  تامة)  بموضوعية  الثقافات  حول  المختلفة  النظر 
ويفُسر ذلك بأن أهداف الأنشطة الجامعية تتركّز في مجملها على صقل مواهب الطلبة وتطويرها، 

وتشجيع الطلبة  لدى  القيادية  الشخصية  على وتنمية  مساعدتهم  القرار، كذلك  صناعة  على  هم 
اكتشاف وتطوير قدراتهم ومواهبهم وميولهم، وتوفير الفرص للطلبة للمشاركة في الفعاليات الثقافية  
الثقافية والفنية   والفنية والاجتماعية الخاصة بالجامعة، إضافة إلى المشاركة في الأنشطة والمسابقات 
في الجامعات الأخرى، وهذا يعززّ داخل نفوس الطلبة احترام الثقافات الأخرى، والتعبير بثقة عن  
منها، كما  والاستفادة  الأخرى  العلوم  على  والانفتاح  معه،  والالتقاء  والتحاور  وثقافته،  الآخر 
جاءت العبارة (تساهم الجامعة بإقامة الأنشطة التي تدعو للتربية من أجل السلام) بالمرتبة الرابعة  

افق) وهذا ما تؤكد عليه وزارة التعليم من خلال أهدافها، وترشد الجامعات من بدرجة استجابة (مو 
أجل إقامة المناشط المختلفة، والمؤتمرات المتنوعة التي تدعو للتربية من أجل السلام مع الآخر، مما 
العزيز،   عبد  بن  سطام  الأمير  جامعة  في  والطلابية  الثقافية  الأندية  من  عدد  إقامة  على  ينعكس 
(تدعم  العبارة  وجاءت  الجامعتين،  في  الطلاب  شؤون  عمادة  عليها  تشرف  والتي  جدة،  وجامعة 
الأنشطة الجامعية التواصل والترابط الثقافي بين طلبتها والمجتمع الخارجي من خلال فعالياتها) بالمرتبة 

بدأ تبادل  الخامسة بدرجة استجابة (موافق)، والعبارة (تنمّي الجامعة من خلال الأنشطة الجامعية م
حيث   (موافق)،  استجابة  بدرجة  السادسة  بالمرتبة  جاءت  التي  المختلفة)  الثقافات  بين  الخبرات 
تفسّر الباحثتان نظراً لتأكيد وزارة التعليم على ذلك واهتمامها في إبراز دور التعليم في تعزيز القيم  
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يعتز   جيل  إعداد  على  تحرص  والوزارة  المجتمع،  في  والاعتدال  الوسطية  ونشر  والتسامح  الإنسانية 
بوطنه والولاء لقيادته، ويتعايش مع كافة المجتمعات، ويتسامح مع الآخر، حيث تؤكد الوزارة على  
العنف   ونبذ  والوسطية  الاعتدال  قيم  وتعزيز  المعتدلة،  الطالب  شخصية  بناء  في  الجامعات  دور 
الأنشطة   وإعداد  المتميزة،  الأكاديمية  الكوادر  أفضل  اختيار  ذلك خلال  على  والعمل  والتطرف، 
وجاءت   التطرف،  لأفكار  والتصدي  والتسامح  والاعتدال  الوسطية  قيم  لنشر  المتنوعة،  الجامعية 

لسابعة  العبارة (تساهم الأنشطة الجامعية بتقديم فعاليات لدعم جمعيات حقوق الانسان) بالمرتبة ا
شراكات   بعقد  طويل،  وقتٍ  منذ  السعودية  الجامعات  لاهتمام  نظراً  (موافق)،  استجابة  بدرجة 
مختلفة مع جمعيات حقوق الإنسان، والاطلاع على الجهود المبذولة فيها، وبذل التطوعّ بين الطلبة  
التي تدعم فكرة الشراكة بين الجامعة وبين مثل هذه   من أجل الاشتراك فيها، وتشجيع الأنشطة 
الجمعيات، كما جاءت العبارة (تقُيم لجان الأنشطة الجامعية ندوات لشخصيات مؤثرة، تمثل تنوع 
الثامنة بدرجة استجابة (موافق)، والعبارة (تعُزز الأنشطة   ثقافي وعرقي واجتماعي مختلف) بالمرتبة 

ت بالمرتبة التاسعة بدرجة  الجامعية قيم التنوع الثقافي بين الدول بما يحقق التعايش السلمي) قد جاء
يتم  التي  المختلفة  المناشط  إقامة  تفٌسر بسبب أن هناك مرونة في  النتيجة  استجابة (موافق) وهذه 
التنوع   قيم  تعميق  في  ومناشط  جهود  لهم  ممنّ  وعالميًا،  محليًا،  المؤثرة  الشخصيات  استضافة  فيها 
ما  يدعم  فيما  وكذلك  فيها،  الجامعية  الأنشطة  وأهداف  الجامعة،  أهداف  مع  يتفق  بما  الثقافي، 
تشجع عليه رؤية المملكة العربية السعودية في الوقت الحاليّ، وجاءت العبارة (تعمل لجان الأنشطة  
استجابة  بدرجة  العاشرة  بالمرتبة  المختلفة)  العالمية  بالقضا�  المرتبطة  الأنشطة  تقديم  على  الجامعية 

الت زارة  اهتمام  إلى  ذلك  ويعود  مع (موافق)،  والأكاديمي  العلمي  التعاون  ببناء جسور  الالي  عليم 
الوزارات المماثلة في دول العالم، ومع جامعاتها المتميزة، وبذلت الوزارة جهوداً مختلفة لتوسيع أنشطة  
التعاون الدولي ولعل أهم تلك الأنشطة التي حظيت بقفزة نوعية وكمية من التشجيع والدعم كان 
التوسع في بر�مج الابتعاث الذي يعد أحد أشكال التعاون الدولي المهمة، مماّ انعكس على إعداد  
القضا�   من  عدد  بتقديم  يهتم  أن  إلى  دفعه  مما  الحاليّ،  بالوقت  الجامعات  في  الجامعية  الأنشطة 
(تُشجع   العبارة  جاءت  منها، كذلك  الاستفادة  الطلبة  يمكّن  إيجابي،  بشكلٍ  ويطرحها  العالمية 

الجامعية  ثقافات أخرى)   الأنشطة  أنشطة جماعية مع  أقرا�م من خلال  التواصل مع  الطلبة على 
هذا  فإن  الجامعة  في  المنح  طلاب  لوجود  نظراً  (موافق)،  استجابة  بدرجة  عشرة  الحادية  بالمرتبة 
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الطلبة   بين  التواصل  فكرة  يعززّ  مما  بهم،  المرتبطة  والمحافل  المناشط  من  عدد  إقامة  على  يشجعها 
السعوديين والسعود�ت وطلاب وطالبات المنح، وجاءت العبارة (تكافئ لجان الأنشطة في الجامعة  
عشرة   الثانية  بالمرتبة  الثقافات)  بين  والحوار  الثقافي  التنوع  في  الاستثمار  مجال  النشطين في  الطلبة 
بدرجة استجابة (موافق)، ويعود ذلك إلى وجود ميزانية متاحة من الجامعة للأنشطة الجامعية فيها،  
مما يؤكد على أهمية الابتكار في أنشطتها، ومن ثم مكافأة من يعزز التنوع الثقافي، ويعزز قيم الحوار  
العبارة (تقيم  الثقافات في حفلات الأنشطة الختامية في �اية كل عام جامعي، كما جاءت  بين 
الأنشطة الجامعية المعارض والمعسكرات الصيفية للتعريف بثقافات الشعوب المختلفة) بالمرتبة الثالثة  
عشرة بدرجة استجابة (موافق)، ربما يعود ذلك إلى صعوبة إقامة مثل هذه الأنشطة والمعسكرات  
في الوقت الحاليّ، نظراً لضيق الوقت في العام الجامعي، وانشغال الطلبة في دراستهم طوال العام،  
فلا يكون هناك متسّع للتوسّع في إقامة مثل هذه المعسكرات الصيفية، وربما يرجع حصول العبارة 
(تنظم الجامعة ز�رات للطلبة بين الجامعات للاطلاع على الثقافات الأخرى) على الترتيب الاخير  
مؤسساتها،  داخل  التقليدي  الاطلاع  مجال  علي  الجامعات  استناد  إلى  (موافق)  استجابة  بدرجة 
المؤسسات   بين  التبادلية  والز�رات  الملتقيات  وتنظيم  إقامة  في  النظر  إعادة  يستوجب  والذي 
المختلفة، مما يجعل البرامج الثقافية متاحة للاستفادة منها علي نطاق أوسع، كما يحقق الاستفادة  

 من المبادرات والمعارف المختلفة بشكلٍ أكبر.
الرابع: (  السؤال  دلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  بين  ٠٫٠٥هل   (

استجابات أفراد عينة الدراسة لواقع تعزيز التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية تعزى  
 الجنس)؟ –لمتغير (الجامعة 

لتحديد   المستقلة  للعينات  (ت)  اختبار  بإجراء  الباحثتان  قامت  السؤال  هذا  على  للإجابة 
الطلبة في   لدى  الثقافي  التنوع  تعزيز  لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  الفروق  دلالة 

(الجامعة   لمتغير  تعزى  السعودية  المتصلة    –الجامعات  النتائج  بأهم  عرض  يلي  وفيما  الجنس)، 
 بالسؤال: 
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 أولا: الجامعة: 
متوسطات   بين  الفروق  لتحديد  المستقلة  للعينات  (ت)  اختبار  باستخدام  الباحثتان  قامت 
استجابات عينة الدراسة لواقع تعزيز التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية تعُزى لمتغير  

) الجدول  ويوضح  بين ٤-٤الجامعة  الفروق  لدلالة  المستقلة  للعينات  (ت)  اختبار  نتيجة   (
 المتوسطات. 

) نتائج اختبار (ت) للعينات المستقلة لدلالة الفروق بين متوسطات  ٤-٤جدول رقم (
استجابات عينة الدراسة لواقع تعزيز التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية تعُزى  

 لمتغير الجامعة 

 العدد الجامعة  المحور 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 (ت) 

مستوى 
 الدلالة 

التدريس في  واقع تعزيز أعضاء هيئة 
 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

عبد  الأمير سطام بن  
 العزيز

٠٫٩٣٤ ٤٫١٠ ١٣٢ 
٠٫٣٥٣ ٠٫٩٣٠ 

 ٠٫٦٨١ ٤٫٠١ ٢٨٠ جدة

واقع تعزيز المقررات الجامعية في  
 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

عبد  الأمير سطام بن  
 العزيز

٠٫٩٥٠ ٤٫٠٨ ١٣٢ 
٠٫٠٢٩ ٢٫١٩٥* 

 ٠٫٧٦٠ ٣٫٨٨ ٢٨٠ جدة

الجامعية في    الأنشطة تعزيز  واقع
 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

عبد  الأمير سطام بن  
 العزيز

٠٫٩٦١ ٤٫١٠ ١٣٢ 
٠٫٠٠٦ ٢٫٨٠٠* 

 ٠٫٧٨٨ ٣٫٨٣ ٢٨٠ جدة

 تعزيز التنوع الثقافي ككل 
عبد  الأمير سطام بن  

 العزيز
٠٫٩٢٣ ٤٫٠٩ ١٣٢ 

٠٫٠٤٤ ٢٫٠٢٥* 
 ٠٫٧٠٠ ٣٫٩١ ٢٨٠ جدة

 . )٠٫٠٥* وجود دلالة عند مستوى (
 ) ما يلي:٤-٤يتضح من الجدول رقم (

لواقع   - الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم 
تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي تعُزى لمتغير الجامعة حيث كانت 

) تساوي  (ت)  اختبار  في  الدلالة  مستوى  مستوى  ٠٫٣٥٣قيمة  عند  دالة  غير  قيمة  وهي   (
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الثقافي عند  ٠٫٠٥( التنوع  تعزيز  التدريس في الجامعتين على  يعُزى ذلك لاهتمام أعضاء هيئة   ،(
من   ذلك  على  الجامعة  وتأكيد  الجامعي،  والتعليم  التعليم،  وزارة  توجيهات  من  انطلاقاً  الطلبة، 

 خلال الورش والدورات الإعدادية بداية كل عام جامعي. 
تعزيز    - لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

جامعة  طلبة  لصالح  الجامعة  لمتغير  تعُزى  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  المقررات 
) ٠٫٠٢٩الأمير سطام بن عبد العزيز حيث كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار (ت) تساوي (

 ). ٠٫٠٥وهي قيمة دالة عند مستوى (
تعزيز    - لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

جامعة   طلبة  لصالح  الجامعة  لمتغير  تعُزى  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  الجامعية في  الأنشطة 
) ٠٫٠٠٦الأمير سطام بن عبد العزيز حيث كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار (ت) تساوي (

 ). ٠٫٠٥وهي قيمة دالة عند مستوى (
تعزيز    - لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

لمتغير الجامعة لصالح طلبة جامعة الأمير  تعُزى  السعودية  الجامعات  الطلبة في  الثقافي لدى  التنوعّ 
) وهي ٠٫٠٤٤سطام بن عبد العزيز حيث كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار (ت) تساوي (

 ).٠٫٠٥قيمة دالة عند مستوى (
 ثانيا: الجنس: 

متوسطات   بين  الفروق  لتحديد  المستقلة  للعينات  (ت)  اختبار  باستخدام  الباحثتان  قامت 
استجابات عينة الدراسة لواقع تعزيز التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية تعُزى لمتغير  

) الجدول  ويوضح  اختبار  ٥-٤الجنس  نتيجة  بين  )  الفروق  لدلالة  المستقلة  للعينات  (ت) 
 المتوسطات. 
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) نتائج اختبار (ت) للعينات المستقلة لدلالة الفروق بين متوسطات  ٥-٤جدول رقم (
استجابات عينة الدراسة لواقع تعزيز التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية تعُزى  

 لمتغير الجنس

 العدد الجنس  المحور 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 (ت) 

مستوى 
 الدلالة 

واقع تعزيز أعضاء هيئة التدريس في  
 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

 ٠٫٨٠٩ ٤٫٢٥ ١٠٨ ذكر
٠٫٠٠١ ٣٫٣٣٤* 

 ٠٫٧٤٤ ٣٫٩٦ ٣٠٤ انثى 
واقع تعزيز المقررات الجامعية في  
 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 

 ٠٫٨٦٩ ٤٫٢٥ ١٠٨ ذكر
٠٫٠٠٠ ٤٫٣٣٨* 

 ٠٫٧٩٠ ٣٫٨٣ ٣٠٤ انثى 
تعزيز الانشطة الجامعية في   واقع

 الجامعات السعودية للتنوعّ الثقافي 
 ٠٫٨٩٣ ٤٫٢٠ ١٠٨ ذكر

٠٫٠٠٠ ٤٫١٦٧* 
 ٠٫٨١٩ ٣٫٨١ ٣٠٤ انثى 

 تعزيز التنوع الثقافي ككل 
 ٠٫٨٤٣ ٤٫٢٣ ١٠٨ ذكر

٠٫٠٠٠ ٣٫٩١٩* 
 ٠٫٧٣٨ ٣٫٨٧ ٣٠٤ انثى 

 . )٠٫٠٥وجود دلالة عند مستوى (* 

 ) ما يلي:٥-٤يتضح من الجدول رقم (
تعزيز    - لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

الذكور  لصالح  الجنس  لمتغير  تعُزى  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  التدريس  هيئة  أعضاء 
) وهي قيمة دالة عند مستوى  ٠٫٠٠١حيث كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار (ت) تساوي (

)٠٫٠٥ .( 
تعزيز    - لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

الذكور حيث   لصالح  الجنس  لمتغير  تعُزى  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  الجامعية في  المقررات 
) تساوي  (ت)  اختبار  في  الدلالة  مستوى  قيمة  مستوى  ٠٫٠٠٠كانت  عند  دالة  قيمة  وهي   (

)٠٫٠٥ .( 
تعزيز    - لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

الذكور حيث   الجنس لصالح  لمتغير  تعُزى  الثقافي  للتنوعّ  السعودية  الجامعات  الجامعية في  الأنشطة 
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) تساوي  (ت)  اختبار  في  الدلالة  مستوى  قيمة  مستوى  ٠٫٠٠٠كانت  عند  دالة  قيمة  وهي   (
)٠٫٠٥ .( 

تعزيز    - لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية تعُزى لمتغير الجنس لصالح الذكور حيث كانت  

 ).٠٫٠٥) وهي قيمة دالة عند مستوى (٠٫٠٠٠قيمة مستوى الدلالة في اختبار (ت) تساوي (
 : الخاتمة

 توصّلت الدراسة إلى عدد من النتائج، أهمها:  
_ موافقة أفراد العينة لعبارات واقع تعزيز أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية للتنوعّ 

) بلغ  حسابي  بمتوسط  مقياس ٤٫٠٤الثقافي  فئات  من  الرابعة  الفئة  ضمن  يقع  متوسط  وهو   (
 ) وهي الفئة التي تشير إلى درجة استجابة (موافق).٤٫١٩إلى  ٣٫٤٠ليكرت الخماسي (

للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  المقررات  تعزيز  واقع  لعبارات  العينة  أفراد  موافقة   _
) بلغ  حسابي  بمتوسط  مقياس ٣٫٩٤الثقافي  فئات  من  الرابعة  الفئة  ضمن  يقع  متوسط  وهو   (

 ) وهي الفئة التي تشير إلى درجة استجابة (موافق).٤٫١٩إلى  ٣٫٤٠ليكرت الخماسي (
للتنوعّ  السعودية  الجامعات  في  الجامعية  الأنشطة  تعزيز  واقع  لعبارات  العينة  أفراد  موافقة   _

) بلغ  حسابي  بمتوسط  مقياس ٣٫٩١الثقافي  فئات  من  الرابعة  الفئة  ضمن  يقع  متوسط  وهو   (
 ) وهي الفئة التي تشير إلى درجة استجابة (موافق).٤٫١٩إلى  ٣٫٤٠ليكرت الخماسي (

لواقع   الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   _
 تعزيز التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية تعُزى لمتغير الجامعة. 

تعزيز   لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   _
 التنوع الثقافي لدى طلبتها لصالح طلبة جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز. 

تعزيز   لواقع  الدراسة  عينة  استجابات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   _
 التنوع الثقافي لدى الطلبة في الجامعات السعودية تعُزى لمتغير الجنس لصالح الذكور.
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 التوصيات:  
 بناءً على النتائج، توصيّ الدراسة بالتاليّ: 

_ إعداد وتقديم الورشّ التطويرية من وزارة التعليم تحديدًا من وكالة التعليم الجامعيّ لأعضاء 
طلبة   ولدى  لديهم،  الثقافي  التنوعّ  تعزيز  سُبل  لتوضيح  السعودية،  الجامعات  في  التدريس  هيئة 

 الجامعة.
الاختيارية   المقررات  من  بعدد  الدراسية  الخطط  تضمين  إلى  الأكاديمية  الأقسام  دعوة   _

 المرتبطة بالتنوعّ الثقافيّ.
التي  الاختيارية  المقررات  من  عدد  السعودية  الجامعات  المشتركة في  الأولى  السنة  تضمين   _

 تتضمّن مفردات التنوعّ الثقافي.
والورش   الملتقيات  بتنسيق  الطلاب  شؤون  بعمادة  ممثلّة  السعودية  الجامعات  تقوم  أن   _
المجتمع   في  الثقافي  بالتنوع  مرتبطة  موضوعات  لمناقشة  السعودية،  الجامعات  طلبة  بين  التدريبية 

 السعودي. 
المعززةّ  الجامعية  الأنشطة  من  لعدد  السعودية  الجامعات  الطلاب في  تنفيذ عمادة شؤون   _

 لقيم التنوعّ الثقافي، وتشجيع الطلبة ودعمهم للمشاركة في المحافل والمؤتمرات الخارجية. 
طلابية  ثقافية  أندية  بإعداد  الطلاب  شؤون  بعمادة  ممثلّة  السعودية  الجامعات  تقوم  _أن 

 متخصصة في إبراز الثقافات المختلفة، ومناقشة عادات وتقاليد الدول.
_ تهيئة مراكز متخصصة باللغات في الجامعات السعودية، من أجل تعلّم اللغات وفهمها،  

 ومنح الطلبة شهادات معتمدة في ذلك.
 المقترحات:  

 بناء على النتائج تقترح الدراسة التالي:
 _ إجراء أبحاث تناقش دور طلبة الجامعة في تعزيز قيم التنوعّ الثقافي في المجتمع السعودي. 

لتعزيز   والطالبات  الطلاب  توجيه  في  الحاليّ  الوقت  في  التعليم  دور  تناقش  أبحاث  إجراء   _
 التنوعّ الثقافي عند الطلبة، في جميع المراحل التعليمية. 
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 المراجع
 : المراجع العربية

 )، مادة (عزز). ١٥، بيروت، ج (٣). لسان العرب، دار صادر للنشر والتوزيع، بيروت، ط١٤١٤(ابن منظور. 
) سعيدة.  ملحقة  الديمقراطية  ٢٠٠٩الجهوي،  الجزائر  جمهورية  التربوية،  للوثائق  الوطني  المركز  التربوي،  المعجم   .(

 الشعبية، وزارة  التربية الوطنية.
). تعديل السلوك الانساني وأساليب حل المشكلات السلوكية، بيروت (لبنان):  ٢٠٠٨أبو حماد، نصر الدين. (

 عالم الكتب الحديث للنشر و التوزيع. 
) حمود.  معاذ  المملكة  ٢٠١٧القيسي،  ورؤية  الثقافي  التنوع  موقع:    ٢٠٣٠).  من  استرجاعه  تم 

https://www.okaz.com.sa/article/1538622 
). أثر بر�مج مقترح في تدريس التاريخ قائم على مظاهر حضارة اليمن في ٢٠١٢الر�شي، بكيرة أحمد مصلح. ( 

الثانوي   التراث لدى طلاب الصف الأول  الحفاظ على  الوطني والاتجاه نحو  التحصيل وقيم الانتماء  تنمية 
 باليمن [رسالة دكتوراة غير منشورة]،.كلية التربية، جامعة أسيوط. 

) مقحم.  إبراهيم  الدراسات ٢٠١٦المقحم،  مقرر  في  الآخر  مع  والتعايش  التسامح  قيم  معايير  توافر  درجة   .(
العلوم  مجلة  لتعزيزها.  مقترح  وتصور  السعودية  العربية  بالمملكة  الثانوية  المرحلة  في  والوطنية  الاجتماعية 

 .١٦٩-١٢١)، ١٨الإنسانية والإدارية، (
). تحليل محتوى مقرر الدراسات الاجتماعية والوطنية للصف الأول في المتوسط ٢٠١٢المفضي، أريج بنت صالح. (

 في ضوء تناوله لقيم الانتماء الوطني [رسالة ماجستير غير منشورة].كلية التربية، جامعة القصيم.
) خليل.  الدين  ضياء  محمد  السلمي: ٢٠١٥إبراهيم،  والتعايش  الثقافي  التنوع  من  الإسلامية  الشريعة  مواقف   .(

 دراسة تطبيقية. أعمال المؤتمر الدولي الثامن: التنوع الثقافي. مركز جيل البحث العلمي، لبنان، طرابلس. 
القيم لدى معلمي وتلاميذ  ٢٠١٦أحمد، هشام عاطف. ( التاريخ وتأثيره على بعض  الثقافي في منهج  التنوع   .(

 . ٤٧-٤٦الصف الثاني الإعدادي[رسالة دكتوراة غير منشورة]، كلية التربية، جامعة عين شمس، 
 ، القاهرة.٢). إصدار مجمع اللغة العربية، ط١٩٧٢المعجم الوسيط. (

الثالث حول تسيير  ٢٠١٤خوني، رابح وحساني، رقية. ( الوطني  الملتقي  المقاربات والتحد�ت"  التنوع"  ). تسيير 
المؤسسات  في  البشرية  الموارد  تسيير  ممارسة  حول  نظرة  والانصاف،  والأخلاقيات  التنوع  البشرية:  الموارد 
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-٢٦الجزائرية، كلية العلوم الاقتصادية والتجارية وعلوم التسيير، جامعة محمد خيضر، الجزائر في الفترة من  
 فبراير.  ٢٦

 . القاهرة: عالم الكتب للنشر.١). معجم اللغة العربية المعاصرة. ط٢٠٠٨عمر، أحمد مختار. ( 
الثقافي داخل المنظمة الحديثة على تقييم أداء موردها البشري، مجلة ٢٠٢٠بن يزة، رحمة. ( التنوع  ). انعكاسات 

 . ٥٢٦ -٥١٣)، ١( ١٢دراسات وأبحاث جامعة الجلفة. 
). التنوع الثقافي ودوره في إحداث التنمية المستدامة وتقييمه، مجلة العلوم الانسانية، جامعة  ٢٠١٩بوحبيلة، رابح. (

 .٢٦٣ -١٥٧)، ٥١منتوري قسنطينة. ( 
). واقع إدارة التنوع الثقافي: دراسة استطلاعية على القيادات الأكاديمية في جامعة  ٢٠١٧الديني، حنان يسلم. (

 الملك سعود[رسالة ماجستير غير منشورة]. الر�ض، السعودية.  
) عودة.  سليم  محمد  السعودية ٢٠١٥الزبون،  الجامعات  في  التنوع  إدارة  لتطبيق  مقترح  إداري  تدريبي  بر�مج   .(

 .٨٢ -٥٧)، ٣٤الحكومية. مجلة دراسات، (
). التنوع الثقافي في الجامعات السعودية: وجهة نظر القيادات الأكاديمية بجامعة الأميرة  ٢٠٢١السامعي، سهى. ( 

 -٦٩)،  ١(  ٢٢نورة بنت عبد الرحمن، المجلة العلمية لجامعة الملك فيصل، مجلة العلوم الانسانية والإدارية ،  
٧٦. 

). التنوع الثقافي وعلاقته بسلوك العاملين: دراسة ميدانية على العاملين ٢٠١٧الشمري، عبد الرحمن بن عبد الله. (
 .٣٨ -٢٧) ، ١( ٢٧بشركة المياه الوطنية بمدينة الر�ض، مجلة جامعة الملك سعود، العلوم الإدارية ، 

). التنوع الثقافي وآليات تعزيزه بالتعليم قبل الجامعي في العالم المعاصر، ٢٠٢٠الشاذلي، خديجة محمد كمال سعد. (
 . ٣٨١  -٣٢٥)، ٩١( ١٧مجلة كلية التربية، 

). الاتجاهات الحديثة في إدارة الموارد البشرية في المنظمات العالمية، مجلة المدير الناجح،  ٢٠١١الطبال، عبد الله. ( 
 .٤٠٩ -٣٨٨جمعية إدارة الأعمال العربية، 

). مستوى تقبل أعضاء الهيئة التدريسية في الجامعة الأردنية للتنوع الثقافي بين ٢٠١٨فلوح، روان والزبون، محمد. (
 . ٤٩ -٣١)، ٣٧( ١١الطلبة من وجهة نظر الطلبة انفسهم، المجلة العربية لضمان جودة التعليم الجامعي، 

اللغات في الجامعات الأردنية في  ٢٠٢١المعايطة والزبون، أروى خليل سلام ومحمد سليم عودة. (  ). دور مراكز 
 . ١٠٥ -٨١)، ٩(  ٣٧نشر ثقافة التنوع الثقافي بين طلبتها، مجلة كلية التربية، 
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) محمد.  للدراسات ٢٠١١محفوظ،  ثقافتنا  مجلة  المعاصر،  الإسلامي  الفكر  في  والتعدد  الوحدة  حول  ثقافتنا   .(
 . ٥٩ -٣٠، ٢٦والبحوث، 

). فاعلية إدارة الموارد البشرية للتنوعّ الثقافي وعلاقتها بتحقيق الميزة التنافسية من ٢٠٢٢المومني، آية ضيف الله. (
منشورة]،   غير  دكتوراة  [رسالة  الأردنية  الجامعات  في  الإدارية  والقيادات  التدريس  هيئة  أعضاء  نظر  وجهة 

 إربد، كلية التربية، الأردن.
). التنوع الثقافي كعامل لخلق الضغط النفسي عند الفرد في بيئة العل، أعمال المؤتمر الدولي ٢٠١٥هادف، رانية. (

 . ٢٨٧ -٢٧٧م، ٢٠١٥مايو  ٢٣ -٢١الثامن: التنوع الثقافي، طرابلس، 
). الحق في التنوع الثقافي في القانون الدولي المعاصر، مجلة دراسات وأبحاث، جامعة  ٢٠٢١هامل، محمد هشام. (

 . ٣٩٦ -٣٨٤)، ٥( ١٣الجلفة، 
 ) علي.  بن  خلفان  بنت  وفاء  نحو ٢٠١٦الوهيبي،  عمان  سلطنة  في  الاجتماعية  الدراسات  معلميّ  اتجاهات   .(

 . ١٢٣ -١التنوع الثقافي[رسالة ماجستير غير منشورة]، جامعة السلطان قابوس، عمان، 
 ).٢٠٠١إعلان اليونسكو العالمي بشأن التنوعّ الثقافي (

). مستوى تقبل الشباب الجامعي للتنوع الثقافي في المجتمع السعودي: دراسة ميدانية ٢٠٢٢الزير، سعد بن راشد.(
على عينة من طلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. مجلة البحوث والدراسات الاجتماعية .المركز  

 .١٣٤-١٠٣).١(٢الوطني للدراسات والبحوث الاجتماعية .
فياض.( روان  وفلوح،  سليم  محمد  الأردنية ٢٠١٨الزبون،  الجامعة   في  التدريسية  الهيئة  أعضاء  تقبل  مستوى   .(

التعليم  جودة  لضمان  العربية  المجلة  انفسهم،  الطلبة  نظر  وجهة  من  الطلبة  بين  الثقافي  للتنوع 
 . ٤٩-٣١).٣٧(١١الجامعي،الأردن.

) . التنوع الثقافي في الجامعات السعودية: وجهة نظر القيادات الأكاديمية بجامعة الأميرة  ٢٠٢١السامعي، سهى. ( 
 . ٧٦-٦٩)١( ٢٢نورة بنت عبدالرحمن، المجلة العلمية لجامعة الملك فيصل، 

الثقافي في جامعة نجران، ٢٠٢٢اليوسف، بشاير والمطيري، عبدالله .( التنوعّ  التدريس تجاه  أدوار أعضاء هيئة   .(
 .١٨٢-١٥٣)، ٤(٤٦مجلة كلية التربية، جامعة عين شمس، 

). دور أعضاء هيئة التدريس في تنمية الوعي الثقافي.  مجلة جامعة الفيوم  ٢٠١٧الرويلي، حميد واليحيى، محمد. (
 .١٥٩-١٣٧).٨(١للعلوم التربوية والنفسية، 
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). دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية في تعزيز ثقافة الحوار  لدى طلابهم: دراسة ٢٠٢٠بهنسي، شيماء.(
 .٢٩٥-٢٤٥)، ١٢٢(٣١تحليلية تقويمية،  مجلة كلية التربية، 

)،  ٢(٦). ثراء التنوع الثقافي: الصراع عبث والتعايش محتوم .مجلة فكر الثقافية،  ٢٠١٧صالح، إدريس سلطان. (
٥٥- ٥٤. 

). دور معلمات الدراسات الإسلامية في تعزيز قيم التنوع الثقافي لدى طالبات  ٢٠٢٢المطيري، منى بنت شباب. (
 . ١١٢-٥٧)، ١٠٥المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية، مجلة كلية التربية،  (

). أثر بر�مج مقترح في تدريس التاريخ قائم على مظاهر حضارة اليمن في ٢٠١٢الر�شي، بكيرة أحمد مصلح.(
تنمية التحصيل وقيم الانتماء الوطني والاتجاه نحو الحفاظ على التراث لدى الطلاب الصف الأول الثانوي 

 باليمن [رسالة دكتوراة غير منشورة]، جامعة أسيوط. 
). التنوع الديني والثقافي في السودان وأثره في التربية الوطنية، الملتقى الدولي  ٢٠١٨عبد العزيز، سر الختم إسماعيل. (

يوليو  العلمي،  البحث  جيل  :مركز  لبنان  الانسان،  وحقوق  المواطنة  على  التربية  العلمي:  للبحث  السنوي 
 م.٢٠١٨

هـ). أساليب البحث العلمي، مفاهيمه، أدواته، طرقه الإحصائية. الأردن، عمان،  ١٤٢٨عطوي، جودت عزة. (
 دار الثقافة.

 ). البحث التربوي كفا�ت للتحليل والموافقات، عمان، دار الفكر للنشر. ٢٠١٢علام، صلاح الدين محمود. (
الفكرية. ( العالمية للملكية  التقليدية وأشكال  ٢٠١١المنظمة  الفكرية والتنمية المستدامة: توثيق المعارف  الملكية   ،(

 التعبير الثقافي التقليدي وتسجيلها، عمان.
) للإحصاء.  العامة  التالي: ٢٠١٩الهيئة  المواقع  على  متاح  العاملة.  القوى  مسح   .(

https://www.stats.gov.sa/ar/819 
). متـــــــــــــــــــــــــــــاح علـــــــــــــــــــــــــــــى الموقـــــــــــــــــــــــــــــع التـــــــــــــــــــــــــــــالي: ٢٠٣٠(الســـــــــــــــــــــــــــــعودية. رؤيـــــــــــــــــــــــــــــة المملكـــــــــــــــــــــــــــــة العربيـــــــــــــــــــــــــــــة 

https://www.vision2030.gov.sa/media/5ptbkbxn/saudi_vision2030_ar.pdf 
) محمود.  سبأ نجيب  لدى  ٢٠٢١جرار،  الاجتماعي  التواصل  مستوى  على  الحوار  وفرص  الثقافي  التنوع  تأثير   .(
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 ٣٢٨ 

بها   الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  معهد  طلاب  لدى  تعزيزه  ومقترحات  الاجتماعي  الاندماج  تحقق  واقع 
 .بالمدينة المنورة بالجامعة الإسلامية

 . د. صالح بن ضيف الله العمري

 المستخلص 
هذه   اللغة  هدفت  تعليم  معهد  طلاب  لدى  الاجتماعي  الاندماج  تحقيق  واقع  على  التعرف  إلى  الدراسة 

لثلاثة   والمقترحات  الواقع  على  الدراسة  ركزت  حيث  المنورة  بالمدينة  الإسلامية  بالجامعة  بها  الناطقين  لغير  العربية 
الوصفي  المنهج  الدراسة  اتبعت  اللاصفية.  والأنشطة  والمقرر،  الشخصي،  المستوى  على  المتعلم  هي:  محاور، 

) على  الحصول  تم  حيث  بحث،  بالاستبانة كأداة  تم  ١١٢واستعانت  السادس،  المستوى  طلاب  من  استجابة   (
تحليلها بواسطة عدد من الأساليب الإحصائية، كالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومعامل ارتباط بيرسون 
ومعامل كرونباخ وتحليل التباين الثلاثي،، وأظهرت النتائج وجود توجه بدرجة متوسطة إلى أن الاندماج الاجتماعي  
في البيئة اللغوية يعمل على تقوية اللغة العربية لدى متعلميها، وأوضحت احتياج المتعلمين للمزيد من المعلومات  
المجتمع  على  المتعلمين  تعرف  أسهمت في  اللاصفية  الأنشطة  أن  للمجتمع، كما  والاجتماعية  الثقافية  الحالة  عن 
المحلي، وتكوين العلاقات الاجتماعية المفيدة، وأشارت النتائج أيضاً إلى وجود توجه متوسط نحو تضمين المقررات 
في   إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  النتائج  توصلت  المحلي، كما  المجتمع  ثقافة  عن  المراجع  بعض 
استجابات عينة البحث حول واقع اندماجهم الاجتماعي تبعاً لمتغير مدة الدراسة والعامل الديموغرافي والعمر، وبناء 
المتعلمين من معرفة  الذي يمكن  المعرفي  الدراسية والمحتوى  المقررات  بتحديث  الدارسة الحالية توصي  على ما سبق 
المجتمع الذي يعيشون فيه خلال تعلمهم للغة العربية، كما توصي بضرورة الاستفادة من برامج التبادل اللغوي، و  

 استثمار التنوع الثقافي لدى المتعلمين في تنويع الأنشطة اللاصفية.
  –التكيف الاجتماعي    –الاندماج الاجتماعي    –تعلم اللغة العربية لغير الناطقين بها    الكلمات المفتاحية:

 . تعلم اللغة الثانية
Abstract 

Current study aimed to identify the reality of social inclusion among Arabic language 
learners in the Institute for Teaching Arabic to Non-Native Speakers at the Islamic University 
of Madinah, following the descriptive approach and using the questionnaire as a research tool, 
(112) responses were obtained from students of the sixth level at the Institute. The research 
sample responses were analyzed by several statistical methods, such as, arithmetic means, 
standard deviations, Pearson's correlation coefficient, Cronbach's alpha coefficient, and triple 
variance analysis. The results of the study, which focused on reality and solutions of three 
axes, namely: the learner, the curriculum, and the activities, showed that there is an average 
tendency that social inclusion strengthens Arabic language among its learners, and the 
learners are still in need for more information about the cultural and social status of local 
community. The results also indicated that there is an average tendency by non-native Arabic 
language learners towards including in the sixth-level courses some references that benefit 
students in reading about local culture. The results also indicated that there were no 
statistically significant differences in the responses of the research sample about the reality of 
their social inclusion, depending on the variable of study duration, demographic factor, and 
age. Current study recommends more analytical studies of courses and curricula and 
presenting practical solutions and proposals towards content and applications that enhance the 
social integration of learners . 

Key words: Arabic Language learning – Social Inclusion – Social Adaptation – Second 
Language Learning. 
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 المقدمة 
وثيقاً، إذ لا وجود لأحدهما   توُصف علاقة اللغة بالمجتمع بالعلاقة التكاملية المترابطة ارتباطاً 
بصورته الحيّة دون الآخر، فاللغة بطبيعتها وسيلة التواصل البشري بين المجتمعات، ووعاء نقل العلم 
والمعرفة والثقافة عبر العصور. والبيئة الاجتماعية لطالما لعبة دوراً هاماً في تعلم اللغة الثانية. فالمناهج 
التي ركزت على تعليم اللغة الثانية وتجاهلت جوانبها الاتصالية والاجتماعية لم تحقق نتائج إيجابية 

). من خلال الارتباط الوثيق بين المجتمع واللغة يتضح لنا مدى  Brumfit, 1980تذكر، برومفيت (
اللغة الأجنبية   بيئة  المتعلمين مع  الثانية، ومدى أهمية تفاعل  اللغة  البيئة الاجتماعية لمتعلمي  أهمية 
والاندماج فيها من أجل تحقيق فرص أكبر للتعلّم واتقان اللغة الثانية، وذلك لا يتأتى للمتعلمين  
تكوين   على  أكبر  بشكل  تعتمد  التي  والاجتماعية  الثقافية  المقومات  من  العديد  خلال  من  إلا 
للمتعلم بما يمكّنه من   النافعة  العلاقات الاجتماعية  الثانية وتكوين  اللغة  بيئة  بثقافة  خلفية معرفية 
المتعلم. ولأهمية هذا الموضوع  البيئة المحيطة والاندماج فيها بما لا يتعارض مع هوية  الانسجام مع 
فقد أولت بعض المجتمعات العالمية والمؤسسات التعليمية عناية خاصة بالطلاب الدوليين وخاصة 
الذي   اللغة الأجنبية  الطلاب ومجتمع  أولئك  الفراغ الحاصل بين  الثانية منهم لمليء  اللغة  متعلمي 
التعليمية   الناحية  من  لهم  الضروري  الاجتماعي  الاندماج  من  نوعاً  لهم  يحقق  وبما  فيه  يعيشون 

 ). Paltridge et al،  ٢٠١٢والنفسية، بالتريدج (
إن الاندماج الاجتماعي يجعل الطالب أكثر تعرضاً وممارسة للغة الثانية في حياته اليومية مما  
يؤدي إلى نتائج إيجابية لا تقتصر على تعلم اللغة وتطور الكفاية اللغوية لدية بحد ذاتها، بل تمتد 
للسياقات   المراعي  الصحيح  والاستعمال  بثقة  التواصل  على  المتعلم  وقدرة  الاتصالية  الكفاية  إلى 

 الاجتماعية والثقافية في بيئة اللغة الأجنبية. 
لذا نجد أن العديد من نظر�ت تعلم اللغة الثانية جعلت من البيئة الاجتماعية مرتكزاً أساسياً 
لها في تعلم اللغة الثانية، فعلى سبيل المثال لا الحصر نجد نظرية الغمر اللغوي أو الانغماس اللغوي  

)Language Immersion  التي تعول بشكل أساسي على اندماج متعلم اللغة في بيئة لغوية تهدف (
وفي   الدراسة  قاعات  وخارج  التدريس،  أثناء  أخرى  لغة  أية  دون  المستهدفة  اللغة  استخدام  إلى 

). وفي ذلك  ٢٠١٤الأنشطة وجميع المواقف اللغوية المختلفة التي يتعرض لها الدارسون (أبو الروس, 
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إشارة إلى ربط المتعلم بالبيئة الاجتماعية خارج قاعة الدرس إيما�ً بأهميتها ودورها الفاعل في عملية 
تعلم اللغة الثانية كو�ا ميدان التجربة الحقيقة للتطبيق اللغوي للمتعلم، فمن خلاله يكتسب المزيد  

 ). ٢٠١٩من المهارات الضرورية، ويصوّب أخطائه اللغوية (عبد الرحيم، 
وبالنظر إلى تعلم اللغة الثانية بصورته العامة نجد أن البيئة الاجتماعية والثقافية للغة المستهدفة 

للمتعلم، فمن خلاله يكتسب المزيد من المعارف   والخبرات ويطور من مستواه  تعد عنصراً أساسياً 
وإكمال   المجتمع  في  الاندماج  من  يمكّنه  الذي  المعاصر  للاستعمال  الطبيعية  سياقاته  وفق  اللغوي 
مسيرته التعليمية، ويعزز من ثقته بنفسه. كما أن البيئة الاجتماعية للغة المستهدفة تصحح العديد  
لما   والملاحظة  الاستماع  المتعلمين، وذلك من خلال  لدى  الشائعة  اللغوية والاخطاء  المفاهيم  من 

)  ٢٠١٦). حيث يشير العريك (٢٠١٩يدور حولهم أو ما يسمى بالتفاعل المعدّل (عبد الرحيم،  
إلى أن تعلم اللغة بوصفها ظاهرة اجتماعية يفرض اندماج المتعلم في بيئتها، متلقياً لمهاراتها وما تعبر 
فكلما  اللغة،  لتعلم  دوافعه  على  وينعكس  مختلفة،  واجتماعية  ثقافية  وإيحاءات  دلالات  من  عنه 
اللغة   من  المزيد  لتعلم  عنده  الدافعية  زادت  معها  وتكيفه  الاجتماعية  المتعلم  علاقات  ازداد 

 المستهدفة. 
طريق   عن  عادة  تتم  والتي  المجتمع  في  المستهدفة  للغة  المتعلم  تعرض  مقدار  إلى  وبالإضافة 
الاجتماعية  مشاركته  من  يعزز  الاجتماعي  واندماجه  تكيفه  مدى  فإن  والقراءة  الاستماع  مهارتي 
الفورية  الراجعة  بالتغذية  عليه  تعود  والتي  التحدث  مهارة  خلال  من  بنفسه  الثقة  وتعزيز 

)Immediate Feedback  وفق للكلمات  الدقيق  الاستعمال  ومراعاة  الأخطاء  تصحيح  في    (
السياقات الاجتماعية المتعارف عليها في أي مجتمع من المجتمعات، فبينما نجد أن محتوى الفصول  
الصحيح   الاستعمال  بين  والتفريق  والمفردات  القواعد  تعليم  على  أكبر  بشكل  يركز  الدراسية 
يعد   إذ  الطبيعي،  إطارها  اللغة وفق  المتعلم من ممارسة  الاجتماعي يمكّن  الاندماج  فإن  والخاطئ، 

 تجسيراً لتلك الفجوة التي تحدث أحيا�ً بين متعلمي اللغة والمجتمع المتحدث لتلك اللغة.
التشكل   إعادة  بطور  تمر  الاجتماعي  الاندماج  لمفهوم  المقاربة  أن  نجد  الحاضر  العصر  وفي 
الاجتماعي  التواصل  وسُبُل  الحديثة  فالتقنيات  الحديث،  السوسيولجي/الاجتماعي  الفكر  باعتبار 
الإلكتروني أحدثت تقدماً هائلاً أسهم في اختصار الوقت والمسافة بين ثقافة المتعلم والمجتمع. فمن  
عليها   والتعرف  وثقافاتها  المجتمعات  في  الدخول  الطالب  يستطيع  الحديثة  التقنيات  تلك  خلال 
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التقني   التقدم  من  وبالرغم  الواقع.  أرض  في  المجتمع  مع  الاندماج  على  يعينه  قد  مما  والاستفادة 
والإلكتروني الذي أسهم بشكل أو بآخر في تقريب المسافة بين المتعلم وثقافة المجتمع إلا أن هناك  
اللغة   متعلمي  لبعض  الاجتماعي  الاندماج  أمام  تقف  قد  أخرى  داخلية  ومعوقات  مؤثرة  عوامل 
الثانية، وتعود تلك المعوقات في مجملها إلى ضعف اللغة الثانية لدى المتعلم مما يشكل له حاجزاً  
نفسياً يمنعه من الاندماج، أو ما يعتري بعض المتعلمين من صدمة ثقافية نتيجة البون الشاسع بين  
ثقافة المتعلم الأصلية وبين ثقافة مجتمع اللغة الثانية، و في المقابل قد تكون المعوقات خارجية مثل  
انتشار اللهجات المحلية التي يصعب على المتعلم استيعابها أو تفادي مجتمع اللغة الثانية للطلاب  
تعد   الثاني  اللغة  لمتعلمي  الاجتماعي  الاندماج  أن  إلى  الإشارة  تجدر  وهنا  عام  بشكل  الدوليين 
التعليمية   القول بأن منشأها يكون من اهتمام المؤسسات  عملية معقدة و مطولة ولكن نستطيع 

 بتحقيق الاندماج الاجتماعي بين المتعلمين داخل المؤسسة التعليمية.  
من جهة أخرى، نجد أن العامل الاجتماعي أو الاندماج الاجتماعي يشكل جزءً مهماً من 
المتعلمين   الكثير من  ترويجياً يجذب  يعتبر عاملاً  الثانية، حيث  اللغة  تعليم  معاهد  لبرامج  التسويق 
لدورات تعليم اللغة الثانية حول العالم ويمكنهم من التعرف على مجتمع اللغة الثانية والتعايش معه، 
وهذا العامل له تأثيره البالغ في تعلّم اللغة باعتباره المجال التطبيقي الأهم لتطوير مهارات الاتصال  

 Mitchell etاللغوي ومعايشة التجربة الواقعية للسياق الاجتماعي للغة. وتشير ميتشيل وآخرون ( 

al, 2019ة والاجتماعية للغة الثانية يلعب  ) إلى أن الحياد والموضوعية في التعاطي مع الأطر الثقافي
المسبقة   الأحكام  فإن  ذلك،  من  العكس  وعلى  لأهدافهم.  اللغة  متعلمي  تحقيق  في  مهماً  دوراً 
والتحيّز والسلبية التي تعتري بعض المتعلمين تعد أحد أسباب فشل الاندماج والتكيف الاجتماعي 

 الذي يؤدي بدوره إلى إبطاء العملية التعليمية والتأثير السلبي عليها.
 : مشكلة البحث

يشكل الاندماج الاجتماعي تحد�ً لدى متعلمي اللغة الثانية، ويعود ذلك إلى عومل عديدة  
) والعساسفة  ترى كاتبي  حيث  والمجتمع،  بالمتعلم  مجتمع ٢٠١٥ترتبط  في  الدخول  عملية  أن   (

جديد، وخصوصاً لمتعلمي اللغة الثانية يعد أمراً صعباً، ويعود ذلك إلى العديد من الأسباب مثل  
الفروقات الحضارية والثقافية واختلاف العادات والتقاليد مما قد يجعل الطالب منعزلاً رغم وجوده  

 في بيئة اللغة الثانية.
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تؤكد  إذ  الطلاب،  لدى  الاجتماعي  الاندماج  موضوع  الدراسات  من  عدد  تناولت  قد  و 
) وجود فجوة بين الطلاب الدوليين والمجتمع،  Paltridge et al،  ٢٠١٢دراسة بالتريدج و آخرون (

ولم يتم التعامل معها بشكل صحيح، ولم تقُدّم لذلك حلولاً مستدامه، وتعود المشكلة في ذلك إلى  
افتقار الطلاب الدوليين مقارنة بغيرهم لبعض المقومات الثقافية أو الاجتماعية مما يؤدي إلى عزلتهم 
من   بدءً  العقبات  كافة  لتذليل  الجهود  تكثيف  بضرورة  الدراسة  توصي  حيث  الاجتماعية، 
المعنية   والجهات  التعليمية  المؤسسات  تلك  بين  التعاون  ومد جسور  نفسها،  التعليمية  المؤسسات 

 الأخرى سعياً لتوفير البيئة المناسبة التي تساعد الطلاب على التكيف والاندماج الاجتماعي.
) وآخرون  تشابديلاين  دراسة  تشير  متعلمي  Chapdelaine et al,    ٢٠٠٤كما  أن  إلى   (

ويعود   المجتمع،  التكيف مع  الصعوبات في  يواجهون بعض  قد  الدوليين  الطلاب  الثانية من  اللغة 
هذا   وفي  الآخرين،  مع  والتواصل  للتفاعل  الضمنية  الاجتماعية  بالقواعد  وعيهم  عدم  إلى  ذلك 
لاندماج   وتحضيرية  تعريفية  برامج  تتضمن  لمبادرات  الجامعات  تبني  بأهمية  الدراسة  توصي  السياق 
الطلاب في المجتمع فهم يحتاجون إلى بعض المهارات الاتصالية التي تمكنهم من التواصل مع المجتمع  
الطلاب   بعض  لدى  الثقافية  الصدمة  بأن  القول  يمكن  المنطلق  هذا  ومن  عليه،  والتعرف  المحلي 

 الدوليين قد يكون منشاؤها عدم الانسجام والاندماج في مجتمع اللغة المستهدفة. 
وفي ضوء ما أوصت به الدراسات السابقة، لاحظ الباحث من خلال عمله في تعليم اللغة 
العربية لغير الناطقين بها اهتماماً من المتعلمين لمعرفة المزيد عن الحالة الثقافية والاجتماعية للمجتمع  
تتمحور حول   التي  المتكررة  واستفساراتهم  الطلاب  أسئلة  في  الاهتمام  هذا  يتجلى  المحلي، حيث 
استطلاع   ومن خلال  أنه  المحليّ، كما  للمجتمع  والتاريخية  والثقافية  والاجتماعية  اللغوية  الجوانب 
للتعرف على آرائهم حول الاندماج الاجتماعي  آراء عينة من الطلاب عبر المقابلات الشخصية 
لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها اتضح للباحث ما يشير إلى وجود فجوة معرفية واتصالية بين 
طلاب المعهد من متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها والبيئة الاجتماعية المحيطة بهم مما قد يفوّت  
الاجتماعي  الاندماج  موضوع  فإن  ذلك  إلى  بالإضافة  اللغوية.  مستو�تهم  تحسين  فرصة  عليهم 
الأسباب  بحث  حيث  من  واسعاً  اهتماماً  ينل  لم  أخرى  بلغات  الناطقين  العربية  اللغة  لمتعلمي 
التي   الدراسة  مشكلة  نشأت  الحيثيات  ولهذه  الأجنبية،  بالدراسات  مقارنة  والمقترحات  والمسببات 

 تتناول السؤال الرئيس الآتي: 
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ما واقع تحقق الاندماج الاجتماعي لدى طلاب معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها 
 بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة؟ 

 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس عدد من الأسئلة الفرعية كما يلي:
ما واقع تحقيق الاندماج الاجتماعي على المستوى الشخصي لدى طلاب معهد تعليم   -١

 اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة؟ 
الناطقين بها بالجامعة الإسلامية  -٢ لغير  العربية  اللغة  تعليم  إسهام مقررات معهد  واقع  ما 

 بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي؟
الناطقين بها بالجامعة  -٣ لغير  العربية  اللغة  تعليم  اللاصفية بمعهد  الأنشطة  إسهام  واقع  ما 

 الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي؟
ما هي أهم المقترحات لتعزيز تحقيق الاندماج الاجتماعي على المستوى الشخصي لدى  -٤

 طلاب معهد تعليم اللغة لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة؟ 
ما هي أهم المقترحات لتعزيز إسهام مقررات معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها  -٥

 بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي؟  
لغير  -٦ العربية  اللغة  تعليم  بمعهد  اللاصفية  الأنشطة  إسهام  لتعزيز  المقترحات  أهم  ما هي 

 الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي؟ 
تحقق  -٧ واقع  حول  الدراسة  عينة  أفراد  لدى  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 اندماجهم الاجتماعي تبعاً لمتغير مدة الدراسة والعمر والقارة؟ 
 : أهداف البحث

 تسعى هذه الدراسة إلى الوصول إلى الهدف الرئيس التالي:
لغير  -١ العربية  اللغة  تعليم  معهد  طلاب  لدى  الاجتماعي  الاندماج  تحقق  واقع  معرفة 

 الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة. 
 ويندرج تحت ذلك عدد من الأهداف الفرعية كما يلي:
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معهد  -١ طلاب  لدى  الشخصي  المستوى  على  الاجتماعي  الاندماج  تحقق  واقع  معرفة 
 تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة؟ 

معرفة واقع إسهام مقررات معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية  -٢
 بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي.

معرفة واقع إسهام الأنشطة اللاصفية بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة  -٣
 الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي.

الاندماج الاجتماعي على المستوى الشخصي لدى  تقديم أهم المقترحات لتعزيز تحقيق   -٤
 طلاب معهد تعليم اللغة لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة. 

الناطقين بها  -٥ لغير  العربية  اللغة  تعليم  لتعزيز إسهام مقررات معهد  المقترحات  تقديم أهم 
 بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي.

لغير  -٦ العربية  اللغة  تعليم  بمعهد  اللاصفية  الأنشطة  إسهام  لتعزيز  المقترحات  أهم  تقديم 
 الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي.

في  -٧ واقعهم  حول  الدراسة  عينة  استجابات  في  إحصائيا  الدلة  الفروق  على  التعرف 
 الاندماج الاجتماعي تبعاً لمغير مدة الدراسة والقارة والعمر. 

 :أهمية البحث
 استمدت هذه الدراسة أهميتها مما يلي:

 . أهمية نظرية
 تأتي هذه الدراسة لتوضيح أهمية الاندماج الاجتماعي ضمن إطار تعلم اللغة الثانية.  -١
ستوضح واقع تحقق الاندماج الاجتماعي لدى متعلمي اللغة بالمستوى السادس وإسهام  -٢

المقررات والأنشطة اللاصفية بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة  
 المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي.

لتحقيق  -٣ الثانية  اللغة  متعلمي  تواجه  قد  التي  والتحد�ت  العوائق  الدراسة  هذه  ستبين 
 الاندماج الاجتماعي.
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ستقدم هذه الدراسة بعض المقترحات التي من شأ�ا تعزيز تحقق الاندماج الاجتماعي  -٤
 لمتعلمي اللغة الثانية

 .أهمية عملية تطبيقية
بأهمية   -١ بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  ومتعلمي  معلمي  لدى  الوعي  ز�دة  تساعد في  قد 

 تحقيق الاندماج الاجتماعي لدى متعلمي اللغة. 
للتركيز   -٢ بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  ومعاهد  التعليمية  المؤسسات  تساعد  قد 

تحقيق   على  يساعد  بما  والكتابة)  والقراءة،  والاستماع،  (التحدث،  اللغوية  المهارات  تنمية  على 
 الاندماج الاجتماعي للمتعلمين. 

ز�دة الوعي بأهمية الأنشطة اللاصفية التي تقيمها المؤسسات التعليمية ودورها في تعزيز  -٣
 الاندماج الاجتماعي لدى المتعلمين.

قد تساهم الدراسة في مراعاة الجوانب المحققة للاندماج الاجتماعي من خلال التمارين  -٤
 والتطبيقات اللغوية.

قد تساهم الدراسة في التركيز على إدراج الموضوعات ضمن المقررات الدراسية تعين على  -٥
تحقيق الاندماج الاجتماعي للمتعلمين، مثل الموضوعات الثقافية والاجتماعية والتاريخية للمجتمع  

 المحليّ.
 :حدود البحث

 التزمت الدراسة بالحدود التالية: 
 .الحدود الموضوعية

التزمت هذه الدراسة بمعرفة واقع تحقق الاندماج الاجتماعي لدى طلاب معهد تعليم اللغة  
 العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة. 

 . الحدود البشرية
الإسلامية  بالجامعة  بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  بمعهد  السادس  المستوى  طلاب 

) وعددهم  المنورة  لكونه  ٧٤٠بالمدينة  السادس  المستوى  على طلاب  الاختيار  وقع  وقد  طالباً.   (
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 . د. صالح بن ضيف الله العمري

اللغة العربية بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة  المستوى الأخير والمتقدم في تعلّم 
 الإسلامية بالمدينة المنورة. 

 . الحدود المكانية
 طبقت الدراسة على طلاب معهد تعليم اللغة العربية بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة.

 . الحدود الزمانية
 هـ.١٤٤٤الجامعي الفصل الدراسي الأول من العام 

 :مصطلحات البحث
 . الاندماج الاجتماعي

يرى   حيث  البحثية،  والسياقات  الأطروحات  بحسب  الاجتماعي  الاندماج  تعريفات  تتعدد 
) والعلاوي  به  ٢٠١٧فوشان  يقُصد  عام  معنى  على  ينطوي  الاجتماعي  الاندماج  مفهوم  أن   (

عملية خلق الفرص المتساوية لتوطيد الروابط الاجتماعية عبر المشاركة في أوجه النشاط، أو العملية  
 الاجتماعية التي تمكن الأفراد من الانصهار في المجتمعات التي يعيشون فيها.

) بأنه انسجام الفرد مع محيطه بطريقة ديناميكية مستمرة مما ٢٠٢٠ويعرفه قطوش وآخرون (
 يمكنه من إقامة علاقات جيدة مع الآخرين ليوافق بين نفسه والعالم المحيط به.

يعرف باكويت    التطبيقي  اللغوي  المنظور  الاجتماعي Bacquet,  ٢٠٢٠(ومن  الاندماج   (
حياة   في  بشكل كامل  والمشاركة  التكيف  على  قدرة  أكثر  يكون  حتى  التعلم  حالة  تحسين  بأنه 

 المجتمع الذي يعيش فيه. 
مع   وتوافقه  الثانية  اللغة  متعلم  "تكيف  بأنه  إجرائيا  الاجتماعي  الاندماج  الباحث  ويعرف 
مجتمع اللغة التي يتعلمها وذلك عن طريق حياته الشخصية الاجتماعية وما يتكوّن لديه من خلفية 
وأنشطة   الدراسية وتمارينها،  المقررات  والثقافية عن طريق موضوعات  الاجتماعية  معرفية بالجوانب 
المتعلم   تفاعل  على  إيجاباً  ينعكس  بما  بالمجتمع  للاحتكاك  الفرصة  تمنحه  التي  التعليمية  المؤسسة 

 وتواصله مع محيطه المحلي وتعزيز قدراته اللغوية." 
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 الإطار النظري والدراسات السابقة
 أولاً: الإطار النظري: 

 خصائص الاندماج الاجتماعي: 
) يعلى  لخصها  والسمات  الخصائص  من  عدد  الاجتماعي  الاندماج  في  ٢٠١٢لطبيعة   (

 الآتي:
 والتحد�ت   العقبات  تتخللها  متواصلة،  عملية  الاجتماعي  الاندماج  أن  إذ:  الاستمرارية ●

  والتحولات   التقنيات  عصر  في  خصوصاً   المستجدات،  مع  للتأقلم  مواجهتها  الفرد  على  يتحتم  التي
 . للفرد والتهميش الانعزال احتمالية فرص تزايد مع العالمية، والثقافات السريعة
 نفسية   أسباب   إلى  ذلك   ويعود   آخر،  إلى  فرد   من   يختلف  الاجتماعي  فالاندماج:  النسبية ●
 .المتغيرات مع التكيف وقابلية العصرية، الحياة نمط تأثير إلى بالإضافة واجتماعية، وسلوكية
 وتقديم   الاجتماعية،  المشاركة  من  الاجتماعي  الاندماج  يتطلبه  لما  نظراً   وذلك :  التفاوضية ●
 .الاجتماعية للحقوق  وأداء مهارات من لدينا ما أفضل

 بالنظام  المحكومة  المعايير   من   لعدد  يخضع  للفرد  الاجتماعي  فالاندماج:  التباين ●
 في  الصغير  الشاب  اندماج  عملية  فإن  وبالتالي  والعلمية  الثقافية  والخلفية  العمر  مثل   الاجتماعي،

 . البالغ الرجل عن واضح بشكل تختلف المجتمع
 الاندماج الاجتماعي ومؤشراته:أبعاد 

 ) إلى عدد من أبعاد الاندماج الاجتماعي تمثلت في الآتي:٢٠١٧أشار فوشان والعلاوي (
 من   تمكنه   التي  المجتمع  ومعايير  لقيم  الفرد   تبني  ومفهومه:  القيمي  المعياري  الاندماج ●

 .ما لمجتمع الانضمام الفرد تخول من هي والمعايير القيم فهذه وبالتالي أفراده، بين والقبول  الاندماج
 كنوعية   الأفراد  بين  المتبادلة  الاجتماعية  التفاعلات  حول  ويتمحور:  التفاعلي  الاندماج ●

 . القيمي المعياري الاندماج من أقل الاندماج هذا  ودائرة والصداقات، العلاقات
 الخدمات   تبادل  أجل  من  ما  مجتمع  في  الاندماج  منه  والمقصود:  الوظيفي  الاندماج ●
 . والمنافع
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 كما أن هناك مؤشرات يمكن من خلالها تحديد أبعاد الاندماج الاجتماعي ومنها:
 المناحي   مختلف  في  المستمرة   المشاركة  يعني  الاجتماعي  الاندماج   بأن  ذلك  ويعني:  المشاركة ●

 .الاجتماعية
 فقدان  إن  حيث  القوي،  الاجتماعي  الاندماج  مؤشرات  من  مهماً   مؤشراً   الثقة  تعد:  الثقة ●

 .وتكامله حيويته المجتمع يفقد لأن كافية  الأفراد بين الثقة
 يلعب  والتطوع  مقابل،  بلا  الخيرية  للأعمال  والجهد  الوقت  من  جزء  تكريس  وهو:  التطوع ●

 .المحلية البيئة في  الانخراط  وتعزيز الاجتماعي  الاندماج  في مهماً  دوراً 
 الاندماج الاجتماعي لدى الطالب الجامعي:مظاهر 

) بيئات تعلّم اللغة إلى "البيئة اللغوية الصناعية" التي تركز على تعليم ١٩٩٠صنف الخولي (
التأثير  محدودية  يعيبه  ولكن  للغة،  واعٍ  اكتساب  فهو  وبالتالي  الدراسية  الفصول  عبر  الثانية  اللغة 
الإيجابي في بناء مهارات اتصالية فعالة لدى المتعلمين، ويقابله "البيئة اللغوية الطبيعية" التي يتعرض 
مهارات   من  يعزز  وبما  ذاتها،  للغة  للمتحدث  المجتمع  طبيعية ضمن  بصورة  اللغة  إلى  المتعلم  فيها 
التواصل الفعّال لدى المتعلم وبالتالي فإن البيئة الطبيعية للغة تعطي نتائج أفضل من البيئة اللغوية  

 الصناعية كو�ا تمنح المتعلم مساحة أكبر لممارسة اللغة في إطارها الاجتماعي.
) إلى عدد من مظاهر الاندماج الاجتماعي لدى الطالب الجامعي ٢٠٢١بولطيور (  وأشارت
 المستجد وهي: 

  يعطي   فالاشتراك:  الخيري  والعمل  والر�ضية  والاجتماعية  الثقافية  الأنشطة  في  المشاركة ●
  في   ايجابياً   دوراً   تلعب  مشاركاته  أن  كما  زملائه،  مجتمع  مع  واندماجه  الطالب  بتكيف  انطباعاً 

 .معه الاجتماعية العلاقات وبناء الجامعة  خارج المحلي  بالمجتمع اندماجه
  انفتاح   إلى  ذلك  يشير  حيث:  الاخرين  مع  والصداقات  الاجتماعية  العلاقات  إقامة ●
 . المحلي المجتمع أفراد مع منها المزيد لإقامة واستعداده الصداقات وتكوين  العامة الحياة على الطالب
 الجامعة،  تقيمها  التي  الأنشطة   أو  الدراسية،  الفصول  في  ذلك  ويكون:  والتفاعل   الحضور ●

 معارفه   دائرة  توسيع  في  ورغبته  معها  وتكيفه  المحيطة  بيئته  مع  الطالب  لانسجام  استجابة  ذلك  و�تي
 . المحلي المجتمع على واطلاعه
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 متطلبات الاندماج الاجتماعي لدى الطلاب الدوليين:
أشارت عدد من الدراسات عبر سياقات مختلفة إلى عدد من المتطلبات الأساسية للاندماج  

) إلى عدد من المتطلبات تجُمل فيما  ٢٠١٩) والشيخ (٢٠٢٢الاجتماعي، حيث أشارت العربي (
 يلي:

الوعي الذاتي للطالب، فمن المهم أن يكون لدى الطالب الرغبة الكافية لمعرفة المقومات  ●
الاجتماعية والثقافية والتاريخية لمجتمع اللغة التي يتعلمها، فبتحقيق هذا المتطلب يتمكن المتعلم من  

 الاقتراب من المجتمع والتواصل معه.
يتسم  ● المحيطة والمجتمع المحلي مجتمعاً  البيئة  أن تكون  القبول الاجتماعي، ويقصد بذلك 

 بالانفتاح المعرفي والثقافي وتقبل الآخرين وخصوصاً متعلمي اللغة الثانية.
 تهيئة بيئة المجتمع، ويقاس على ذلك عدد من المتطلبات، مثل:  ●
الاجتماعي،   - الاندماج  مهارات  على  التركيز  ذلك  في  ويدخل  الدراسية،  البيئة  تهيئة 

الثقافية  بالجوانب  ترتبط  وتمارين  موضوعات  المقررات  وتضمين  اللغوي  التواصل  كمهارات 
 والاجتماعية والتاريخية للمجتمع المحلي وإدراج بعض المراجع والمصادر في ذلك.

التنوع  - استثمار  عبر  ذلك  ويتم  التعليمية،  المؤسسة  داخل  اللاصفي  النشاط  بيئة  تهيئة 
الطلاب   جذب  في  تساهم  التي  والفعاليات  الأنشطة  إقامة  مثل  الدوليين  الطلاب  لدى  الثقافي 
المحليين لحضور تلك الأنشطة وتكوين العلاقات الاجتماعية البناءة ومن ذلك أيضاً برامج التبادل  

 اللغوي مع أفراد المجتمع المحلي. 
من  - العديد  توجد  التعليمية، حيث  المؤسسة  التطوعي خارج  والعمل  النشاط  بيئة  تهيئة 

الفرص التي يستطيع الطالب الاستفادة منها والعمل فيها والتعرف على ثقافة المجتمع وطبيعته عن  
 كثب وقرب. 
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 .بالمدينة المنورة بالجامعة الإسلامية

 . د. صالح بن ضيف الله العمري

 : ثانياً: الدراسات السابقة
) إلى مناقشة دور التنوع اللغوي  Piller, & Takahashi, 2011هدفت دراسة بيلر وتاكاشي (

الاجتماعي   والاندماج  اللغة  بين  التداخل  أن  الدراسة  الاجتماعي، حيث أوضحت  الاندماج  في 
يكمن في عاملين مهمين، الأول: أن اللغة هي الواسطة والمدخل للممارسات الإجرائية للاندماج  
ما  لمجتمع  الانتماء  شعور  أن  ثانياً:  التطوعي.  والعمل  والفعاليات  الأنشطة  مثل  الاجتماعي 

 والاندماج فيه له علاقة وثيقة بالكفاية اللغوية التواصلية باللغة الثانية.
) وآخرون  لعبده  ميدانية  دراسة  هدفت  الثقافي ٢٠١٩كما  التكيف  آليات  معرفة  إلى   (

تنامي أعداد   الوافدين في بعض الجامعات الحكومية والخاصة بمصر، في ظل  والأكاديمي للطلاب 
الطلاب الدوليين في كثير من البلدان حول العالم، فالتنوع الديموغرافي لأولئك الطلاب يفرض عدداً  
من التحد�ت التي قد تواجههم خلال تكيفهم واندماجهم الاجتماعي والثقافي. وتوصلت الدراسة  

أن   البالغ عددها (  ٪٨٨إلى  المصرية  الدوليين بالجامعات  الطلاب  وطالبة ٢٦٣من عينة  ) طالباً 
الدراسة الأكاديمية، �تي ذلك   لديهم علاقات اجتماعية مع جيرا�م بالمجتمع المحلي وخارج إطار 

من   ٪٩٣تلبية لاحتياجاتهم الشخصية في التواصل مع الآخرين. كما أوضحت نتائج الدراسة أن  
عوامل  الصداقات  تلك  يعزز  المحلي،  المجتمع  من  أفراد  مع  صداقات  لديهم  الدوليين  الطلاب 
النتائج   تشير  الر�ضية، كما  والألعاب  الاستكشافية  والرحلات  والأنشطة  مشتركة، كالاهتمامات 

أن   أ�ا عاملاً    ٪٥٢إلى  يرون  المحلية وتعلمها لأ�م  باللهجة  اهتماماً  أبدوا  الدوليين  الطلاب  من 
من إجمالي العينة يتابعون    ٪٦٩٫٩مساعداً على التواصل مع المجتمع المحلي، حيث تؤكد النتائج أن  

الثقافية  الحالة  على  وللتعرف  المحلية  اللهجة  لمعرفة  المحلي كوسيلة  التلفاز  وبرامج  الإعلام  وسائل 
من عينة   ٪٣٢٫٧والاجتماعية للمجتمع المحلي وعاداته وتقاليده. وفي المقابل تشير النتائج إلى أن  

 الدراسة فقط يشاركون في الأنشطة الجامعية وقد يعود ذلك إلى ضعف تلك الأنشطة وقلة تنوعها. 
وفي دراسة هدفت إلى مناقشة مفهوم الاندماج الاجتماعي وأبعاده ومؤشراته، أشار فوشان 

مهماً لحيوية المجتمعات الحديثة،  ٢٠١٧والعلاوي ( ) إلى أن الاندماج الاجتماعي يشكل عنصراً 
إن   مستمر.  باهتمام  يحظى  مؤسسي  إطار  ضمن  آلياته  تكون  أن  الواجب  من  فإن  وبالتالي 
عناية   إلى  تحتاج  بل  فحسب،  الفردية  بالقدرات  مرهونة  ليست  الاجتماعي  الاندماج  إشكاليات 
لدوركايم  العام  التنظير  وفق  أساسيين  دورين  بها  يناط  إذن  التعليمية  فالمؤسسة  متكاملة.  مؤسسية 
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)Durkheim الأول: التجانس لدى الأفراد في المؤسسة التعليمية، إذ أن لديهم قواسم مشتركة من (
القيم والمعايير، وثانياً: الاختلاف والتخصص وما يؤدي إليه من تقسيم للأعمال والواجبات تأهباً 
يرى   حيث  المجتمع.  في  ومؤثراً  فاعلاً  عضواً  الفرد  وبقاء  والاجتماعية  المهنية  الحياة  في  للانخراط 

) الاندماج  Barkhuizen, 2017باركهوزين  في  الخصوصيين  الثانية  اللغة  لمعلمي  فاعلاً  دوراً   (
الاجتماعي لمعلمي اللغة الثانية، وذلك نظراً لطبيعة الاختلاف بين معلمي اللغة الثانية في الفصول  
الثانية   اللغة  معلمي  من  المكرّس  الجهد  طبيعة  إن  الخصوصية، حيث  والدروس  التقليدية  الدراسية 
الخصوصيين لسد احتياج المتعلم لغو�ً وثقافياً واجتماعياً له تأثير إيجابي أكبر في تحقيق درجات من  

 الاندماج الاجتماعي وإشباع الفضول الثقافي والاجتماعي للمتعلمين في نيوزيلندا.
وفي دراسة هدفت للتعرف على العوامل الثقافية والاجتماعية المؤثرة في تعليم اللغة العربية لغير 

) العريك  يؤكد  بها،  اللغة،  ٢٠١٦الناطقين  تعلم  في  مهماّ  دوراَ  يلعب  الاجتماعي  التكيف  أن   (
الاتصالية   مهاراتها  واكتساب  المجتمع  الاندماج في  المتعلّم  من  تتطلب  الاجتماعية  بطبيعتها  فاللغة 
اللغوية مع المجتمع، ويصح وصف ذلك بالعلاقة الطردية، فكلما زادت علاقات   عبر الممارسات 
اللغة بشكل أسرع،   لتلك  تعلمه  ازدادت فرص  الثانية  اللغة  بيئة  المتعلم الاجتماعية وصداقاته في 

يسهّل  يتعلمها  التي  واللغة  الأولى  المتعلم  لغة  بين  الثقافي  التقارب  أن  الاندماج    وكما  عملية  من 
) الثقافية  الصدمة  أن  إلى  العريك  يشير  أخرى  للمتعلم. ومن جهة  )  Culture shockالاجتماعي 

التي تصيب بعض الطلاب تكون سبباً مباشراً في عزلتهم عن البيئة المحيطة بهم، بل وتجبرهم على 
البيئة المحلية ويكون سببا في إبطاء تعلم   بينهم وبين  البحث عن أبناء ثقافتهم، مما يشكل حاجزاً 
العربية   اللغة  متعلمي  من  المتقدم  المستوى  على طلاب  الدراسة  أجرته  استبيان  وفي  الثانية.  اللغة 

من العينة أن ثقافتهم الأصلية تتقارب    ٪٨٠بمعهد اللغو�ت التطبيقية بجامعة الملك سعود أوضح  
من العينة إلى أ�م يشعرون    ٪٧٦نما أشار  بشكل أو بآخر مع ثقافة البيئة المحلية للغة الثانية، بي

بعزلة اجتماعية قد يعود سببها إلى قلة الأنشطة اللاصفية والبرامج التفاعلية. ونظراً لشعور العزلة 
من العينة يلجؤون للبحث عن أبناء ثقافتهم لكسر تلك العزلة الاجتماعية، كما أجاب    ٪ ٨٤فإن  
من العينة بأن البَون الشاسع بين اللغة العربية الفصحى واللهجة العامية يولد لديهم شعوراً    ٪٨٨

وأن   الفصحى،  باللغة  حديثهم  عند  وفي   ٪ ٨٤بالعزلة  العامية،  اللهجة  تعلم  إلى  يميلون  لا  منهم 
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من عينة الدراسة أن لديهم رغبة في التعرف على المجتمع المحلي والاندماج    ٪٩٢الوقت ذاته يرى  
 فيه.

لغير  العربية  اللغة  تعلم  ببيئة  المتصلة  المضامين  من  عدد  إلى  العريك  دراسة  توصلت  وقد 
 الناطقين بها والتي قد تنطبق حيثياتها على حالات أخرى مشابهة كالتالي:

تخصيص برامج للتباين الثقافي أو الصدمة الثقافية/الاجتماعية لدى متعلمي اللغة العربية  -١
 الناطقين بغيرها.

توفير القنوات والأنشطة التفاعلية مع البيئة المحيطة لمواجهة العزلة الاجتماعية لدى بعض  -٢
 متعلمي اللغة. 

وثقافياً  -٣ اجتماعياً  المتعلمين  اندماج  في  تساهم  التي  المجتمعية  المشاركة  ضعف  ملاحظة 
 ولغو�ً. 
يعيق -٤ الأصلية  ثقافته  أبناء  عن  المتعلم  مجتمعها،   بحث  في  واندماجه  العربية  للغة  تعلمه 

 وبالتالي فإن وجود البدائل الناجحة يعد ضرورة ملحة.
أكبر  -٥ مع  تواصل  قنوات  إنشاء  في  أساساً  تعد  العربية  اللغة  لمتعلمي  الاتصالية  الكفاية 

 عدد ممكن من شرائح المجتمع. 
اللغة  -٦ على  وتركيزهم  العامية  اللهجة  من  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  نفور 

 الفصحى.
غالبية الطلاب لديهم رغبة واستعداد للاندماج في المجتمع المحلي، وذلك يعود بأثر إيجابي  -٧

 على العملية التعليمية.
اللهجات  -٨ انتشار  الفصحى وذلك بسبب  العربية  اللغة  تعلم  المجتمعات لا تشجع على 

اللغة   بغير  الناطقين  مع  المجتمع  بها  يتعامل  لغة هجين  وهي  الرطانة  انتشار  إلى  بالإضافة  العامية 
 العربية. 

) إلى معرفة واقع الاندماج الاجتماعي لدى  ٢٠١٥كما هدفت دراسة كاتبي و العساسفة (
) من متعلمي اللغة ٨٢متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها في الجامعة الأردنية عبر استبيان شمل (
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من عينة الدراسة يرون أن تعلم   ٪ ٩٠العربية الناطقين بلغات أخرى. وقد توصلت الدراسة إلى أن  
يرى  الأردني، كما  المجتمع  في  المتعلم  اندماج  على  يساعد  مستو�ته  اختلاف  على  العربية  اللغة 

أن العمل أثناء مرحلة تعلم اللغة يساعد على التعرف على المجتمع والاندماج فيه. من جهة    ٪٨٤
من متعلمي اللغة يحضرون النشاطات والفعاليات    ٪٤٥أخرى فقد أوضحت النتائج أن ما نسبته  

من عينة الدراسة ليس لديهم   ٪ ٥١الثقافية التي تقيمها الجامعة الأردنية، كما أوضحت النتائج أن  
إلمام بعادات وتقاليد المجتمع الأردني وبالتالي فهي لا تعطي مؤشراً جيداً للاندماج الاجتماعي، و 

فإن   الاجتماعي  الاندماج  في  مهم  دور  له  الوقت  عامل  بالاندماج    ٪٦٨لأن  يشعرون  ممن 
من    ٪٤٧الاجتماعي قد أمضوا فترة تمتد إلى سنتين في تعلّم اللغة العربية، كما أوضح ما نسبته  

تكيفهم   عملية  من  يسهل  ذلك  وأن  الإعلام،  و  الصحافة  عبر  المجتمع  لأخبار  متابعتهم  العينة 
من حملة الشهادات العليا    ٪٥٩الثقافي واندماجهم الاجتماعي وحديثهم مع الآخرين، كما أكد  

إلى   بينهم، وهذا يشير  متبادلة  وأن هناك ز�رات  المحلي  المجتمع  لديهم أصدقاء من  أن  العينة  من 
اندماجه في المجتمع، وأوصت   الدارس زادت إمكانية  فرضية مهمة بأنه كلما ارتفع مستوى تعليم 
تطبيق   هو  العربية  اللغة  لمتعلمي  الاجتماعي  الاندماج  لتحقيق  الناجعة  الحلول  أحد  بأن  الدراسة 
بكل  العربية  اللغوية  الثقافية  البيئة  معايشة  من  الطالب  والتي تمكن  اللغوي  الاندماج/الغمر  برامج 

 جزئياتها وتفاصيلها وتعينه على التعرف على المجتمع عن قرب والاندماج فيه.
) إلى فهم تحقيق الاندماج الاجتماعي لدى طلاب  Yates،   ٢٠١١وهدفت دراسة �تس (

بر�مج تعليم اللغة الإنجليزية كلغة ثانية، حيث تشير الدراسة إلى أن متعلمي اللغة الثانية في بيئتها  
الدعم  من  نوعا  يشكل  قد  وذلك  الأصلية  ثقافتهم  أبناء  مع  التواصل  إلى  الأمر  بداية  في  يميلون 
النفسي في بادئ الأمر، وفي الواقع فإن الاندماج الاجتماعي يساهم بشكل مباشر في تطور لغة  
الانتماء والاندماج الاجتماعي  اللغوي زاد شعور  المستوى  النفسي، وكلما تطور  المتعلم واستقراره 

التي أجرتها �تس على ( الطولية  الدراسة  نتائج  المتعلم، وتخلص  من مت١٥٢لدى  علمي  ) مشاركاً 
اللغة الإنجليزية كلغة ثانية باستراليا إلى أن لجوء متعلمي اللغة الثانية إلى أبناء ثقافتهم الأصلية أو  

) الراحة  بمنطقة  تُصنف  والتي  العرقية  بالمجتمع Comfort Zoneمجموعتهم  اندماجهم  من  جعل   (
الاسترالي تحد�ً صعباً، ويعود سبب ذلك إلى أن تواصل المتعلمين بلغتهم الأولى يولد لديهم شعور 
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باللغة   التحدث  عند  الأخطاء  وارتكاب  الفشل  خوف  أو  الإحراجات  ويجنبهم  بالثقة 
 الإنجليزية/اللغة الثانية.

) ولوومز  أوينز  دراسة  هدفت  برامج  Owens & Loomes, 2010كما  أثر  قياس  إلى   (
) الأسترالية  يو  سي كيو  بجامعة  الدوليين  للطلاب  الاجتماعي  )،  CQU Universityالاندماج 

) الدراسة  الإمكانيات ٤٤٦شملت  كافة  تسخير  على  الجامعة  تعمل  حيث  دولياً،  طالباً   (
للتسجيل والانضمام لبرامج الاندماج الاجتماعي والالتقاء بطاقم   الدوليين  والتسهيلات للطلاب 
الاجتماعي   الاندماج  برامج  تنوعت  وقد  ومهامهم،  اختلاف تخصصاتهم  على  الجامعة  العمل في 

 كالتالي:
 .المتنوعة  الر�ضات من  العديد وفيها الر�ضية  الأنشطة ●
 . المحلية الثقافية الاجتماعية والمناسبات بالمظاهر للتعريف الاجتماعية الأنشطة ●
 .التطوعية الأعمال في والمساهمة  فعالياته في  المجتمع ومشاركة المحلية الأنشطة ●
 الطلاب   من  اللغة  متعلمي   لدى  الاتصالية  الكفاية  بتطوير  تهتم  التي  الاتصالية  الأنشطة ●

  لدى   الأكاديمية  اللغة  وتطوير  الشفهية   للمقابلات  عمل  وورش  اللغوية  المحادثات  مثل  الدوليين،
 . الطلاب
 الأنشطة   هذه  تسهم  حيث  محددة،  جامعية  بتخصصات  ارتباط  لها  التي  الأعمال  أنشطة ●

  والدورات   المؤتمرات  مثل  بتخصصاتهم  الارتباط  ذات  المجتمعية  الفعاليات  في  الطلاب  إشراك  على
 . المتخصصة
  ومساعدة   بنفسه،  الطالب  وثقة   النفسية،  الصحة  تعزيز  وتشمل   الطلاب  شؤون  أنشطة  ●
 . الاستشارات وتقديم  والتحد�ت الضغوطات  مواجهة على الطلاب
 والمجتمع   الجدد   الدوليين  الطلاب   بين  التواصل  جسور   بمد   يهتم   الذي  الجامعة  منتدى  ●
  الاندماج   تحقيق  أجل  من  والموظفين،   التدريس  هيئة  وأعضاء  المحليين  الطلاب  من  الجامعي

 . المحلي وللمجتمع للجامعة  الانتماء شعور وتعزيز الاجتماعي
من عينة الدراسة بأن نشاطات الاندماج الاجتماعي مهمة للغاية بالنسبة    ٪٨٧وقد أجاب  
من الطلاب بأن الأنشطة الاجتماعية أضافت لهم العديد من الإيجابيات    ٪٩٤لهم، كما أجاب  
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مثل التعرف على أصدقاء جدد من المجتمع المحلي، كما أن الأنشطة الاجتماعية لعبت دوراً مهماً  
احتياجهم   إلى  الطلاب  من  العديد  وأشار  بالجامعة.  والأكاديمي  الدراسي  تحصيلهم  تحسين  في 
العديد   أبدى  لتعزيز تكيفهم الاجتماعي، كما  المناسبة لهم  العمل  للمزيد من الأنشطة عن فرص 
الجامعي  الحرم  خارج  تقام  التي  اللاصفية  والأنشطة  الفعاليات  من  المزيد  في  رغبتهم  الطلاب  من 

عليه    العامة والتعرفوالتي تمكنهم من تطوير لغتهم الإنجليزية ومشاركة المجتمع المحليّ في المناسبات  
 بشكل أكبر. 

سعود،  الملك  بجامعة  الدوليين  للطلاب  الاجتماعي  التكيف  تحليل  إلى  هدفت  دراسة  وفي 
) الصغير  دراسة  على  ٢٠٠١توصلت  تأثيراً  المتغيرات  أكثر  يعد  العربية  باللغة  الالمام  أن  إلى   (

التكيف   مستوى  ازداد  حيث  سعود،  الملك  بجامعة  الدوليين  للطلاب  الاجتماعي  التكيف 
)، ويمكن تفسير  ٠٬٤٩الاجتماعي للطلاب طرد�ً مع إلمامهم باللغة العربية وبقيمة معامل جاما (

ذلك بقدرة الطالب على التواصل والتفاعل مع الأخرين بطلاقة، كما توصلت الدراسة إلى أهمية 
الإلمام   درجة  بين  طردي  تناسب  إلى  النتائج  تشير  حيث  المحلي،  المجتمع  وتقاليد  بعادات  الإلمام 
معامل جاما   بقيمة  الدولي  الطالب  لدى  الاجتماعي  التكيف  المحلية ومستوى  والتقاليد  بالعادات 

) التكيف  ٠٬٨٧بلغات  ومستوى  العمر  متغير  بين  عكسية  علاقة  إلى  الدراسة  خلصت  )، كما 
الاجتماعي إذ تشير النتائج إلى ازد�د مستوى التكيف الاجتماعي بين الطلاب الدوليين كلما قلّ  
العمر. ومن جهة أخرى أوضحت النتائج ارتفاع مستوى التكيف الاجتماعي بالتوازي مع ارتفاع  
المدة الزمنية لإقامة الطالب بالمملكة، لما في ذلك من التعوّد على الممارسات الاجتماعية وأسلوب  
الأصدقاء   عدد  تأثير  إلى  أيضاً  الدراسة  نتائج  وتشير  المجتمع.  لدى  الثقافية  والمسلّمات  الحياة 
السعوديين على التكيف الاجتماعي للطلاب الدوليين بالجامعة، كما أن هناك علاقة إيجابية بين  
توصي   الدراسة  فإن  لذا  الاجتماعي،  واندماجهم  اللاصفية  بالأنشطة  الوافدين  الطلاب  مشاركة 
الدوليين من أجل توفير أجواء اجتماعية تسودها   نوادٍ اجتماعية للطلاب المحليين وأقرا�م  بإنشاء 
(أكاديميا،  متكامل  إرشادي  بر�مج  بإعداد  الدراسة  أوصت  والتواصل، كما  والتعارف  الألفة 
الدراسة   أوصت  وأخيراً  بالجامعة،  الدوليين  للطلاب  الاجتماعي  للاندماج  ونفسياً)  واجتماعياً 
والمشاركة  التفاعل  الطلاب من  أكبر عدد من  يتمكن  وتوزيعها حتى  اللاصفية  الأنشطة  بتكثيف 

 والتعرف على المجتمع بشكل أكبر وتكوين الصداقات مع أقرا�م من المجتمع المحلي. 
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) عبده  دراسة  مع  الحالية  الدراسة  (٢٠١٩وتتفق  والعريك   ،(٢٠١٦ ) وكاتبي   ،(٢٠١٥  ،(
و  (Owens & Loomes, 2010(  لومزوأوينز  والصغير  الاستبانة  ٢٠٠١)،  استعمال  من حيث   (

 كأداة بحثية كما تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في اعتمادها على المنهج الوصفي. 
 وقد استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة فيما يلي:

 . بالدراسة للقيام متينة نظرية قاعدة تكوين ●
 .الدراسة أداة في وجودها يلزم والتي المهمة العناصر بجميع الالمام ●
 .المناسبة  الدراسة أداة بناء ●
 .الاجتماعي الاندماج  لتحقيق  البناءة  المقترحات ●
 .المناسبة البحثية المنهجية على الاعتماد ●
 .الحالية الدراسة لنتائج السابقة الدراسات نتائج دعم ●

الناطقين  العربية  اللغة  تناولت واقع الاندماج الاجتماعي لمتعلمي  الدراسات التي  لقلة  ونظراً 
بغيرها بالمجتمعات العربية عموماً والمجتمع السعودي خصوصاً وتركيزها بشكل عام على واقع المتعلم 
تعزيز   بتناولها ثلاثة محاور مهمة في  تتميز عن غيرها  الحالية  الدراسة  فإن  لذا  وحياته الاجتماعية، 
الواقع والحلول من وجهة   المتعلم، المقرر، و الأنشطة اللاصفية، من حيث  الاندماج الاجتماعي: 
تعزيز   في  ودوره  الدراسي  المقرر  بمحتوى  غيرها  عن  الدراسة  هذه  تنفرد  حيث  المتعلمين،  نظر 
السابقة،   الدراسات  بعض  تناولتها  التي  والأنشطة  المتعلم  واقع  مع  بالتوازي  الاجتماعي  الاندماج 
تساعد على   التي  المتنوعة  الأساليب الإحصائية  اعتمدت على عدد من  الحالية  الدراسة  أن  كما 

 عرض النتائج وفقاً للمتغيرات المستقلة للدراسة.
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 منهج الدراسة وإجراءاته 
أخرى   بلغات  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  لدى  الاجتماعي  الاندماج  واقع  على  للتعرف 

 بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة قام الباحث بالاعتماد على المنهج الوصفي المسحي. 
 : مجتمع الدراسة

طلاب معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة. وقد بلغ  
 ) طالباً وفق الإحصاءات الرسمية للمعهد. ٧٤٠إجمالي عددهم (

 : عينة الدراسة
)  ١٢٣تم اختيار عينة الدراسة من طلاب المستوى السادس بالمعهد حيث بلغ عدد العينة (
 ).١طالباً من طلاب المعهد، تم اختيارهم عشوائيا، وقد تنوعت خصائص العينة وفقاً للجدول (

): التكرارات والنسب المئوية حسب متغيرات الدراسة لعينة متعلمي اللغة العربية  ١جدول (
 . الناطقين بلغات أخرى بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين

 النسبة  التكرار  الفئات المتغير

 الدراسة بالمعهد مدة 
 21.1 26 سنة ونصف 

 61.8 76 سنة 
 17.1 21 ستة أشهر 

 55.3 68 سياآ القارة
 28.5 35 فريقيا إ 
 16.3 20 وروباأ 

 70.7 87 سنة  25-20 العمر
 29.3 36 سنة 25 من أكثر 

 100.0 123 لمجموع ا

 . أداة الدراسة
تمت الاستعانة بالاستبانة المحددة/المقيدة كأداة للدراسة وذلك بعد أن اطلع الباحث وأستفاد 
الباحث إلى ستة  الاندماج الاجتماعي، وقد توصل  تناولت موضوع  التي  السابقة  الدراسات  من 
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) الاستبانة  عبارات  مجموع  بلغ  حيث  الاستبانة،  عليها  بنُيت  موزعة كالاتي  ٤٢محاور  عبارة،   (
 ):٢جدول (

 عدد العبارات  المحور  م 

 10 واقع المتعلم في الاندماج الاجتماعي.  1

 5 الاندماج الاجتماعي.تحقيق المقررات في  إسهام واقع  2

 7 الاندماج الاجتماعي.  تحقيق في اللاصفية   الأنشطة  إسهام واقع 3

 10 . المتعلم لتحقيق الاندماج الاجتماعي مقترحات 4

 5 تحقيق الاندماج الاجتماعي. في المقررات مقترحات تعزيز إسهام  5

 5 تحقيق الاندماج الاجتماعي. ة اللاصفية فيالأنشطمقترحات تعزيز إسهام  6

 42 .المجموع

 :صدق أداة الدراسة
 . الصدق الظاهري

عبر   الدراسة  أداة  صلاحية  من  محكمين للتأكد  على  عرضها  تم  الاستبانة  محتوى  فحص 
مختصين في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها وطرق تعليمها، وقد تم الأخذ بملاحظات المحكمين  

 ).١حول الاستبانة وتعديلها بصورتها النهائية (ملحق 
 .صدق الاتساق الداخلي

الدرجة   مع  الفقرة  ارتباط  معاملات  استخرجت  للمقياس،  البناء  لاستخراج دلالات صدق 
الكلية للمقياس للمحور التي تنتمي إليه في عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة تكونت من  

التي  ٣٠( للمحور  للمقياس  الكلية  الدرجة  الفقرة مع  ارتباط  تراوحت معاملات  ) مستجيباً، وقد 
.)، والجدول التالي يبين  ٧٥٤.) عند الحد الأدنى بينما كان الحد الأعلى ( ٤٣تنتمي إليه ما بين (

 ذلك.
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 معاملات الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية للمقياس للمحور التي تنتمي إليه  )٣جدول (
 معامل الارتباط  رقم الفقرة معامل الارتباط  رقم الفقرة معامل الارتباط  رقم الفقرة

1 .68** 15 .74** 29 .46* 
2 .44* 16 .492** 30 .71** 
3 .66** 17 .712** 31 .48** 
4 .74** 18 .754** 32 .46* 
5 .66** 19 .620** 33 .73** 
6 .59** 20 .647** 34 .68** 
7 .43* 21 .641** 35 .72** 
8 .71** 22 .453* 36 .67** 
9 .68** 23 .76** 37 .62** 
10 .58** 24 .76** 38 .55** 
11 .66** 25 .49** 39 .74** 
12 .76** 26 .88** 40 .71** 
13 .72** 27 .75** 41 .71** 
14 .65** 28 .72** 42 .63** 

  ). ٠٫٠٥* دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (
 ). ٠٫٠١** دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (

إحصائيا،  ودالة  مقبولة  درجات  ذات  الارتباط كانت  معاملات  جميع  أن  الإشارة  وتجدر 
 من هذه الفقرات لاتساقها داخليا مع المحور التي تنتمي له.ولذلك لم يتم حذف أي 

 .ثبات أداة الدراسة
) الاختبار  وإعادة  الاختبار  بطريقة  التحقق  تم  فقد  الدراسة،  أداة  ثبات  من  -testللتأكد 

retest  بتطبيق المقياس، وإعادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة من خارج عينة الدراسة مكوّنة (
 ) طالباً، ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتهم في المرتين. ٣٠من (

كما تم أيضا حساب معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلي حسب معادلة كرونباخ ألفا،  
) رقم  الإعادة  ٤والجدول  وثبات  ألفا،  معادلة كرونباخ  وفق  الداخلي  الاتساق  معامل  يبين   (

 للمجالات والدرجة الكلية، واعتبرت هذه القيم ملائمة لغا�ت هذه الدراسة. 
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 معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية  )٤جدول (
 الاتساق الداخلي  ثبات الإعادة  المجال

 0.75 0.84 .الاجتماعي الاندماج في المتعلم واقع

 0.83 0.87 الاجتماعي.الاندماج تحقيق المقررات في  إسهام واقع 

 0.72 0.85 .الاجتماعي الاندماج  تحقيق فياللاصفية  ة الانشط إسهام واقع

 0.77 0.88 .الاجتماعي الاندماج لتحقيق المتعلم مقترحات

 0.78 0.87 . الاجتماعي الاندماج قيقفي تح المقررات مقترحات تعزيز إسهام

 0.81 0.89 .الاجتماعي  الاندماج تحقيق اللاصفية فيالأنشطة  مقترحات تعزيز إسهام

 .المعيار الإحصائي
) ليكرت  سلم  اعتماد  بإعطاء كل Scale Likertتم  الدراسة،  أدوات  لتصحيح  الخماسي   (

فقرة من فقراته درجة واحدة من بين درجاته الخمس (موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير 
التالي ١،  ٢،  ٣،  ٤،  ٥رقميا (موافق بشدة) وهي تمثل   المقياس  اعتماد  الترتيب، وقد تم  ) على 

 ):٥لأغراض تحليل النتائج، جدول (
 قليلة  ٢٫٣٣ -١٫٠٠
 متوسطة  ٣٫٦٧ -٢٫٣٤
 كبيرة ٥٫٠٠ -٣٫٦٨

 وقد تم احتساب المقياس من خلال استخدام المعادلة التالية:
 )٣عدد الفئات المطلوبة (  /)) ١للمقياس (الحد الأدنى  -) ٥) الحد الأعلى للمقياس (

 =)١٫٣٣=   ٣/ ) ١-٥   
 ) إلى �اية كل فئة. ١٫٣٣ومن ثم إضافة الجواب (

 الأساليب الإحصائية
طريق   عن  البحث  نتائج  لتحليل  الإحصائية  الأساليب  من  عدد  على  الدراسة  اعتمدت 

 ) والأساليب الإحصائية كالتالي:SPSSبر�مج (
 ). Mean Arithmeticالمتوسطات الحسابية ( -١
 ). Deviation Standeredالمعيارية ( الانحرافات  -٢
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 ). Three Ways Anovaتحليل التباين الثلاثي ( -٣
 ). Cronbach's Alphaمعامل ألفا كرونباخ ( -٤
 ). Pearson Correlationمعامل ارتباط بيرسون ( -٥

 نتائج الدراسة ومناقشتها
 الإجابة عن أسئلة الدراسة: 
السؤال الأول: لدى    إجابة  الشخصي  المستوى  الاجتماعي على  الاندماج  واقع تحقيق  ما 

 طلاب معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة؟ 
المعيارية   والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  الباحث باستخراج  قام  السؤال  هذا  عن  للإجابة 
بالجامعة   بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  معهد  طلاب  لدى  الاجتماعي  الاندماج  لواقع 

 ) أد�ه يوضح ذلك.٦الإسلامية بالمدينة المنورة، والجدول (
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بواقع تحقيق الاندماج  )٦جدول (

الاجتماعي على المستوى الشخصي لدى طلاب معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها  
 بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية 

 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

1 1 
المجتمع  الاندماج بالمجتمع المحلي وإقامة الصداقات مع أفراد 

 المحلي يقوي لغتي العربية.
 متوسط  493. 2.77

2 4 
أحتاج إلى مزيد من المعلومات عن الحالة الثقافية 

 والاجتماعية والتاريخية للمجتمع المحليّ. 
 متوسط  584. 2.74

3 3 
إذا وجدت فرصة فإنني أتحدث مع المجتمع المحلي عن  

 ر�ضية... الخ. موضوعات مختلفة: علمية أو ثقافية أو 
 متوسط  634. 2.62

4 6 
رغبة بعض أفراد المجتمع المحلي بمعرفة ثقافة بلدي ولغتي  

 تجعلهم يبادرون بالتحدث معي.
 متوسط  682. 2.50

5 10 
لا أفهم اللهجة المحلية ولذلك يصعب عليّ التحدث مع  

 المجتمع المحلي. 
 قليل 758. 2.27
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 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

6 2 
صعوبة في التحدث مع المجتمع  أتكلم بارتياح، ولا أجد  

 المحلي.
 قليل 728. 2.24

7 5 
أشارك المجتمع المحلي في المناسبات الاجتماعية والوطنية مثل  
احتفالات عيد الفطر، عيد الأضحى، اليوم الوطني، يوم  

 التأسيس. 
 قليل 774. 2.22

 قليل 899. 2.06 لدي أصدقاء من المجتمع المحلي.  7 8

9 8 
لدي أصدقاء من المجتمع المحلي، ولكن فقط في مواقع  

 التواصل الاجتماعي مثل (تويتر، فيسبوك، انستقرام...الخ).
 قليل 846. 1.83

10 9 
لا أحتاج للتواصل مع المجتمع المحلي لتقوية لغتي، بل أكفتي  

 بالتواصل مع زملائي بالفصل. 
 قليل 704. 1.45

 قليل 299. 2.27 . الاجتماعي الاندماج تحقيق في  على المستوى الشخصي  المتعلم واقع

)، حيث بلغ  ٢٫٧٧-١٫٤٥) أن المتوسطات الحسابية قد تراوحت ما بين (٦يبين الجدول (
) للمحور  الكلي  الحسابي  المستوى  ٢٫٢٧المتوسط  الاجتماعي على  الاندماج  واقع تحقيق  ) حول 
) والتي تنص على "الاندماج بالمجتمع المحلي وإقامة ١الفقرة رقم (الشخصي للمتعلم.  وقد جاءت  

بلغ   حسابي  وبمتوسط  الأولى  المرتبة  في  العربية."  لغتي  يقوي  المحلي  المجتمع  أفراد  مع  الصداقات 
أفراد  ٢٫٧٧( مع  والصداقات  الاجتماعية  العلاقات  لأهمية  عالية  تأييد  درجة  يوضح  وذلك   ،(

) العريك  دراسة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  للمتعلم،  العربية  اللغة  تقوية  في  المحلي  )  ٢٠١٦المجتمع 
من متعلمي اللغة أهمية الاندماج الاجتماعي ورغبتهم في أن يكونوا جزءاً من    ٪٩٢حيث أبدى  
 مجتمع اللغة. 

) ونصها "لا أحتاج للتواصل مع المجتمع المحلي لتقوية لغتي، بل  ٩بينما جاءت الفقرة رقم (
)، وتأتي عدم ١٫٤٥أكفتي بالتواصل مع زملائي بالفصل." بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ (

 الموافقة هنا تأكيداً للدور المهم الذي يلعبه الدور الاتصالي مع المجتمع المحلي لتقوية لغة المتعلم. 
) ونصها " أحتاج إلى مزيد من المعلومات عن الحالة ٢ومن جهة أخرى، نجد أن الفقرة رقم (

) بلغ  حسابي  مستوى  على  حصلت  المحليّ."  للمجتمع  والتاريخية  والاجتماعية  ) ٢٫٧٤الثقافية 
تساعدهم   والتي  المجتمع  عن  اللازمة  المعلومات  بعض  إلى  المتعلمين  بافتقار  يفيد  متوسط  وبتوجه 
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والعساسفة   دراسة كاتبي  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  عليه،  والتعرف  المجتمع  من  الاقتراب  على 
من متعلمي اللغة ليس لديهم الإلمام الكافي بالحالة الثقافية   ٪٥١٫٥) التي أشارت إلى أن  ٢٠١٥(

الفقرة رقم ( أن  والتقاليد بالمجتمع الأردني. كما  والعادات  ) ونصها "لدي أصدقاء  ٧والاجتماعية 
بلغ ( قليلاً من  ٢٫٠٦من المجتمع المحلي" حصلت على متوسط حسابي  يفيد بأن عدد  ) وبتوجه 

المحيطة   البيئة  مع  للتكيف  مهماً  عاملاً  يعد  وذلك  المحلي  المجتمع  من  أصدقاء  لديهم  المتعلمين 
النتيجة نسبيا مع دراسة الصغير ( ) التي تشير إلى أن ٢٠٠١والاندماج الاجتماعي، وتتفق هذه 

من متعلمي اللغة ليس لديهم أي صديق من المجتمع السعودي، وفي المقابل تختلف هذه   ٪٤٣٫٧
من الطلاب الدوليين لديهم    ٪٩٣) التي تشير إلى أن ما نسبته  ٢٠١٩النتيجة مع دراسة عبده (

 صداقات مع أفراد المجتمع المحلي المصري من خارج الجامعة.
الثاني: السؤال  بها    إجابة  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  معهد  مقررات  إسهام  واقع  ما 

 بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لواقع إسهام 
تحقيق   في  المنورة  بالمدينة  الإسلامية  بالجامعة  بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  معهد  مقررات 

 ) أد�ه يوضح ذلك.٧الاندماج الاجتماعي، والجدول (
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بواقع إسهام مقررات معهد  )٧جدول (

تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج  
 الاجتماعي مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية

 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

1 12 
لغة المقررات عصرية وتساعد� في التواصل مع المجتمع  

 المحلي.
 متوسط  705. 2.47

2 15 
المقررات تعطيني المهارات اللازمة للتواصل والتفاعل مع  

 المجتمع المحليّ. 
 متوسط  618. 2.47

3 13 
التواصل مع المجتمع  المقررات فيها تمارين تساعدني على 

المحلي، مثلا نسأل أفراد المجتمع عن معنى كلمة أو 
 معلومة من الثقافة المحلية.

 قليل 786. 2.33



 

 ٣٥٤ 

بها   الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  معهد  طلاب  لدى  تعزيزه  ومقترحات  الاجتماعي  الاندماج  تحقق  واقع 
 .بالمدينة المنورة بالجامعة الإسلامية

 . د. صالح بن ضيف الله العمري

 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

4 14 
المقررات فيها تمارين تجعلني أبحث وأتعلم أكثر عن  

 ثقافة المجتمع المحلي.
 قليل 763. 2.33

5 11 
المقررات التي ندرسها تتضمن معلومات كافية عن  

 ثقافة المجتمع المحلي.
 قليل 828. 2.05

 قليل 498. 2.33 .الاجتماعي الاندماج تحقيق في  المقررإسهام  واقع

) الجدول  ( ٧يبين  بين  ما  تراوحت  قد  الحسابية  المتوسطات  أن  وبواقع  ٢٬٤٧  -٢٫٠٥)   (
الفقرة رقم (٢٫٣٣( للمحور، وجاءت  )، والتي تنص على  ١٥)، و(١٢) كمتوسط حسابي كلي 

المهارات   تعطيني  و"المقررات  المحلي."  المجتمع  مع  التواصل  في  وتساعد�  عصرية  المقررات  "لغة 
)، بينما ٢٫٤٧اللازمة للتواصل والتفاعل مع المجتمع المحليّ." في المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ ( 

) ونصها "المقررات التي ندرسها تتضمن معلومات كافية عن ثقافة المجتمع ١١جاءت الفقرة رقم (
) وهذا يشير إلى أن غالبية عينة البحث تتجه ٢٫٠٥المحلي." بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ (

إلى أن مقررات المستوى السادس تفتقر للمعلومات الكافية عن ثقافة المجتمع المحلي وهذا بالطبع لا  
 يسهم في تغذية الخلفية الثقافية للمتعلم وتعزيز واقع الاندماج الاجتماعي لديه.

الثالث: السؤال  لغير   إجابة  العربية  اللغة  تعليم  بمعهد  اللاصفية  الأنشطة  إسهام  واقع  ما 
 الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي؟

لواقع  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  الباحث  استخرج  السؤال  هذا  للإجابة عن 
الإسلامية بالمدينة   بها بالجامعة  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  بمعهد  اللاصفية  الأنشطة  إسهام 

 ) يوضح ذلك. ٨المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي. والجدول (
  



 

 ٣٥٥ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –الجزء الأول   –العدد السابع عشر  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بواقع إسهام الأنشطة   )٨جدول (
اللاصفية بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في 

 تحقيق الاندماج الاجتماعي مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية

 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

1 21 
الإسلامية يجعلني  مهرجان الثقافات والشعوب بالجامعة 

 ألتقي بالمجتمع المحلي وأتعرف عليه.
 متوسط  704. 2.54

2 16 
الأنشطة في المعهد تزيد من تواصل الطلاب مع  

 المجتمع المحلي. 
 متوسط  761. 2.32

3 22 
أشارك في الأعمال التطوعية التي تجعلني ألتقي بالمجتمع  

 المحلي.
 متوسط  805. 2.22

4 20 
الأنشطة العلمية والثقافية والر�ضية العامة  أشارك في 

 التي تمكنني من الالتقاء بالمجتمع المحلي والتعرف عليه.
 متوسط  840. 2.09

5 17 
المعهد تجعلني ألتقي  التي ينظمها رحلات النشاط 

 بالمجتمع المحلي.
 متوسط  878. 2.00

6 18 
يوجد أنشطه في المعهد للتبادل اللغوي مع أبناء  

 المجتمع المحلي. 
 متوسط  887. 1.80

7 19 
أنشطة المعهد تجذب طلاب المجتمع المحلي لحضور 

 الفعاليات الثقافية التي تقام بالمعهد.
 متوسط  826. 1.80

 متوسط  497. 2.11 .الاجتماعي الاندماج تحقيق  في نشطة الأ إسهام واقع

) أن المتوسط الحسابي الكلي لمحور واقع إسهام الأنشطة اللاصفية في  ٨يتضح من الجدول (
) بلغ  الاجتماعي  الاندماج  بين ٢٫١١تحقيق  ما  تراوحت  قد  الحسابية  المتوسطات  أن  )، كما 

) والتي تنص على "مهرجان الثقافات والشعوب  ٢١)، حيث جاءت الفقرة رقم (٢٬٥٤-١٫٨٠(
بالجامعة الإسلامية يجعلني ألتقي بالمجتمع المحلي وأتعرف عليه." في المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي  

) وهذه النتيجة تشير إلى أهمية الفعاليات والأنشطة اللاصفية التي تهتم بتّعرف الطلاب  ٢٫٥٤بلغ (
قنوات   الفعاليات  هذه  تتيح  والعكس كذلك، حيث  المحلي  المجتمع  على  اللغة  ومتعلمي  الدوليين 

(  اتصال رقم  الفقرة  جاءت  بينما  المتعلمين،  أولئك  لدى  الاندماج  شعور  من  ونصها ١٨تعزز   (



 

 ٣٥٦ 

بها   الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  معهد  طلاب  لدى  تعزيزه  ومقترحات  الاجتماعي  الاندماج  تحقق  واقع 
 .بالمدينة المنورة بالجامعة الإسلامية

 . د. صالح بن ضيف الله العمري

) رقم  الفقرة  و  المحلي"  المجتمع  أبناء  مع  اللغوي  للتبادل  المعهد  في  أنشطه  "  ١٩"يوجد  ونصها   (
بالمرتبة   بالمعهد"  تقام  التي  الثقافية  الفعاليات  لحضور  المحلي  المجتمع  طلاب  تجذب  المعهد  أنشطة 

) التي تشير  ٢٠١٦)، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة العريك (١٫٨٠الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ (
أن   بالعزلة    ٪٧٦إلى  والإحساس  اللاصفية  الأنشطة  قلة  بين  ارتباطاً  يرون  اللغة  متعلمي  من 

 الاجتماعية لدى متعلمي اللغة الناطقين بلغات أخرى.

الرابع: السؤال  على   إجابة  الاجتماعي  الاندماج  تحقيق  لتعزيز  المقترحات  أهم  هي  ما 
بالمدينة  الإسلامية  بها بالجامعة  الناطقين  لغير  اللغة  تعليم  معهد  لدى طلاب  الشخصي  المستوى 

 المنورة؟ 

لأهم  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  استخراج  تم  السؤال  هذا  عن  للإجابة 
المقترحات لتعزيز الاندماج الاجتماعي على المستوى الشخصي لدى طلاب معهد تعليم اللغة لغير 

 ) أد�ه يوضح ذلك. ٩الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة والجدول (

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة لأهم المقترحات لتعزيز تحقيق  )٩جدول (
الاندماج الاجتماعي على المستوى الشخصي لدى طلاب معهد تعليم اللغة لغير الناطقين بها  

 بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية 

 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

1 23 
تقوية لغتي العربية يمكنني من تقوية علاقاتي الاجتماعية 

 المحلي.وصداقاتي مع المجتمع 
 متوسط  471. 2.78

2 24 
الاجتماعية   الجوانب  لفهم  مهمة  الذاتية  القراءة 

 والثقافية والتاريخية للمجتمع المحلي.
 متوسط  537. 2.75

3 26 
في  الشائعة  والتعابير  الكلمات  تعلم  على  الحرص 

 المجتمع المحلي. 
 متوسط  533. 2.72

4 27 
المحليين المقيمين في  أهمية تكوين صداقات مع الطلاب  

 سكن الجامعة. 
 متوسط  629. 2.64



 

 ٣٥٧ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –الجزء الأول   –العدد السابع عشر  

 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

5 28 
الذين   المحلي  المجتمع  أفراد  مع  صداقات  تكوين  أهمية 

 يشاركونني الهوا�ت والاهتمامات. 
 متوسط  564. 2.63

6 29 
الاستفادة من فكرة التبادل اللغوي في تكوين علاقات  

 اجتماعية وصداقات. 
 متوسط  604. 2.63

7 32 
المجتمع   على  للتعرف  بوابة  لأنه  التطوعي  العمل  أهمية 

 المحلي عن قرب وتكوين الصداقات. 
 متوسط  611. 2.60

8 25 
الصحف   وقراءة  المجتمع  أخبار  متابعة  على  الحرص 

 المحلية لتقوية الاندماج في المجتمع المحلي.
 متوسط  644. 2.54

9 31 
في   والمشاركة  الحضور  على  المناسبات  الحرص 

 الاجتماعية والاحتفالات العامة.
 متوسط  632. 2.52

10 30 
تكوين   في  الاجتماعي  التواصل  مواقع  من  الاستفادة 

 صداقات مع أفراد المجتمع المحلي. 
 متوسط  700. 2.41

 متوسط  377. 2.62 .الاجتماعي الاندماج لتحقيق المتعلم مقترحات

) الجدول  الاندماج  ٩يبين  تحقيق  لتعزيز  مقترحات  لمحور  الكلي  الحسابي  المتوسط  أن   (
) بلغ  الاجتماعي  الاندماج  لتحقيق  الشخصي  المستوى  على  تراوحت  ٢٫٦٢الاجتماعي  وقد   ،(

) ما بين  الحسابية  الفقرة رقم (٢٬٧٨-٢٫٤١المتوسطات  تنص على  ٢٣)، حيث جاءت  والتي   (
المرتبة  العربية يمكنني من تقوية علاقاتي الاجتماعية وصداقاتي مع المجتمع المحلي." في  "تقوية لغتي 

بلغ ( الكاتبي والعساسفة ٢٫٧٨الأولى وبمتوسط حسابي  النتيجة الحالية مع دراسة  تتفق  )، حيث 
من متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها أن تعلم اللغة الهدف أ�ً    ٪٩٠) التي يؤكد فيها  ٢٠١٥(

الصغير  دراسة  مع  تتفق  الهدف، كما  اللغة  بيئة  في  الاجتماعي  الاندماج  على  يساعد  كان 
من متعلمي اللغة العربية يرون أن ضعف لغتهم العربية يعد    ٪٨٣٫٣) التي تشير إلى أن  ٢٠٠١(

 ) رقم  الفقرة  تتفق  المحلية. كما  البيئة  مع  واندماجهم  تكيفهم  عدم  في  مباشراً  ونصها ٢٥سبباً   (
المحلي."  المجتمع  في  الاندماج  لتقوية  المحلية  الصحف  وقراءة  المجتمع  أخبار  متابعة  على  "الحرص 

) قدره  حسابي  (٢٫٥٤بمتوسط  والعساسفة  الكاتبي  دراسة  مع  ما ٢٠١٥)  أن  إلى  تشير  والتي   (
"الأردن"   ٪٤٧نسبته   الإقامة  بلد  أخبار  يتابعون  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  من 

 والصحف المحلية ويرون ذلك عاملاً مساعداً لتكيفهم مع البيئة الاجتماعية التي يعيشون فيها.



 

 ٣٥٨ 

بها   الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  معهد  طلاب  لدى  تعزيزه  ومقترحات  الاجتماعي  الاندماج  تحقق  واقع 
 .بالمدينة المنورة بالجامعة الإسلامية

 . د. صالح بن ضيف الله العمري

) ونصها "الاستفادة من مواقع التواصل الاجتماعي في تكوين  ٣٠بينما جاءت الفقرة رقم ( 
 ). ٢٫٤١صداقات مع أفراد المجتمع المحلي." بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ (

الخامس: السؤال  اللغة    إجابة  تعليم  معهد  مقررات  إسهام  لتعزيز  المقترحات  أهم  هي  ما 
 العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي؟ 

لأهم  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  استخراج  تم  السؤال  هذا  عن  للإجابة 
الإسلامية  بالجامعة  بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  معهد  مقررات  إسهام  لتعزيز  المقترحات 

 ) أد�ه يوضح ذلك. ١٠بالمدينة المنورة لتحقيق الاندماج الاجتماعي، والجدول (
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بأهم المقترحات لتعزيز إسهام   )١٠جدول (

الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة لتحقيق مقررات معهد تعليم اللغة لغير 
 الاندماج الاجتماعي مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية 

 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

1 34 
تضمين المقررات مراجع للقراءة أكثر عن ثقافة المجتمع  

 المحلي.
 متوسط  530. 2.64

2 36 
تضمين المقررات بعض التمارين التي تسهل على  

الطالب التحدث مع أفراد المجتمع المحلي وتوجيه بعض 
 الأسئلة العامة إليهم.

 متوسط  596. 2.61

3 33 
ربط موضوعات المقررات بالبيئة المحلية اجتماعيا  

 وثقافيا وتاريخيا. 
 متوسط  583. 2.60

4 35 
روابط التطبيقات الالكترونية عن  تضمين المقررات 

 الثقافة المحلية والتبادل اللغوي. 
 متوسط  617. 2.55

5 37 
إيجاد حصص لعرض مواد مرئية (فيديو) عن التواصل 

 وتقاليده.  ،وعاداته ،وثقافته ،المحليمع المجتمع  
 متوسط  703. 2.44

 متوسط  422. 2.57 . الاجتماعي الاندماج تحقيقفي  المقررات مقترحات تعزيز إسهام

) الجدول  المقررات في تحقيق  ١٠يبين  إسهام  تعزيز  الكلي لمحور مقترحات  المتوسط الحسابي  أن   (
)،  ٢٬٦٤-٢٫٤٤)، فيما تراوحت المتوسطات الحسابية ما بين (٢٫٥٧الاندماج الاجتماعي بلغ (
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) والتي تنص على "تضمين المقررات مراجع للقراءة أكثر عن ثقافة ٣٤حيث جاءت الفقرة رقم (
) ويتوائم توجه المتعلمين في اجاباتهم ٢٫٦٤المجتمع المحلي." في المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ (

) رقم  للفقرة  استجابتهم  مع  الفقرة  من  ٤لهذه  مزيد  إلى  أحتاج   " ونصها  الأول  السؤال  من   (
المعلومات عن الحالة الثقافية والاجتماعية والتاريخية للمجتمع المحليّ." والتي بلغ متوسطها الحسابي 

ثقافة  ٢٫٧٤( على  للتعرف  معلومات  من  للمزيد  بحاجة  زالوا  لا  المتعلمين  أن  إلى  يشير  وذلك   (
الفقرة رقم ( بينما جاءت  المحلي،  (فيديو)  ٣٧المجتمع  مرئية  لعرض مواد  "إيجاد حصص  ) ونصها 

وتقاليده." بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ    ،وعاداته  ،وثقافته  ،المحليعن التواصل مع المجتمع  
بيئة ٢٫٤٤( وأ�م يعيشون في  الواقع خصوصاً  المتعلمين إلى  النتيجة يمكن تفسيرها بتوجه  ) وهذه 

 اللغة الهدف بدلاً من الاستعانة بالوسائط المرئية لتعليمهم. 

ما هي أهم المقترحات لتعزيز إسهام الأنشطة اللاصفية معهد تعليم اللغة    إجابة السؤال السادس:
 العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي؟ 

لأهم   المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  الباحث  استخرج  السؤال  هذا  عن  للإجابة 
لغير   العربية  اللغة  تعليم  معهد  اللاصفية  الأنشطة  إسهام  لتعزيز  بالجامعة المقترحات  بها  الناطقين 

 ) أد�ه يوضح ذلك.١١الإسلامية بالمدينة المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي، والجدول (

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بأهم المقترحات لتعزيز إسهام   )١١جدول (
الأنشطة اللاصفية بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة 

 المنورة في تحقيق الاندماج الاجتماعي مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية 

 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

1 40 
أهمية وجود بر�مج تحضيري لمهارات التفاعل والتواصل 

 الاجتماعي للطلاب الجدد.
 متوسط  497. 2.76

2 42 
أهمية الإعلان عن برامج التبادل اللغوي التي يستفيد  

 منها طلاب المعهد والطلاب المحليين. 
 متوسط  649. 2.67
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 الفقرات الرقم الرتبة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى 

 متوسط  598. 2.66 ز�دة الأنشطة الجامعية داخل الحرم الجامعي.  38 3

4 41 
ز�دة أنشطة التنوع الثقافي بالمعهد ودعوة الطلاب 

 بالجامعة لحضورها.المحليين 
 متوسط  576. 2.63

5 39 
ز�دة الأنشطة المجتمعية الخارجية التي تقيمها الجامعة  

ويشارك فيها طلاب المعهد، مثل المشاركات في  
 المناسبات الاجتماعية والثقافية. 

 متوسط  617. 2.55

 متوسط  412. 2.66 .الاجتماعي  الاندماج تحقيقفي  الأنشطة اللاصفية  مقترحات تعزيز إسهام

) الجدول  الأنشطة  ١١يبين  إسهام  لتعزيز  مقترحات  لمحور  الكلي  الحسابي  المتوسط  أن   (
)، بينما تراوحت المتوسطات الحسابية ما بين  ٢٫٦٦اللاصفية في تحقيق الاندماج الاجتماعي بلغ (

) والتي تنص على "أهمية وجود بر�مج تحضيري ٤٠)، حيث جاءت الفقرة رقم (٢٬٧٦-٢٫٥٥(
بلغ   حسابي  وبمتوسط  الأولى  المرتبة  في  الجدد."  للطلاب  الاجتماعي  والتواصل  التفاعل  لمهارات 

) التي تشير أن  Owens & Loomes, 2010)، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة أوينز ولوومز (٢٫٧٦(
بالجامعة   ٪٤٧٫٧٥ والثقافية  الاجتماعية  للبرامج  قصوى  أهمية  يرون  الجدد  الدوليين  الطلاب  من 

منهم أن هذه البرامج تحقق    ٪٩٣وأ�ا تساعدهم على التأقلم مع المجتمع والاندماج فيه كما يرى  
الصعيد   على  إيجابية  عوائد  لها  البرامج  فهذه  وبالتالي  أيضاً،  العلمي  والتفوق  الاستقرار  لهم 

) ونصها "ز�دة الأنشطة المجتمعية  ٣٩الاجتماعي والأكاديمي للطلاب. بينما جاءت الفقرة رقم (
الخارجية التي تقيمها الجامعة ويشارك فيها طلاب المعهد، مثل المشاركات في المناسبات الاجتماعية 

) بلغ  حسابي  وبمتوسط  الأخيرة  بالمرتبة  تلك ٢٫٥٥والثقافية."  بقلة  النتيجة  هذه  تفسير  ويمكن   (
الأنشطة الخارجية والتي تعد بحد ذاتها مهمة وبالتالي فإن المتعلمين لم يدركوا الأثر الإيجابي لمثل هذه 

 الأنشطة خارج الحرم الجامعي. 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى أفراد عينة الدراسة حول   إجابة السؤال السابع:

 واقع تحقق اندماجهم الاجتماعي تبعاً لمتغير مدة الدراسة والعمر والقارة؟
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المعيارية حول   والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  الباحث  استخرج  السؤال  هذا  للإجابة عن 
) يبين ١٢واقع تحقق اندماج المتعلمين اجتماعياً تبعاً لمتغير مدة الدراسة والقارة والعمر، والجدول (

 ذلك.
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول واقع تحقق اندماجهم   )١٢جدول رقم (

 الاجتماعي تبعاً لمتغير مدة الدراسة والقارة والعمر.
 العدد الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الفئة المتغير

 26 377. 2.33 . سنة ونصف .مدة الدراسة 
 76 284. 2.25 . سنة واحدةـ 
 21 239. 2.27 .ستة أشهر 
 68 297. 2.27 .آسيا .القارة
 35 267. 2.23 . إفريقيا 
 20 358. 2.33 .أوروبا 

 87 287. 2.26 25-20 .العمر
 36 329. 2.29 25 من أكثر 

) الجدول  واقع  ١٢يبين  حول  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  في  ظاهر�ً  تبايناً   (
اندماجهم الاجتماعي تبعاً لمتغير مدة الدراسة والعمر والقارة بسبب اختلاف فئات متغيرات بدء 

بين   الإحصائية  الفروق  دلالة  ولبيان  والعمر  والقارة،  استخدام  الدراسة،  تم  الحسابية  المتوسطات 
 ). ١٣) جدول (Three Ways Anovaتحليل التباين الثلاثي (

تحليل التباين الثلاثي لأثر مدة الدراسة والعمر والقارة على حول واقع   )١٣جدول رقم (
 تحقق اندماجهم الاجتماعي تبعاً لمتغير مدة الدراسة والقارة والعمر. 

 درجات الحرية  المربعات مجموع  مصدر التباين 
متوسط 
 المربعات 

 قيمة ف
الدلالة 
 الإحصائية 

 621. 478. 044. 2 087. .مدة الدراسة 
 628. 468. 043. 2 085. .القارة
 891. 019. 002. 1 002. .العمر
   091. 117 10.671 . الخطأ
    122 10.883 . الكلي
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 ) الآتي: ١٣يتبين من الجدول (
=) تعزى لأثر مدة الدراسة، حيث بلغت ٠٫٠٥عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية (  -
بلغت    ٠٫٤٧٨قيمة   إحصائية  الكاتبي ٠٫٦٢١وبدلالة  دراسة  عن  النتيجة  هذه  وتختلف   ،

) التي تشير إلى أن هناك علاقة إيجابية بين طول مدة إقامة الدراس الأجنبي في ٢٠١٥والعساسفة (
من متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها   ٪٦٨الأردن والشعور بالاندماج الاجتماعي، حيث أن   

يشعرون بالاندماج الاجتماعي لأ�م من ذوي الإقامة التي تصل إلى سنتين أو أكثر، بينما يوضح  
ونسبتهم   فصلين  إلى  فصل  بين  تتراوح  التي  الإقامة  بالاندماج    ٪٢٢ذوو  يشعرون  لا  بأ�م 

 الاجتماعي، وهذا يتوافق مع نتيجة الدراسة الحالية. 
=) تعزى لأثر القارة، حيث بلغت قيمة ف ٠٫٠٥عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية (  -
 . ٠٫٦٢٨وبدلالة إحصائية بلغت   ٠٫٤٦٨
=) تعُزى لأثر العمر، حيث بلغت قيمة ف ٠٫٠٥عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ( -
 . ٠٫٨٩١وبدلالة إحصائية بلغت   ٠٫٠١٩

والقارة  الدراسة  مدة  لمتغيرات  تبعاً  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  يتضح  سبق  مما 
الدراسة حول واقعهم في تحقق الاندماج الاجتماعي، وقد يعود  أفراد عينة  والعمر في استجابات 
على   المساعدة  للعوامل  بالنسبة  واحدة  وتيرة  على  الثبات  منها،  الأسباب  من  عدد  إلى  ذلك 
الاندماج الاجتماعي مثل محتوى المقررات والأنشطة اللاصفية على دون تغيير أو تطوير وبالتالي  
فإن النتائج ستكون متساوية بغض النظر عن طول مدة الدراسة أو قصرها، كما قد يعود ذلك إلى  
طبيعة الأنشطة اللاصفية التي تقتصر على متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها دون نظرائهم من  

 الطلاب المحليين.  
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 : ملخص النتائج
يوجد توجه متوسط من متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها نحو الاندماج بالمجتمع المحلي    -

 وإقامة الصداقات مع أفراد المجتمع المحلي لتقوية لغتهم العربية.
من    - لمزيد  احتياجهم  نحو  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  من  متوسط  توجه  يوجد 

المعلومات عن الحالة الثقافية والاجتماعية والتاريخية للمجتمع المحلي كما يوجد توجه قليل من عينة  
 البحث تشير إلى أن المقررات تحتوي على معلومات كافية عن المجتمع المحلي.

تشير النتائج إلى نسبة قليلة من متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى الذين لديهم   -
 صداقات مع أفراد المجتمع المحلي. 

لمهرجان   - ما  يؤيد  أخرى  بلغات  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  من  متوسط  توجه  يوجد 
الثقافات والشعوب بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة من دور مهم في تعرّف المتعلمين على ثقافة  
المجتمع المحلي والاندماج فيه، وكذلك الحال بالنسبة لانخراط المتعلمين في فرص الأعمال التطوعية  

 في المجتمع. 
وجود    - أهمية  على  أخرى  بلغات  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  من  متوسط  توجه  يوجد 

بر�مج تحضيري لمهارات التفاعل والتواصل الاجتماعي للطلاب الجدد، بالإضافة إلى أهمية الإعلان  
من   المحليين  والطلاب  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  تمكن  التي  اللغوي  التبادل  برامج  عن 

 الاستفادة من الإمكانيات المتاحة وتكوين علاقات اجتماعية مفيدة للطرفين. 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لدى عينة الدراسة حول واقع الاندماج الاجتماعي   -

 تبعاً لمتغير مدة الدراسة والقارة والعمر.
 : التوصيات

 بناء على النتائج التي توصلت إليها الدراسة فإن الباحث يوصي بما يلي:
موضوعات    •  تضمين  بالاعتبار  الأخذ  مع  الدراسية  المقررات  محتوى  تحديث  على  العمل 

فيه خلال  يعيشون  الذي  المجتمع  عن  المزيد  معرفة  من  المتعلمين  تمكن  وتاريخية  وثقافية  اجتماعية 
 رحلة تعلمهم للغة العربية. 
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أهمية تضمين المقررات تمارين تتطلب من المتعلمين التواصل مع الآخرين من المجتمع المحلي    • 
 لما في ذلك من فوائد تعود على تكيف المتعلم مع بيئته المحيطة وتعزيز الكفاية الاتصالية لديه.

 •  ) اللغوي  التبادل  برامج  من  الاستفادة  الطلاب  Language exchangeضرورة  بين   (
 الدوليين والمحليين بما يعود على الجميع بالنفع والفائدة.

ودعوة    •  المتعلمين  لدى  الموجود  الثقافي  التنوع  من  والاستفادة  اللاصفية  الأنشطة  تنويع 
 الطلاب المحليين للمشاركة في هذه الأنشطة. 

تعزيز فكر العمل التطوعي والمشاركة فيه بين متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها وتوضيح    • 
 إيجابياته على الطلاب.

 : المقترحات
العربية    •  اللغة  ومتعلمي  المحليين  الطلاب  بين  اللغوي  التبادل  لواقع  مقارنة  دراسة  إجراء 

 الناطقين بلغات أخرى، ودور ذلك في تعزيز الاندماج الاجتماعي لدى الطلاب. 
توظيف    •  حول  الدراسات  من  المزيد  التواصل  إجراء  ومنصات  الالكترونية  التطبيقات 

 الاجتماعي في الاندماج والتكيف الاجتماعي لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى.
إجراء دراسات تحليلية لمقرر المستوى السادس بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها،    • 

وتقديم الحلول والمقترحات العملية تجاه المحتوى والتطبيقات المعززة لاندماج المتعلمين اجتماعياً في  
 بيئة اللغة الهدف. 
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 المراجع
 : المراجع العربية

 ) عادل  الروس،  مؤتمر  ٢٠١٤أبو  أخرى،  بلغات  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  اللغوي في  الانغماس  دور   (The 
international conference of Arabic Studies and Islamic Civilization iCasic 2014 (e-ISBN 

978-967-11768-4-9) 4-5 March 2014, Kuala Lumpur, Malaysia . 
) إيمان.  الوسط  ٢٠٢١بولطيور،  في  الاجتماعي  باندماجه  وعلاقته  الأولى  السنة  لطالب  الانفعالي  الذكاء   .(

 ] المستودع الرقمي بجامعة جيجل. -جيجل-الجامعي. [رسالة ماجستير، جامعة محمد الصديق بن يحي 
). الدمج الاجتماعي للموهوبين ذوي الإعاقة: التحد�ت والحلول في  ٢٠١٩الشيخ، سليمان رجب سيد أحمد. (

العربية   المملكة  بالر�ض،  للموهوبين  الدولي  المؤتمر  الاجتماعي.  التواصل  لمهارات  مقترح  نموذج  ضوء 
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 المستخلص 
تاريخ   المسمى:  الحفظي  تاريخ  مخطوط  عسير  يعد  تاريخ  مصادر  أهم  من  العسيري،  الملك 

شهدتها  التي  التاريخية  الأحداث  برصد  يعُنى  مصدراً  بكونه  الهجري،  عشر  الثالث  القرن  خلال 
منطقة عسير منذ العقد الثاني من هذا القرن حتى العقد السابع، أي أنه يغطي فترة انضمام عسير  
منطقة   فيها  خضعت  التي  اللاحقة  التاريخية  الفترات  ويغطي  الأولى،  السعودية  الدولة  إلى كنف 
عسير لحكم الأمير سعيد بن مسلط والأمير علي بن مجثل، وشطراً كبيراً من فترة الأمير عائض بن 
مرعي، يضاف إلى ذلك أن هذا المخطوط عُني أيضاً بتدوين معلوماتٍ تاريخية مهمة عن مقاومة  
بالشأن   المتعلقة  الأخبار  بعض  وسجّل  باشا،  علي  محمد  لحملات  ومقاتليهم  عسير  أمراء 
في   الأعيان  أو  العلماء  بعض  لوفيات  تدوينه  عن  فضلاً  القبائل،  بعض  يخص  وما  الاجتماعي، 

 عسير.
 العسيري.  –الملك  –الحفظي  –تاريخ  الكلمات المفتاحية:

Abstract 
The manuscript of al-ḥifẓī history, called tārīkh al-mulk al-ꜥasīrī (The history of 

ꜥAssir Realm), can be considered as one of the most important sources for Assir 
history during the 13th century AH / 18-19th century CE due to the fact that it 
records the historical events occurring in Assir region from the 2nd – 7th decade of 
this century, covering the period when Assir became a part of the First Saudi State. 
The manuscript also highlights later times when Assir was ruled by the Emir Saꜥīd 
ibn Muslaṭ and Emir ꜥAlī ibn Mejthil in addition to a long period of the reign of the 
Emir ꜥĀʾiḍ ibn Mirꜥī. Besides that, this manuscript highlights important details about 
the resistance of Assir Emirs against military expeditions dispatched by Muḥmmad 
ꜥAlī Bāshā, the Ottoman governor of Egypt from 1805 to 1848. It also records some 
details relating to social life, local tribes and the death dates of some scholars and 
noblemen in Assir. 

Keywords: history - Al-Hafzi - Al-Malik - Al-Asiri 
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 المقدمة 
يعاني الباحث في تاريخ عسير صعوبة كبيرة في الحصول على المادة التاريخية التي يريــدُ توظيفهــا 
في موضوعه الذي يتناولــه بالــدرس والبحــث، ومــرد ذلــك يعــود إلى نُــدرة المصــادر العســيرية في فــترات 
معينة، وربما انعدامها الكُلـّـي في فــترات أخــرى، وهــو مــا قــد يضــطرّه إلى الاســتعانة بالمصــادر التاريخيــة 
للأقاليم المجاورة، مثل: المصادر النجدية، أو الحجازية، أو مصــادر المخــلاف الســليماني، أو المصــادر 

 اليمنية، فضلاً عن الوثائق الأجنبية.  
فــإن كتــاب تاريــخ الملــك العســيري �خــذ موقعــاً مهمــاً مــن  المصــادر العســيريةوحــين ننظــر إلى 

ــة،  ــداث التاريخيــ ــن الأحــ ــد مــ ــداً وتســــجيلاً للعديــ ــدر تضــــمن رصــ ــذا المصــ ــار أن هــ ــا، علــــى اعتبــ بينهــ
والتطورات السياسية التي شهدتها منطقة عسير في القرن الثالث عشر الهجري، ففي منتصف العقــد 
الثاني من القرن الثالــث عشــر الهجــري، وبعــد مضــي ســنين طويلــة مــن تغلغــل دعــوة الشــيخ محمــد بــن 
عبد الوهاب في سائر منطقة عسير، وتبني العديد من الأفراد والقرى لمبادئ الدعوة، فقــد أعُلــن عــن 
قيــام إمــارة آل المتحمــي المنضــوية في كنــف الدولــة الســعودية الأولى، حيــث حمــَل أمــراء هــذه الإمــارة 
على عواتقهم مهمة حماية الــدعوة، وبســط نفــوذ الدولــة الســعودية الأولى علــى منــاطق جنــوبي الجزيــرة 
العربيـــة وغربهـــا، ممـــا أدى إلى نشـــوء نزاعـــات عســـكرية عديـــدة بـــين إمـــارة آل المتحمـــي، والإمــــارات 
والقـــوى السياســـية المجـــاورة لهـــا، مثـــل: إمـــارة آل خـــيرات في المخـــلاف الســـليماني، وأشـــراف مكـــة في 

 الحجاز، فضلاً عن مناطق تهامة اليمن. 
لقـــد قـــدّمت إمـــارة آل المتحمـــي إنجـــازات كبـــيرة علـــى المســـتويين السياســـي والعســـكري، حيـــث 
ــة  ــليماني، وتهامـ ــاز، والمخـــلاف السـ ــن الحجـ ــلٍ مـ ــه في كـ ــعودية الأولى ووطّدتـ ــة السـ ــوذ الدولـ ــدّت نفـ مـ
الــيمن، ونجـــران، ولم تكتــفِ بهـــذه الإنجــازات فحســـب، بــل أســـهمت بقواتهــا العســـكرية في التصـــدي 
لحمــلات محمــد علــي باشــا، وبــذلت كــل قواهــا العســكرية والبشــرية في الــدفاع عــن الدولــة الســعودية 
الأولى بشكل عام، ومنطقة عسير بشكل خاص، حتى تمكن محمد علي باشا في �ايــة المطــاف مــن 
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الــــدخول بنفســــه علــــى رأس قواتــــه العســــكرية إلى منطقــــة عســــير، وأســــر الأمــــير طــــامي بــــن شــــعيب 
 م، وإرساله إلى إسطنبول حيث أعُدم هناك.١٨١٥هـ / ١٢٣٠المتحمي عام 

لم تنته إمــارة آل المتحمــي بأســر الأمــير طــامي بــن شــعيب، ذلــك أن ابــن عمــه الأمــير محمــد بــن 
أحمـــد المتحمـــي ثار علـــى الحاميـــات العســـكرية الـــتي أبقاهـــا محمـــد علـــي باشـــا في عســـير، وتمكـــن مـــن 
طردهــــا، بــــل إنــــه نجــــح في تكــــوين تحــــالفٍ سياســــي وعســــكري مــــع الشــــريف حمــــود أبــــو مســــمار في 
المخلاف السليماني، حيث تمكــن الطرفــان مــن القضــاء علــى حملــة ســنان آغــا في النصــف الأول مــن 

م. ورغم هذه الهزيمة النكراء الــتي تلقتهــا قــوات محمــد علــي باشــا إلا أن كفــة ١٨١٨هـ /  ١٢٣٣عام  
الصراع بدأت تميل في صالح تلكم القــوات، بســبب ســقوط الدرعيــة عاصــمة الدولــة الســعودية الأولى 

م، حيــث مكّنــت ١٨١٨هـــ / ســبتمبر ١٢٣٣في هذا التوقيت، والذي كان في ذي القعدة من عام  
هــذه التطــورات محمــد علــي باشــا مــن أن يتفــرغّ لمنــاطق جنــوب غــربي الجزيــرة العربيــة، وأن يرمــي بثقلــه 
العسكري عليهــا، رغبــةً منــه في تأمــين منطقــة الحجــاز، وإخمــاد ثــورة الأمــير محمــد بــن أحمــد المتحمــي، 
ومــد نفــوذه علــى المخــلاف الســليماني، وهــو مــا ســيؤدي في النهايــة إلى الهيمنــة علــى المــوانئ اليمنيــة 

هـــ / ١٢٣٤ذات الأهميــة الاســتراتيجية والاقتصــادية، وبالفعــل فقــد أرُســلت حملتــان عســكريتان عــام 
م، الأولى: يقودها خليل باشا، الذي تمكن من القضــاء علــى إمــارة الشــريف أحمــد بــن حمــود ١٨١٩

في المخـــلاف الســـليماني، والثانيـــة: يقودهـــا ســـليمان ســـنجق ومحمـــد بـــن عـــون، واللـــذان تمكنـــا مـــن 
 الدخول إلى عسير، والقضاء �ائياً على إمارة آل المتحمي، وأسر الأمير محمد بن أحمد المتحمي.   
ــيطرته  ــام سـ ــاول إحكـ ــذي حـ ــا، الـ ــي باشـ ــد علـ ــعة لمحمـ ــد باتـــت خاضـ ــير قـ ــدا أن عسـ ــا إن بـ ومـ
السياســية عليهــا، مــن خــلال بــثّ حامياتــه في أرجائهــا، وربطهــا إدار�ً بمنطقــة الحجــاز، حــتى قامــت 
ثــورة الأمــير ســعيد بــن مســلط بعــد بضــع ســنوات علــى مــرور هــذه الأحــداث، حيــث تمكــن في عــام 

م من هزيمــة قــوات محمــد علــي باشــا، وطــرد الحاميــات العثمانيــة، وتأســيس إمــارة ١٨٢٣هـ /  ١٢٣٨
سياســـية مســـتقلة في عســـير. ورغـــم المحـــاولات الحثيثـــة الـــتي بـــذلها محمـــد علـــي باشـــا في الســـيطرة علـــى 

 عسير بعد هذا التاريخ إلا أن الهزائم العسكرية الساحقة كانت من نصيب قواته العسكرية.  
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م ١٨٢٣هـــ / ١٢٣٨وإذا كان الأمير سعيد بن مســلط أمضــى أغلــب ســنين حكمــه مــن عــام 
م مــدافعاً عــن اســتقلال منطقتــه، فــإن خليفتــه الأمــير علــي بــن مجثــل ١٨٢٧هـــ / ١٢٤٢حــتى عــام 

مســــتثمراً تلاشــــي الحمــــلات العثمانيــــة، تمكــــن مــــن ضــــم منــــاطق واســــعة إلى إمارتــــه، وتوســــيع نفــــوذه 
السياســي، ليشــمل كافــة منــاطق المخــلاف الســليماني، وتهامــة الــيمن، فضــلاً عــن عســير، وبعــد ســبع 
سنوات من حُكم هذا الأمير، جاء مــن بعــده الأمــير عــائض بــن مرعــي، ليتربــع علــى إمــارة عســير مــا 
يقرب مــن ربــع قــرن، تمكــن خلالهــا مــن حمايــة بــلاده مــن حمــلات محمــد علــي باشــا الــتي عــادت تشــن 

 هجماتها من جديد، وشهدت عسير خلال حكمه حركة علمية وثقافية كبيرة متميزة. 
في ضوء هذا السياق التاريخي المليء بالأحداث والتطورات العاصفة، نجد العلامة عبــد الــرحمن 
بن محمد الحفظي يتصدى لها، عبر تسجيل أبرزها، وتدوين أهمّها، وتقديم رؤيته التاريخية حيالها، في  

ــاً  –علـــى حـــد علمـــي  –كتابـــه الموســـوم: تاريـــخ الملـــك العســـيري، الـــذي لم يـــزل  ، حيـــث )۱(مخطوطـ
تمكنـــت مـــن الحصـــول علـــى صـــورةٍ مـــن أصـــله الموجـــود في مكتبـــة الأســـتاذ الأديـــب علـــي بـــن الحســـن 

 الحفظي، والذي تفضّل مشكوراً بتزويدي بهذه الصورة.  
إن أهمية هذا المخطوط تكمن في كونه يجيب على العديــد مــن الأســئلة المتعلقــة بتــاريخ عســير، 

 لعل أهمها: 
كيــف انضــمت عســير إلى الدولــة الســعودية الأولى؟ ومــا أبــرز الأعمــال السياســية والعســـكرية 
لأمراء آل المتحمي؟ وكيف تمكن محمد علي باشا من إسقاط إمارتهم في عسير؟ ولا تنبع أهمية هــذا 
المخطوط في إجابته على هذه الأسئلة فحسب، بل هو يجيــب أيضــاً علــى الأســئلة التاريخيــة المتعلقــة 

 بالفترة اللاحقة، مثل: 

 
حظي هذا المخطوط بدراسة وافية ومستقلة، نُشرت في مجلة الدارة. انظر: آل قطب، علي بن عوض: مخطوط  )١(

الدارة،  الهجري، مجلة  الثالث عشر  القرن  تاريخ عسير في  من مصادر  الحفظي مصدراً  الرحمن  عبد  الشيخ  تاريخ 
 . ١٤٦ – ٨٥م، ص٢٠٢٢، يناير ٤٨العدد الأول، السنة 
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ما الأعمال العســكرية والمعــارك الــتي خاضــها الأمــير ســعيد بــن مســلط ضــد العثمــانيين؟ وكيــف 
تمكن من تأسيس إمارته في عســير؟ ومــا الأعمــال العســكرية والسياســية الــتي بــذلها خلفــاؤه مــن بعــده 
مثــل الأمــيرين علــي بــن مجثــل، وعــائض بــن مرعــي؟ ومــا علاقــتهم بالقــوى السياســية المجــاورة لهـــم في 

 الحجاز واليمن؟  
لقــد اتخــذ العلامــة الحفظــي اســم (تاريــخ الملــك العســيري)، ربمــا لأن معظــم حوادثــه عــن التــاريخ 
السياسي، ولكونــه اعتــنى برصــد أفعــال أمــراء عســير، والحــوادث التاريخيــة الــتي أســهموا فيهــا، هــذا مــن 
جانــب، ومــن جانــب آخــر فربمــا أراد الحفظــي مــن هــذا الاســم أن يمــنح عملــه اسمــاً فخمــاً، وجلــيلاً، 
علــى غــرار مــا فعلــه العديــد مــن المــؤرخين ســواءً ممــن ســبقه وعاصــره أو مــن أولئــك الــذين جــاءوا مــن 
بعـــده، مثـــل: الـــديباج الخســـرواني في أخبـــار أعيـــان المخـــلاف الســـليماني، والمســـمى أيضـــاً بالـــذهب 

بــن المسبوك في سيرة سيد الملوك لعــاكش الضــمدي، أو التــبر المســبوك في تاريــخ معرفــة الملــوك، لعمــر 
 . )۱(صالح الهاشمي

ولأن هذا الاسم على هــذا النحــو مــن التفخــيم، فقــد رأيــتُ أن أسميــه بـــ(تاريخ الحفظــي) لكونــه 
اسمــاً أكثــر موضــوعية، وأكثــر دقــّة مــع الإشــارة في طــرة هــذا العمــل إلى اسمــه الحقيقــي الــذي وضــعه 

 مصنّفه.  
وإذا مــا انتقلنــا مــن النظــر في الســياق التــاريخي المتعلــق بهــذا المخطــوط، إلى النظــر في المخطــوط 

 عينه، من حيث أهميته، وقيمته التاريخية فإن ثمة العديد من الأسئلة المتعلقة به، لعل أهمها: 
: مــا قيمـــة هـــذا المخطـــوط التاريخيـــة بالنســبة إلى تدوينـــه للأحـــداث والوقـــائع الـــتي شـــهدتها ١س

 عسير خلال القرن الثالث عشر الهجري؟!
ــراء آل المتحمـــي، أو ٢س ــانوا مـــن أمـ ــواءً كـ ــراء في عســـير سـ ــة بالأمـ ــه الخاصـ ــة معلوماتـ ــا أهميـ : مـ

 الأمير سعيد بن مسلط ومن جاء بعده؟!

 
 . ٩٢ – ٨٨المرجع السابق، ص )١(
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ــا ٣س ــرى مـ ــا؟! أو بالأحـ ــتي دوّ�ـ ــة الـ ــداث التاريخيـ ــذه الأحـ ــن هـ ــتراب المؤلـــف مـ ــدى اقـ ــا مـ : مـ
 علاقته بالأخبار المدوّنة لديه، وكيف استقاها؟!

: ما هي السمات العامة التي اختصّ بها هذا المخطوط من حيث منهجيتــه، ومــن حيــث ٤س
 خصائص نصوصه التاريخية؟!

هـــــذا المخطـــــوط لـــــه قيمـــــة تاريخيـــــة كبـــــيرة، وأهميـــــة خاصـــــة لمـــــا تضـــــمنه مـــــن أخبـــــار والواقـــــع أن 
 ومعلومات، يمكن تلخيص ذلك فيما يلي: 

أنه يعد المصدر التاريخي الوحيد من بين مصادر تاريخ عسير في تناوله لفترته، فضــلاً عــن   -١
يعدّ من أقدم المخطوطــات في تاريــخ عســير، لا يســبقه في ذلــك إلا الظــل   –بحسب علمنا    –كونه  

الممــدود للعجيلــي، الــذي درســه وحققــه عبــد الله أبــو داهــش، ونفــح العــود بتكملــة الظــل الممــدود، 
 الذي لم يزل مخطوطاً، والذي لا يختلف كثيراً عن سابقه من حيث معلوماته التاريخية، وأخباره.  

أنـــه يقـــدم معلومـــات تاريخيـــة مهمـــة لعهـــود عـــددٍ وافـــر مـــن أمـــراء عســـير، ابتـــداءً مـــن عهـــد  -٢
 الأمير محمد بن عامر أبو نقطة المتحمي حتى عهد الأمير عائض بن مرعي. 

أنـــه يعـــد مصـــدراً أصـــلياً للفـــترة الـــتي تناولهـــا، باعتبـــار معايشـــة مؤلفـــه للأحـــداث التاريخيـــة،  -٣
 ومعاصرته لها، وإسهامه في بعضها. 

أن هــذا المصــدر يلقــي الضــوء علــى الكتابــة التاريخيــة في عســير، ويبــينّ إســهام العلمــاء في  -٤
عسير في خوض غمار الكتابة في الحقل التاريخي، كما أنه يكشــف عــن خصــائص الكتابــة التاريخيــة 

 لدى المؤرخين أو العلماء المشتغلين بالتدوين التاريخي في عسير خلال القرن الثالث عشر الهجري.
والحــال أن العلامــة حســن بــن عبــد الــرحمن الحفظــي �ســخ هــذا المخطــوط، ومتممــه يعــدّ مــن 

نـــات أســـلوبية، ونحويـــة، هأخطـــاء و علمـــاء عســـير وفقهـــائهم إلا أن أســـلوبه في الكتابـــة انطـــوى علـــى 
 ، تعكس الكتابة السائدة في وقته، ولعل من أبرزها: ملائيةإو 

 أولاً: الأخطاء النحوية:  
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جمــع الفعــل مـــع ذكــر الفاعــل، وهـــو المعــروف عنـــد النحــاة بلغــة: أكلـــوني البراغيــث، مثـــل  -
 وخرَجوا الترك من البنادر)، (وعاهدوا أهل السراة).  (قوله: 

 تذكير الفعل مع الفاعل المؤنث: مثل قوله -
رفع المنصوب، مثل: (وأقاموا بها ســبعون ليلــة)، (ثم إن غالــب بعــدهم)، (يطلــب عــرار في  -

فعلته)، (وفيها وقف الوالد رحمه الله كتبــه جميــع)، (أعــني حمــود)، (وكــان مــدة ظهــوره خمــس وعشــرين 
 ليلة). 

 استخدام الاسم الموصول غير المناسب، مثل قوله: (رتبة الترك الذي في طبب). -
 عدم حذف حرف العلة من المضارع المجزوم، مثل: (لم �تي الاثنين). -
 تأنيث الفعل في موضع تذكيره، مثل: (وخرج رتبة القصر).   -

 ثانياً: الأخطاء الإملائية: 
 وضع التاء المربوطة مفتوحة، مثل: (وفات عبد العزيز)، (وقعت الصفراء).   -
 التغافل عن علامة المد، مثل قوله: (واله وصحبه أجمعين). -
فيهــا دخــل الــترك بيشــة في  ١٢٣٢كتابة الألف الممدودة بدل المقصورة، مثل: (وفي سنة   -

شــهر جمــادى الأخــرا)، (اســتولا الــترك علــى الدرعيــة)، (وبنــا الثغــر)، (تســما الخلــب)، (ســعا بــه أبــو 
 طايف).
 كتابة الألف المقصورة بدل الممدودة، مثل: (غزى الأمير علي إلى قرية أبي عريش).     -
 ترك همزة القطع، مثل: (الامام)، (اليه)، (ابونقطة)، (الى).  -
كتابــة الألــف في بعــض الكلمــات في غــير موضــعها، مثــل: (وذالــك)، (كــذالك)، ولعلــه  -

ضـــبطها علـــى هـــذا النحـــو اقتـــداءً بالرســـم العثمـــاني للقـــرآن الكـــريم، و(ربيـــع ابـــن زيـــد) و(ســـعيد ابـــن 
 مسلط).  
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إبــدال الهمــزة بحــرف اليــاء، مثــل: (في ســنة ثــلاث عشــره بعــد المــايتين والألــف)، (شــرايع   -
الإسلام)، (أن الأتراك خرجوا للقايهم)، (ذكر� هذه الوقايع)، (إليه انتهــت الر�ســة)، (حفــر الأمــير 

 بيراً). 
كتابــة الهمــزة الســاكن مــا قبلهــا علــى الســطر، مثــل: (وفيهــا رمــت امــراءة بطفــلٍ لهــا)، وفي  -

 بعض الأحيان يكتبها على نبرة، مثل: (أسئل الكريم أن يذيقها برد عفوه).     
حذف النقطتين على التاء المربوطة، مثــل: (ثــلاث عشــره) و(خمــس عشــره)، و(القنفــذه)،  -

 و(الدرعيه)، و(تهامه).  
 عدم إدغام اللام، مثل: (اللتي). -
إهمــال الهمــزة في أواخــر بعــض الكلمــات، مثــل: (ظهــر أحمــد باشــا علــى عســير في الملاحــة  -

 يوم الثلاثا)، (الصفرا)، (بولاية القضا)، (ومنهم من جا من الخسعة)، (شدائد الغلا). 
 حذف الألف من واو الجماعة، مثل: (حطو حجلا)، (خندقو في أسفل حلي).   -
ــد  - ــوا عهـ ــايض بـــن مرعـــي)، (نقظـ ــام عـ ــد الظرغـ ــاد، مثـــل: (الأسـ ــع الضـ ــاء موضـ ــع الظـ وضـ

 الأمير)، (ليس فيها ما يوجب ظبطه).
 وضع الضاد موضع الظاء، مثل: (وفيها غزا إلى تثليث وضفر بعدوّه).   -
 هـ في شهر سفر منها).١٢٥٠وضع السين موضع الصاد، مثل: (سنة  -
 كتابة كلمتين في كلمة واحدة، مثل: (إنشاء الله).   -
 وضع ألف لبعض الأسماء مثل: (امسلط)، (امجثل)، (امفرح). -

 وفي سبيل تحقيق هذا المخطوط، ونشره بالشكل اللائق به، فقد تلخص عملي في الآتي: 
كتبــت مقدمــة، تشــرح الســياق التــاريخي لهــذا المخطــوط، والظــروف الــتي أدت إلى إخراجــه  -١

 على هذا النحو. 
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وثقّت نسبة المخطوط إلى مؤلفه العلامة عبد الرحمن الحفظــي، كمــا وثقّــت تتمتــه ونســخه  -٢
 إلى ابنه العلامة حسن بن عبد الرحمن الحفظي.  

 وضحت الأخطاء الأسلوبية والنحوية والإملائية الواردة في نص المخطوط.   -٣
ضبطتُ النص، وصوّبت الأخطاء الإملائية والنحوية المخالفــة لقواعــد الكتابــة الحاليــة مــع  -٤

 الإشارة إلى ذلك في الهامش. 
شــرحت بعــض الألفــاظ المبهمــة، ذلــك أن الــنص حفــل بالعديــد مــن الكلمــات والمفــردات  -٥

العامية المأخوذة مــن اللهجــة الدارجــة المحليــة الــتي ربمــا يصــعب علــى غــير العســيريين فهــم معانيهــا، بــل 
ربما استعصى فهمها علــى بعــض العســيريين أنفســهم في الوقــت الحــالي، علــى اعتبــار قــدم هــذه الفــترة 
نسبياً في مقابــل تطــور اللغــة، ووجــود انز�حــات دلاليــة للعديــد مــن الألفــاظ، وعليــه فقــد شــرحت مــا 

 أمكن شرحه في سياقها التاريخي، وإعادة جذرها إلى اللغة العربية الفصحى. 
أثبــت العنــوا�ت الموضــوعة علــى أطــراف الــنص وأدخلتهــا في المــتن، كــل عنــوان وضــعته بمــا  -٦

يناسب مع ما �تي بعده من معلومات تاريخية، هذه العنــوا�ت جــاءت في المخطــوط علــى قســمين، 
القســم الأول: جــاء بارزاً وبخــط كبــير قياســاً إلى المــتن، القســم الثــاني: جــاء أصــغر مــن الأول، يقــارب 
 حجمه حجم كلمات المتن، وعليه فقد أثبت العنوا�ت الواردة كما هي، مع إهمال ما تكرر منها. 

 عزوت الآ�ت القرآنية إلى مواضعها في القرآن الكريم. -٧
عرفّــــت بأسمــــاء الشخصــــيات الــــواردة في المخطــــوط، مــــع الإحالــــة إلى مظــــان ترجمــــاتهم في  -٨

 المصادر التي أمكن الاطلاع عليها. 
حـــــددت مواضـــــع الأمكنـــــة الـــــتي وردت في المخطـــــوط، مـــــع الإحالـــــة إلى مظـــــان المعـــــاجم  -٩

 والمؤلفات التاريخية والجغرافية.
 وضعت ملاحق انطوت على صفحات المخطوط الأربع.   -١٠

نسأل الله سبحانه أن يجعل عملنا خالصاً لوجهه الكريم، وأن يغفر لنا، ويتجاوز عنـّـا، إنــه هــو 
 الغفور الرحيم. 
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 بسم الله الرحمن الرحيم 
 الحمد لله رب العالمين، وصلى الله على سيد� محمد، وآله، وصحبه أجمعين، أما بعد: 

 فهذا تاريخ الملك العسيري، وذكر ما في ضمنه من الحوادث والمهمات. 

 درماح الناس
، هـــاجر إليـــه أبـــو نقطـــة، محمـــد بـــن )۲(العزيـــز بـــن محمـــد عبـــد )۱(لمـــا طـــرق بجهتنـــا خـــبر الإمـــام

، ثــــلاث عشــــرة بعــــد المــــائتين )۲(هـــــ١٢١٣في ســــنة  )۱(، وذلــــك)٤(وأخــــوه عبــــد الوهــــاب، )۳(عــــامر

 
استدرك    )١( لكنه  الوهاب"  "عبد  يكتب  أن  أراد  الناسخ  يكون  وربما  الوها.  عبد  الإمام:  بعد كلمة  الأصل  في 

 خطأه، فكتب "عبد العزيز"، من دون أن يمسح خطأه.    
: الإمام الثاني من أئمة الدولة السعودية الأولى، بويع بالإمامة بعد وفاة والده بن سعود  عبد العزيز بن محمد  ) ٢(

/  ١١٧٩عام   والحجاز١٧٦٥هـ   ، نجداً  ليشمل  الأولى  السعودية  الدولة  نفوذ  امتد  عهده  وفي  وعسير  م،   ،   ،
، وكان عهد هذا الإمام موصوفاً بالرخاء والأمن والاستقرار ، أغتيل يرحمه الله في  والمخلاف السليماني ، والأحساء

الطريف بالدرعية١٨٠٣هـ /  ١٢١٨شهر رجب من عام   العصر في مسجد  انظر سيرته    م وهو يصلي صلاة   .
، تحقيق وتعليق: عبد الرحمن بن عبد اللطيف آل    ، عثمان بن عبد الله، عنوان المجد في تاريخ نجد  لدى: ابن بشر

 . ٢٧٧ -٢٦٤، ص١م، ج١٩٨٢هـ / ١٤٠٢، ٤، ط، الر�ض، دارة الملك عبد العزيزالشيخ
أمكن    )٣( التي  التاريخية  المصادر  في ضوء  يعُرف  لا  عسير،  أمراء  من  أمير  المتحمي:  نقطة  أبو  عامر  بن  محمد 

أقرتّه   الوهاب، حيث  تبنيه لدعوة الشيخ محمد بن عبد  الاطلاع عليها تاريخ ولادته، غير أن شهرته جاءت من 
للدولة السعودية الأولى، وكان ذلك في عام   م، توفي بالجدري ١٨٠٠هـ /  ١٢١٥الدرعية أميراً على عسير، تابعاً 

م. انظر: الحفظي، الحسن بن علي: مجموع في تاريخ عسير، تحقيق:  ١٨٠٢هـ /  ١٢١٧أثناء عودته إلى عسير عام  
ط بيروت،  العربي،  الانتشار  دار  قطب،  آل  عوض  وعلي  الحفظي  الحسن  بن  /  ١٤٣٨،  ١علي  م،  ٢٠١٧هـ 

 . ١٦٥، ١٦٤ص
عبد الوهاب بن عامر المتحمي: أمير من أمراء عسير، لم تحدد المصادر التاريخية التي أمكن الاطلاع عليها تاريخ    )٤(

له   نقطة، وُصف بالشجاعة، والإقدام، والحزم، كانت  أبو  بن عامر  الإمارة في عسير خلفاً لأخيه محمد  تولى  ولادته، 
جهود كبيرة في مد نفوذ الدولة السعودية الأولى على الحجاز، والمخلاف السليماني، ونجران، قتُل في معركة وادي بيش  

 .  ١٧٨  – ١٦٥م. انظر أخباره لدى: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص١٨٠٩هـ / ١٢٢٤عام 
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، )٥(، ودخلـــوا المغـــوث)٤(حجـــلا )۳(اوالألـــف، فجهـــز عبـــد العزيـــز إلى جهتنـــا جيشـــاً عظيمـــاً، حطـــّو 
مــن أهــل بيشــة، وذلــك في  )۹(، وتبعــه ســيف)۸(أمــير وادي الدواســر )۷(زيــد )٦(ومقــدّمهم ربيــع بــن

 
 في الأصل: وذالك. وقد صححناها في سائر المخطوط دون الإشارة إلى ذلك.     )١(
 م. ١٧٩٨ )٢(
في الأصل: حطّو. وحط أي نزل، وحطوا أي نزلوا. انظر: الرازي، محمد بن أبي بكر: مختار الصحاح، راجعه   )٣(

وقدم له: عبد الستار الحلوجي، تحقيق: محمد حسني عبد الرحمن ورمضان عبد المطلب، الأندلس الجديدة للنشر 
 . والمقصود عند المؤلف أن هذا الجيش نزل بقواته في حجلا.  ٩٦، ص٢٠٠٩هـ / ١٤٣٠، ١والتوزيع، مصر، ط

حجلا: بكسر الحاء، وسكون الجيم، مجموعة قرى متناثرة لبني مالك عسير، تقع في الناحية الشرقية من مدينة   )٤(
أبها، بينها وبين خميس مشيط، وتعد قاعدة بلاد بني مالك، ومقر مركز الإمارة. انظر: الحربي، علي إبراهيم �صر:  

بيروت،   للطباعة،  خليفة  مؤسسة  عسير)،  (منطقة  السعودية  العربية  للبلاد  الجغرافي  ج١٤١٨المعجم   ، ، ١هـ 
 . ٤٤٦ – ٤٤٤ص

المغوث: اسم عريق ذكره الهمداني في القرن الرابع الهجري، وهو يطُلق على وادٍ خصيب مشهور، ينحدر من   )٥(
بن  الحسن  الهمداني،  انظر:  تيّة.  وادي  روافد  أحد  وادي طبب  ويفيض في  ربيعة،  قرى باحة  تهلل، ويخترق  قمة 

م، ١٩٩٠هـ /  ١٤١٠،  ١أحمد: صفة جزيرة العرب، تحقيق: محمد بن علي الأكوع، مكتبة الإرشاد، صنعاء، ط
 . ٢٠٧، ص١؛ الحربي، المعجم الجغرافي، ج٢٣٠ص

 في الأصل: ابن. وقد صححناها في سائر المخطوط دون الإشارة إلى ذلك.  )٦(
رئيس المخاريم من الدواسر، تبنى دعوة الشيخ محمد بن عبد الوهاب و�صرها منذ أن   ربيّع: هو ربيّع بن زيد  )٧(

م ، ثم أصبح أميراً على منطقة وادي الدواسر، وقائداً عسكر�ً للعديد من ١٧٩٩هـ /  ١١٩٩عام    وفد إلى الدرعية
. للمزيد عنه انظر:  ١٨٠٠هـ /  ١٢١٥الحملات السعودية على جنوبي الجزيرة العربية، ومنها حملته على عسير عام  

 . ٢٧٨، ١٥٥ص ،١، مصدر سابق، ج ابن بشر
العقيق، أو عقيق بني عقيل، وادٍ فسيح منقطع عن جبال العارض، ويقع   ) ٨( وادي الدواسر: ويطلق عليه قديماً 

جنوبي الأفلاج، فيه قرى ونخل كثير، وهو منسوب الآن إلى قبيلة الدواسر النازلة فيه. انظر: جنيدل، سعد: المعجم  
،  ٩٧٥م، القسم الثالث، ص١٩٧٩هـ /  ١٣٩٩الجغرافي للبلاد العربية السعودية، منشورات دار اليمامة، الر�ض،  

٩٧٦  .    
 سيف: ليس له ترجمة في المصادر التي أمكن الاطلاع عليها. )٩(
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ــنة  ــائتين وألــــف، وع)۱(هـــــ١٢١٥رجــــب ســ ، وتــــبعهم أهــــل )۲(هــــد أهــــل الســــراةا، خمــــس عشــــرة ومــ
ــة ــهم)۳(تهامـــ ــوا رؤوســـ ــهر، وحلقـــ ــير، في ذلـــــك الشـــ ــواحي بـــــلاد عســـ ــهور )٤(، ونـــ ــام المشـــ ــو العـــ ، وهـــ

 .  )٥(بالدرماح

 )۸(، الدرب)۷(، هادا)٦(تحريق محايل
 

 م. ١٨٠٠ )١(
أهل السراة: يقال: سراة الفرس أي أعلى متنه، وجمعها السروات، وهي الجبال العالية المتصلة من الحجاز حتى   )٢(

هـ / ١٤١٧،  ١ط، بيروت،  إحياء التراث العربي، �قوت بن عبد الله: معجم البلدان، دار  الحموياليمن. انظر:  
القبيلة مثل: بني مغيد ٣٤، ص٣مج  ،م١٩٩٧ السروية من عسير  القبائل  السراة هي  المتن بأهل  . والمقصود في 

 وعلكم وربيعة ورفيدة وبني مالك.
تهامة   ) ٣( بين  لأنه حجز  الحجاز حجازاً  وإنما سمي  البحر،  يلي  مما  الحجاز  أغوار  التاء هي  بكسر  تهامة:  أهل 

مج السابق،  المصدر  انظر:  اليمن.  حتى  الحجاز  من  البحر  طول  على  تمتد  وهي  ص١ونجد،   ،٤٦٩،  ٤٦٨  .
والمقصود في المتن القبائل التهامية من عسير القبيلة، مثل: رجال ألمع، وبني ثوعة، وبني نمار، وعشائر تهامية أخرى 

 من آل عاصمي، وبني غنمي، وآل الحارث، وبني مازن.   
 في الأصل: رؤسهم.   )٤(
عام الدرماح: سمُّي بهذا الاسم لأن رؤوس العسيريين حُلقت في هذا العام، وباللهجة الدارجة في عسير فإن    )٥(

الرجل المحلوقة رأسه يطُلق عليه مَدَرمَح. ولمعرفة أبعاد هذا العمل، وتفسيره. انظر: آل قطب، علي عوض: الأمراء  
 .    ١٨٢، ١٨١م، ص٢٠١٣، ١اليزيديون، دار طوى، بيروت، ط

محايل: مدينة مشهورة تقع في تهامة عسير على ضفّة وادي تية الشمالية، وهي على طريق المسافر من أبها إلى    ) ٦(
، ١٦٣م، ص١٩٦٨هـ/١٣٨٨،  ٢القنفذة. انظر: حمزة، فؤاد: في بلاد عسير، مكتبة النصر الحديثة، الر�ض، ط

عام على تأسيس  ١٦٤ مائة  بمرور  للاحتفال  العامة  الأمانة  والحاضر،  الماضي  النعمي، هاشم: تاريخ عسير في  ؛ 
 . ٢٩، ٢٨هـ، ص١٤١٩المملكة العربية السعودية، 

الغربي من منطقة    )٧( الشمال  بللسمر إلى  بللحمر  يقع في تهامة  في الأصل: هادى، وهو جبل شاهق ضخم، 
م، وتسكنه بطونُ من قبيلة بللسمر. انظر: الحربي، إبراهيم بن �صر:  ٢٢٠٠عسير، يرتفع عن سطح البحر حوالي  

 .  ١٦٢٩، ص٣هـ، ج١٤١٧المعجم الجغرافي للبلاد العربية السعودية (منطقة عسير)، مؤسسة خليفة للنشر، 
، وموقعه في أقصى شمالي المخلاف السليماني، وكان يعرف  درب بني شعبة: وينطق في بعض الأحيان  الدرب  )٨(



 

 ٣٨٢ 
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رحمــه  )٤(في الحجــرة )۳(القبــب، الــتي  )۲(، هــدم الوالــد)۱(وفي ذلك الشــهر قبــل دخــولهم المغــوث
 ل، وحرقه. يمحا )۱(الله ورحم أهلها، وفي شهر رمضان وصل وزير القنفذة

 
اليمامة، = دار  منشورات  (مقاطعة جازان)،  الجغرافي  المعجم  أحمد:  بن  العقيلي، محمد  انظر:  ملوّح.  بدرب  قديماً 

 .١٠٢م، ص١٩٧٩هـ / ١٣٩٩، ٢الر�ض، ط
المغوث: اسم عريق ذكره الهمداني في القرن الرابع الهجري، وهو يطُلق على وادٍ خصيب مشهور، ينحدر من   )١(

انظر: الهمداني، تيّة.  صفة جزيرة   قمة تهلل، ويخترق قرى باحة ربيعة، ويفيض في وادي طبب أحد روافد وادي 
 . ٢٠٧، ص١الحربي، المعجم الجغرافي، ج؛ ٢٣٠العرب، ص

عام   والد المؤلف هو العلامة القاضي محمد بن أحمد بن عبد القادر الحفظي، ولد في بلدة رُجال برجال ألمع  )٢(
، ثم إلى م، وتلقى تعليمه الأولي على يد والده، ثم رحل في طلب العلم إلى المخلاف السليماني١٧٦٤هـ /  ١١٧٨

كان المرجع لأهلها في العلوم الشرعية واللغوية. �صر دعوة الشيخ   فأجازه علماؤهما، وعند عودته إلى عسير  اليمن
م بعد أن ترك العديد من المؤلفات ١٨٢١هـ /  ١٢٣٧عند مجيئها، و�فح عنها. توفي عام    محمد بن عبد الوهاب

زبارة لدى:  ترجمته  انظر  العلمية.  بن يحيوالآثار  بن محمد  القرن  ، محمد  اليمن في  تراجم رجال  من  الوطر  نيل   :
،   و علي محمد معوض  الثالث عشر من هجرة سيد البشر صلى الله عليه وسلم، تحقيق: عادل أحمد عبد الموجود

بيروت العلمية،  الكتب  ط  دار   ،١٤١٩،  ١  / ج١٩٩٨هـ   ، ص  ٢م  الحفظي  ٢٦٨،  إبراهيم،  ؛  بن  :  محمد 
قصائد أسلاف آل الحفظي)، تنسيق وإخراج: عبد الرحمن بن إبراهيم الحفظي،  (ديوان شعر من  نفحات من عسير

العبير من تراجم علماء وأدباء ومثقفي ٤٥، ص ٤٤ص  ،م١٩٧٤هـ /  ١٣٩٣ النعمي، هاشم بن سعيد: شذا  ؛ 
 .  ٢٨٩هـ، ص١٤١٥عسير، منشورات �دي أبها الأدبي، 

 في الأصل: اللتي. وقد صححناها في سائر المخطوط دون الإشارة إلى ذلك.    )٣(
الحجرة: لعلها غرفة كان بها بعض القباب الموجودة على بعض القبور، ما يدعم ذلك أن العلامة محمد بن   )٤(

أحمد الحفظي سأل الشيخ عبد الله محمد بن عبد الوهاب عنها حيث قال ": بناء القباب هل يكون علامة على  
الكفر بمجرد البناء، وكيف حال أهل العصر الثاني عن أصل البناء (ولا تزر وازرة وزر أخرى)؟ وكيف إذا كانت لم 
يذبح عندها البتة، ولم تتخذ وثناً يعُبد أبداً، وإنما البناء عليها فقط عادة بدعية....."إلى أن قال: "والمراد السؤال  
عن مجرد البناء من غير حدوث عبادة يشرك بها الولي أبداً أو يتوسل إليها أيضاً، أفيدو�؟" انظر: مجموعة الرسائل 

، وقد أجاب الشيخ عبد الله  ٢٤٥، ص١م، ج١٩٢٨هـ /  ١٣٤٦،  ١والمسائل النجدية، مطبعة المنار، مصر، ط
"بسم الله   لفظه:  ما  قال  بن أحمد الحفظي حيث  الشيخ محمد  الوهاب في رسالة مطوّلة على  بن عبد  بن محمد 
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وعاهــدوا أهــل  .، وحرقوهماإلى هاد )٤(منها خرج رجال ألمع  )۳(اءفي عاشور   )۲(هـ١٢١٦سنة  
  .، في حرب، وحريق، وقتال)٥(السراة، في ذلك الشهر في تنومة

 
بناء  = أما  آله وصحبه وسلم،  وعلى  النبيين محمد  على خاتم  العالمين، وصلى الله  الحمد لله رب  الرحيم،  الرحمن 

القباب على القبور فهو من علامات الكفر، وشعائره لأن الله أرسل محمداً صلى الله عليه وسلم بهدم الأوثان، ولو  
كانت على قبر رجل صالح لأن اللات رجل صالح، فلما مات عكفوا على قبره، وبنوا عليه بنيّة، وعظموها فلما  
أسلم أهل الطائف، وطلبوا منه أن يترك هدم اللات شهراً، لئلا يروّعوا نساءهم وصبيا�م حتى يدخلوهم الدين، 
فأبى ذلك عليهم، وأرسل معهم المغيرة بن شعبة وأبا سفيان بن حرب وأمرهما بهدمها، قال العلماء وفي هذا أوضح  
دليل على أنه لا يجوز إبقاء شيء من هذه القباب التي بنُيت على القبور، واتخذت أوثا�ً ولا يوماً واحداً، فإ�ا 
والكتابة  القبر، وتجصيصه، وتخليقه،  على  البناء  عليه وسلم �ى عن  النبي صلى الله  أن  ثبت  وقد  الكفر،  شعائر 
عليه، وقد قال تعالى: (وما أتاكم الرسول فخذوه، وما �اكم عنه فانتهوا)....."إلى آخر ما قال. انظر: المصدر 

. وعليه فربما يكون هدم هذه القباب استجابة لهذه الرسالة الحاسمة التي صدّرها الشيخ عبد  ٢٤٦، ص ١السابق، ج
 الله بن محمد بن عبد الوهاب.  

وزير القنفذة: هو أبو بكر بن عثمان، وزير الشريف غالب بن مساعد، أشارت إليه بعض المصادر التاريخية   )١(
الدولة السعودية الأولى في مناطق تهامة الحجاز   بكونه من رجالات الشريف غالب، وممن تصدي لانتشار نفوذ 
المكرمة،   الشكور، عبد الله: تاريخ أشراف وأمراء مكة  ابن عبد  أخباره لدى  انظر  وعسير، وكان مقره بالقنفذة. 

العال، ط عبد  /  ١٤٤١،  ١دراسة وتحقيق: محمد  زيني: ٥٩٠  –  ٥٧٦، ص٢م، ج٢٠٢٠هـ  أحمد  ؛ دحلان، 
 .  ٢٧١ – ٢٦٩هـ، ص١٣٠٥خلاصة الكلام في بيان أمراء البلد الحرام، المطبعة الخيرية، القاهرة، 

 م. ١٨٠١ )٢(
 . في الأصل: عاشور )٣(
رجال ألمع: تسمى أيضاً عسير تهامة، تمييزاً عن عسير السراة، وهي فرع قبلي ضخم من عسير القبيلة، يسكن   )٤(

تهامة عسير، تنقسم إلى عشرة قبائل كبار، هي: قيس، وبني جونة، وبني بكر، وبني زيد، وبني ظالم، والبناء، وبني  
 .٧٠، ٦٩عبد شحب، وشديدة، وبني قطبة، وبني عبد العوص. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص

النون، مدينة ذات تاريخ عريق في منطقة عسير، تقع شمالي مدينة أبها، وتسكنها   )٥( التاء، وضم  تنومة: بفتح 
؛ الحربي، ٢٣٤قبائل بني شهر، ذكرها الهمداني في القرن الرابع الهجري. انظر: الهمداني، صفة جزيرة العرب، ص 

 .    ٣١٧ – ٣١٥، ص١المعجم الجغرافي، ج
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  .درب بني شعبة، وعاهدوا بعد قتال عظيم )۱(وفي ذلك الشهر حرّق العجمان

 أبو نقطة
وفيهــا طلــع رجــال ألمــع صــولة إلى المغــوث .  الثغــر  )۳(، وبــنى)۲(وفيه وصل أبو نقطة من الدرعية

إلى تهامة، بعد أن ظهــرت   )٥(وفيها نزل أبو نقطة بدولة.  ، ورجعوا وذلك في شعبان)٤(بعمل البلاد
 

تنتشر حالياً في شرقي   )١( تنتسب إلى �م من همدان،  قبيلة كبيرة  العجمان: واحدهم عجمي، بإسكان الجيم، 
العربية  المملكة  قبائل  معجم  حمد:  الجاسر،  انظر:  الخليج.  دول  يسكن  وبعضهم  السعودية،  العربية  المملكة 

. والمؤلف هنا يشير إلى حملة حزام بن عامر ٥١٣السعودية، منشورات النادي الأدبي، الر�ض، القسم الثاني، ص
العجماني الذي استطاع اقتحام الدرب عنوة، وضمها إلى كنف الدولة السعودية الأولى، ويشير البهكلي في نفحه 
إلى أن شيخ بني شعبة في الدرب عرار بن شار تبنى دعوة الشيخ محمد بن عبد الوهاب ووالي الإمام عبد العزيز بن  
إلى  أدى  الذي  الأمر  لجهوده،  الشديدة  معارضتهم  بسبب  قبيلته  ضبط  في  صعوبةً كبيرة  واجه  أنه  بيد  محمد 

عام   الدرب  على  والسيطرة  إخضاعهم  من  تمكن  حيث  حزام،  السعودي  القائد  يد  على  / ١٢١٦مهاجمتهم  هـ 
حسين  ١٨٠١ بن  علي  تحقيق:  حمود،  الشريف  أ�م  في  العود  نفح  أحمد:  بن  الرحمن  عبد  البهكلي،  انظر:  م. 

 .١٩٨، ١٩٧هـ، ص ١٤٣٣الصميلي، دارة الملك عبد العزيز، الر�ض، 
كانت إقامة الأمير محمد بن عامر أبو نقطة في الدرعية لأغراض علمية وسياسية، حيث كان يتردد كثيراً على    ) ٢(

م وبحسب البهكلي فقد رأى فيه الإمام عبد  ١٨٠٢  –  ١٧٩٨هـ /  ١٢١٧  –  ١٢١٣الدرعية خاصة بين عامي  
العود، ص نفح  البهكلي،  انظر:  عسير.  على  أميراً  يوليّه  جعله  ما  وهو  والرئاسة،  السيادة  أمارات  ،  ٢٣٦العزيز 

٢٣٦  . 
 في الأصل: بنا.   )٣(
ربما يقصد المؤلف أن رجال ألمع صعدوا إلى المغوث بأسلحتهم باعتبار تدهور الوضع الأمني، وكان صعودهم   )٤(

من أجل حرث أراضيهم التي يملكو�ا في المغوث، لا سيما قبيلة قيس بن مسعود، وبني جونة، وبني عبد العوص، 
 وبني قطبة على خلفية أن عشائر هذه القبائل كانت تمتلك مزارع مهمة في أكناف المغوث وأحوازه.    

الكبير   )٥( العرب، تحقيق: عبد الله علي  ابن منظور، لسان  دولة: لفظة معجمية تعني الاستيلاء والغلبة. انظر: 
مج ت)،  (د.  القاهرة،  المعارف،  دار  ص٢وآخرون،  ط١٤٥٦،  ١٤٥٥،  الوسيط،  المعجم  / ١٤١٥،  ٤؛  هـ 

. والمقصود أن الأمير محمد بن عامر أبو نقطة المتحمي نزل بقوة عسكرية إلى رجال ألمع على  ٣٠٤م، ص٢٠٠٤
 سبيل الاستيلاء والغلبة.  
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ــع،  ــال ألمـ ــد رجـ ــابوه، فعاهـ ــد أجـ ــل قـ ــة القبائـ ــة، لأن جملـ ــع خاصـ ــال ألمـ ــى رجـ ــه علـ ــان نزولـ ــه، وكـ إمارتـ
 وحطت حلقتهم، وذلك في شهر ذي القعدة.

وصل كتاب من عبد العزيز فيه ردّ حلقة رجــال ألمــع، ونكــالهم   )۲(لهائفي أوا  )۱(هـ١٢١٧سنة  
ــهر  ــز، ومــــــات في الطريــــــق في شــــ ــد العزيــــ ــأموراً مــــــن عبــــ ــة، ورجــــــع مــــ ــة إلى الدرعيــــ فركــــــب أبــــــو نقطــــ

، وكانت إمارته نحو سنتين، منها عشرة أشهر أمــيراً علــى العامــة، وقــام بالأمــر )٤([الآخرة])۳(ىجماد
 بعده عبد الوهاب.  

 أبو عريش
ودخلوه، وحرقّوه، بعد ملحمة هائلة، وكان   )٥(وفيها خرج عبد الوهاب بالناس إلى أبي عريش

 ذلك يوم الجمعة حادي وعشرين من رمضان.  

  

 
 م. ١٨٠٢ )١(
 في الأصل: في أوايلها.   )٢(
 في الأصل: جماد.  )٣(
التاريخ الصحيح. انظر: مجهول، حوليات تاريخية مختصرة حول    )٤( ساقطة في الأصل، واقتضاها السياق، وهي 

قيام الدولة السعودية الأولى في بعض بلدان عسير، تحقيق: عبد الله بن محمد أبو داهش، منشورة في حوليات سوق  
 .  ٣٦م، ص٢٠١٠هـ / ١٤٣١، ١٦، س ١٦حباشة، ع

عشر   )٥( والثالث  عشر  الثاني  القرنين  في  وعاصمته  السليماني،  المخلاف  مدن  أشهر  من  مدينة  عريش:  أبو 
كيلاً. انظر:    ٣٠الهجريين، ومقر إمارة أشراف آل خيرات، تقع إلى الشرق من مدينة جازان، وتبعد عنها حوالي  

 . ٤٨العقيلي، المعجم الجغرافي، ص
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 مكة )۱(فتح
في شــهر شــعبان إلى مكــة، وكــان خــروجهم بالنــاس ـ فيها خــرج عبــد الوهــاب )۲(ه١٢١٨سنة  
افتــتح مكــة ثامــن عشــر  )٤(في شــهر محــرم، وجــاء الخــبر في أثنــاء الطريــق أن ســعوداً  )۳(ءيــوم عاشــورا

إلى جــدة، وتبعــه ســعود فلــم يظفــر بــه بعــد حصــار شــديد، فرجــع إلى  )٥(محــرّم الحــرام، وخــرج غالــب

 
هكذا في الأصل، والأصح أن يقول (ضم مكة) أو (الاستيلاء على مكة)، لأن كلمة فتح لا تطلق في التراث   )١(

 الإسلامي إلا على المناطق غير المسلمة. 
 م. ١٨٠٣ )٢(
 في الأصل: عاشورا. )٣(
م ، وتولى الحُكم بعد  ١٧٥٢هـ /  ١١٦٥عام    : ولد في الدرعيةالإمام سعود بن عبد العزيز بن محمد بن سعود  )٤(

م ، وفي عهده بلغت الدولة السعودية أقصى قوّتها واتّساعها ، حيث تمكنت في  ١٨٠٣هـ /  ١٢١٨وفاة والده عام  
وقد كان الإمام سعود   ، ومناطق عدة من الخليج العربي  ، وأجزاء من اليمن  عهده من بسط نفوذها على الحجاز

باليقظة ، وبعُد الهمّة ، والثبات في    على جانب كبير من الدهاء ، والشجاعة ، والحكمة ، كما وصفه ابن بشر
، توفي    الحروب ، له معرفة بالحديث ، والتفسير ، والفقه اكتسبها من دراسته على يد الشيخ محمد بن عبد الوهاب

 . ٣٦٤ –  ٣٤٢، ص١، عنوان المجد، جم . انظر: ابن بشر١٨١٤هـ / ١٢٢٩جمادى الأولى من عام  ١١في 
الشريف سرور سنة    )٥( أخيه  بعد  تولى شرافة مكة  بن سعيد الحسني:  بن مساعد  هـ / ١٢٠٢الشريف غالب 

م، اشتغل كثيراً بقتال الدولة السعودية الأولى غير أ�ا تمكنت من إخضاعه، ثم إقراره على شرافته في مكة ١٧٨٨
م، وظل تابعاً لها حتى قدم محمد علي باشا بجيوشه إلى الحجاز، فتحوّل ولاءه إليه، لكن  ١٨٠٥هـ /  ١٢٢٠عام  

م، وأسله إلى استانبول، ثم نفاه الباب العالي إلى سالونيك،  ١٨١٣هـ /  ١٢٢٨محمد علي باشا قبض عليه سنة  
م. انظر: الشوكاني، محمد بن علي: البدر الطالع بمحاسن من بعد القرن ١٨١٦هـ /  ١٢٣١حيث توفي بها سنة  

ط دمشق،  كثير،  ابن  دار  حلاق،  حسن  محمد  تحقيق:  السابع،  القرن  بعد  من  بمحاسن  ،  ١السابع 
؛ الزركلي، خير ٢٩٩،  ٢٩٨،  ٢٢٥، صخلاصة الكلام؛ دحلان،  ٥٧٨  –  ٥٦١، ص٢م ، ج٢٠٠٦هـ/١٤٢٧

 . ١١٥، ص٥م، ج٢٠٠٢، ١٥الدين: الأعلام، دار العلم للملايين، بيروت، ط
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ــة نجــــد، ــة رتبــ ــا )۱(بعــــد أن جعــــل بمكــ ب فيهــ ــة بجنــــوده، ورتــــّ ، ثم إن عبــــد الوهــــاب دخــــل بعــــده مكــ
 . )٤(بعدهم رجع مكة، وأخرج الرتب بعد قتال بينهم )۳(اً ثم إن غالب  ،ورجع من عسير )۲(ةئأربعما

 عبد العزيز )٥(وفاة
، وذلــك في رجــب، فخــرج )٦(وفيها وصل من عبد العزيز كتاب يستنفر عسير إلى جهــة القبلــة

ه ل، وكــان وفات ــيعبد العزيز، وهم في محا )۷(اةبهم عبد الوهاب ثاني يوم من شهر شعبان، وبلغهم وف
ا وصلوا القنفذة هدموا قصور حطمة، )۸(.......

ّ
 .، وكان ذلك في رمضان)۹(ولم

 
رتبة: جمعها مراتب، لفظة معجمية، قال الأصمعي: "والمرتبة والمرقبة وهي أعلى الجبل"، وقال الخليل: "المراتب   ) ١(

في الجبال والصحاري هي الأعلام التي ترتب فيها العيون والرقباء". انظر: ابن منظور، لسان العرب، المجلد الثالث،  
 . والمقصود في سياق حديث المؤلف الحامية التي وضعها الأمير سعود من مقاتليه في مكة. ١٥٧٥ص

 في الأصل: أربعماية.   )٢(
 في الأصل: غالب.  )٣(
عاد الشريف غالب من جدة إلى مكة بعد انكفاء جيشي الأميرين سعود بن عبد العزيز وعبد الوهاب بن    )٤(

عامر أبو نقطة المتحمي، حيث بادر بمحاصرة الحاميتين، الأولى التي وضعها الأمير سعود بن عبد العزيز، والأخرى 
الحاميتين،   قصف  المدافع في  استخدم  غالب  الشريف  أن  إلى  العجيلي  ويشير  الوهاب،  عبد  الأمير  وضعها  التي 
وتمكن من إخراجهم صلحاً بعد أن حاصرها ما يزيد عن سبعة عشر يوماً بلياليها، وبعد أن قتُل من جنوده اثنان 
آل سعود،   ملوك  الحاصلة في عهد  الوقائع  الممدود في  الظل  هادي:  بن  العجيلي، محمد  انظر:  وعشرون رجلاً. 

 .٣١م، ص ١٩٨٨هـ / ١٤٠٨، ١تحقيق: عبد الله أبو داهش، مازن للطباعة، أبها، ط
 في الأصل: وفات.   )٥(
 جهة القبلة: أي إلى الشمال، والمقصود في هذا السياق أي جهة مكة المكرمة.   )٦(
 في الأصل: وفات.  )٧(
م.  ١٨٠٢هـ /  ١٢١٨بياض في الأصل، وكان مقتل الإمام عبد العزيز في العشر الأواخر من رجب من عام    )٨(

 .  ٢٦٤، ص ١انظر: ابن بشر، عنوان المجد، ج
قصور حطمة: قصور بنواحي القنفذة لعلها منسوبة إلى رجلٍ من قيادات الشريف غالب والموالين له استناداً    )٩(

فهدم  مكة،  وإلى  جدة  بندر  إلى  النائر  حطمة  قصور  بهدم  الأمير  "وأمر  الشأن:  هذا  في  العجيلي  ذكره  ما  إلى 
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 الليث
ليلــة، ووقعــت حــروب عظيمــة، جملتهــا ثــلاث  )۲(ين، وأقــاموا بهــا ســبع)۱(ثم قــدموا إلى الليــث 

 ختام السنة.   )۳(ىعشرة غزوة، ورجع الناس يوم النصف من شهر الضح
 .)٥(الأولى ىفيها ركب عبد الوهاب إلى الدرعية، وذلك في جماد )٤(هـ١٢١٩سنة 

 )٦(السعدية
، وطــرح بهــا )۷(شعبان خرج عبد الوهــاب إلى الشــام لغــزوة الســعدية المشــهورةوفيها في مستهل  

حـــادي عشـــر مـــن شـــوال جـــاءه الخـــبر أن الأتـــراك خرجـــوا  )۸(بقيـــة ســـت مـــن رمضـــان، ولمـــا [كـــان]

 
 .٣٥المسلمون دوره، وقصوره، ونقل باب قصره إلى بندر الخسعة". انظر: العجيلي، الظل الممدود، ص=
الليث: وادٍ فحل يقع إلى الجنوب من مكة، وعلى مصبّه في البحر تقع مدينة الليث المسماة باسمه، وتبعد عن    )١(

للنشر    ٢٠٠مدينة جدة   البلادي، عاتق بن غيث: معجم معالم الحجاز، دار مكة  منها. انظر:  كيلو متر جنوباً 
 . ١٤٨١، ص٧م، ج٢٠١٠هـ / ١٤٣١، ٢والتوزيع، مكة المكرمة، ط

 في الأصل: سبعون.   )٢(
 أي شهر ذي الحجة.   )٣(
 م. ١٨٠٤ )٤(
 في الأصل: جماد الأول.  )٥(
السعدية: بلدة واقعة جنوبي مكة في وادي يلملم، مآتيه من شفا بني سفيان، وسكان صدره بنو فهم. انظر:    )٦(

 . ١٧٥م، ص١٩٨٢هـ / ١٤٠٢،  ١البلادي، عاتق بن غيث: بين مكة وحضرموت، دار مكة، مكة المكرمة، ط
ستة    )٧( من حوالي  المكونة  المتحمي  نقطة  أبو  عامر  بن  الوهاب  عبد  الأمير  قوات  بين  وقعت  السعدية:  غزوة 

آلاف مقاتل، وقوات الشريف غالب المكونة من حوالي عشرة آلاف مقاتل، وانتهت بانتصار قوات الأمير عبد  
العود، ص نفح  البهكلي،  انظر:  انتصاراً كبيراً.  المجد، ج٣٥٢،  ٣٥١الوهاب  عنوان  بشر،  ابن  ،  ٢٨٣، ص١؛ 

٢٨٤  . 
 ساقط في الأصل.   )٨(
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، فهجــم علــيهم العــدو، وهــم يصــلون )۲(، فأرســل عبــد الوهــاب جواســيس مــن بــني مغيــد)۱(همئللقــا
ــة، فقُ  ــبح في جماعـ ــة وثلاث ـــل ت ـــِالصـ ــنهم أربعـ ــم في الصـــلاة، )۳(نو مـ ــلاً، وهـ ــم الله لم رجـ ــا رحمهـ  يقطعوهـ

، ثم إن عبــد الوهــاب ومــن معــه لمــا سمعــوا الصــوت، حملــوا فكانــت لهــم الغلبــة، وهــي وقعــة )٤(تعــالى
 .عظيمة، قتل من العدو نحو ثلاثة آلاف

 حرب عرار 
�م بغــوا علــى ولي ، فــإالســعدية، ومن معه مــن المتخلفــين عــن جهــاد )٥(وفيها قصّة حرب عرار

 . )٦(الأمر، وذلك في شهر رمضان وقصتهم مشهورة قبل رجوع عبد الوهاب

 
 في الأصل: للقايهم.   )١(
بنو مغيد: فرع قبلي كبير من عسير القبيلة، يقطن مدينة أبها، والمناطق الغربية منها، ويمتد في تهامة عبر وادي    ) ٢(

ضلع ومَرَبة حتى الدرب، وإلى هذا الفرع القبلي ينتمي أمراء عسير من آل يزيد مثل: سعيد بن مسلط، وعلي بن  
مجثل، وعائض بن مرعي وغيرهم. انظر: النعمي، هاشم بن سعيد: تاريخ عسير في الماضي والحاضر، الأمانة لمرور 

 .٧١، ٦٩م، ص١٩٩٩هـ / ١٤١٩مائة عام على تأسيس المملكة العربية السعودية، 
 .  ٢٨٤، ص١يشير ابن بشر في تاريخه إلى أ�م أربعون قتيلاً. انظر: ابن بشر، عنوان المجد، ج )٣(
يعد هذا العمل بلا ريب عملاً منكراً، ومستبشعاً بوصفه عملاً ينافي الأخلاق الإسلامية والعربية، إذ من غير    )٤(

 المعقول أن يقُتل هؤلاء الجنود في أثناء أدائهم للصلاة!   
عرار بن شار: زعيم قبلي، والشيخ الأبرز في قبيلة بني شعبة، التي تقطن الدرب شمالي المخلاف السليماني،    )٥(

، وكان ممن أسهم في ترسيخها في مناطق دعوة الشيخ محمد بن عبد الوهابكان موصوفاً بالجود، والكرم، تبنى  
ساءت علاقته   وعندما  أبو مسمار،  الشريف حمود  مع  أجلها دخل في حروب كبيرة  ومن  السليماني،  المخلاف 
في  الجبرية  الإقامة  عليه  وفرض  سعود،  الإمام  استدعاه  المتحمي  نقطة  أبو  عامر  بن  الوهاب  عبد  عسير  بأمير 

 . ٣٩٤، ٣٩٣م. البهكلي، نفح العود، ص١٨٠٥هـ / ١٢٢٠الدرعية، حيث توفي بها عام 
تلكأ عرار بن شار عن النفير مع الأمير عبد الوهاب بن عامر أبو نقطة المتحمي في حملته على الحجاز عام   )٦(

م بممالأة بينه وبين الشريف حمود أبو مسمار في المخلاف السليماني، ومرد ذلك رغبة الشريف ١٨٠٤هـ /  ١٢١٩
حمود بالاستقلال إدار�ً في المخلاف السليماني عن سلطة أمير عسير، وتحريضه لعرار بن شار أمير درب بني شعبة  
على عدم الانصياع للأمير عبد الوهاب، وبسبب كل ذلك حشد الأمير عبد الوهاب حالما عاد إلى عسير قواته،  
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 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

في منتصــــف محــــرم وصــــل عبــــد الوهــــاب وجنــــوده درب بــــني شــــعبة يطلــــب  )۱(هـــــ١٢٢٠ســــنة 
 وفيها حجّ الوالد حجة الجمعة.  ،في فعلته، وكان مكوثهم فيه سبعة أ�م، ثم رجعوا  )۲(اً عرار 

 . )٦(هـ١٢٢٣، سنة )٥(هـ١٢٢٢، سنة )٤(ثلاثاءحجة ال )۳(هـ١٢٢١سنة 

 ، وقتل عبد الوهاب)۷(وقعة بيش

 
واتجه إلى رجال ألمع الذي كان بعضهم منحازاً إلى عرار بن شار، فوطّد نفوذه فيها، ثم زحف بقواته إلى الدرب =

في   حمود  الشريف  إلى  المقاتلين  مئات  ومعه  شار  بن  عرار  انسحب  حين  في  مناصريه،  وعاقب  عليها،  وسيطر 
؛ آل ١٤٧  –  ١٤٥؛ النعمي، تاريخ عسير، ص٣٥٩  –  ٣٥٠المخلاف السليماني.  انظر: المصدر السابق، ص

 . ٢٠١قطب، الأمراء اليزيديون، ص
 م. ١٨٠٥ )١(
 في الأصل: عرار.  )٢(
 م. ١٨٠٦ )٣(
في الأصل: الثلوث: والمقصود أن يوم عرفة، وهو يوم الحج الأكبر كان يوم الثلاثاء، وقد صححنا هذه الكلمة  )٤(

 في سائر المخطوط دون الإشارة إلى ذلك.   
 م. ١٨٠٧ )٥(
المؤلف سنتي    )٦( /  ١٢٢٢أثبت  /  ١٢٢٣م، و١٨٠٧هـ  أراد من ١٨٠٨هـ  أحداثهما، وربما  يدوّن  أن  م دون 

 ذلك الإشارة إلى أنه لم يحدث فيها ما يستحق ذكره، ورصده.  
السليماني، مآتيه من شمالي بلاد    )٧( الغرب، ويقع شمالي المخلاف  وادي بيش: وادٍ فحل، يمتد من الشرق إلى 

مثل:   ضفافه،  على  الواقعة  القرى  مزارع  من  العديد  ويسقي  عديدة،  أودية  ترفده  جنب،  بلاد  وجنوبي  خولان، 
. وكانت وقعة وادي بيش  ٦٤  –  ٦١مسلية، وأم الخشب، والمطعن، وبيش. انظر: العقيلي، المعجم الجغرافي، ص

الشريف حمود ومعه آلاف   السعودية، وبين قوات  القوات  المكونة من  الوهاب  قد حدثت بين قوات الأمير عبد 
المقاتلين اليمنيين المرسلين من الإمام المنصور في صنعاء، وكان سببها إخماد تمرد الشريف حمود على الدولة السعودية  
أثناء المعركة. انظر: رفيع، محمد  القوات السعودية إلا أن الأمير عبد الوهاب قتُل في  الأولى، وبالرغم من انتصار 

؛ الحفظي، مجموع في  ٢٠٦،  ٢٠٥م، ص١٩٥٤هـ /  ١٣٧٣عمر: في ربوع عسير، دار العهد الجديد، القاهرة،  
 .  ١٩٠، ١٨٩تاريخ عسير، ص
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فيها قتل الأمــير عبــد الوهــاب بــوادي بــيش يــوم الاثنــين، ســابع وعشــرين مــن   )۱(هـ١٢٢٤سنة  
 .الأولى )۲(ىجماد

 )۳(إمارة طامي
وقام بالأمر بعده طامي بن شعيب، وذلك في شهر رمضان، وفيها حج الوالد، وتلك حجــة  
 . )٤(الاثنين

 )٦(، واللحية)٥(الحديدة

 
 م. ١٨٠٩ )١(
 في الأصل: جماد.  )٢(
طامي بن شعيب المتحمي: أمير من أمراء عسير، لم تحدد المصادر تاريخ ولادته، تولى إمارة عسير خلفاً لابن    )٣(

عام   المتحمي  عامر  بن  الوهاب  عبد  الأمير  /  ١٢٢٤عمه  مد ١٨٠٩هـ  في  بارزة  عسكرية  أعمال  له  م، كانت 
وتثبيت نفوذ الدولة السعودية الأولى على المخلاف السليماني واليمن، فضلاً عن مقاومته الباسلة لحملات محمد  
علي باشا، حيث شارك بقواته في معارك وادي زهران، والقنفذة، وبسل، غير أن محمد علي باشا بعد هذه المعركة  

وأسر    –معقل الأمير طامي ومقر إمارة آل المتحمي    –الأخيرة طارده بجنوده حتى تمكن من الاستيلاء على طبب  
الأمير طامي، حيث طيفَ به في شوارع القاهرة، ثم أرسله محمد علي باشا إلى اسطنبول، حيث تم إعدامه هناك 

 .  ١٨١ – ١٧٨م. انظر أخباره لدى: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص١٨١٥هـ / ١٢٣٠عام 
 حجة الاثنين: أي أن الوقوف بعرفة جاء مواكباً ليوم الاثنين.   )٤(
الحديدة: مدينة مشهورة على ساحل البحر الأحمر، وهي الميناء الأهم في تهامة اليمن. انظر: الحجري، محمد    )٥(

اليمانية، صنعاء، ط الحكمة  دار  الأكوع،  علي  بن  إسماعيل  وقبائلها، تحقيق:  اليمن  بلدان  أحمد: مجموع  ، ٢بن 
 . ٢٥١، ٢٥٠، ص٢ج م، ١٩٩٦هـ/١٤١٦

اللحية: بضم اللام، وفتح الحاء، وتشديد الياء، مدينة تاريخية عريقة، تقع على ساحل البحر الأحمر، وهي إلى    )٦(
والقبائل  البلدان  معجم  أحمد:  إبراهيم  المقحفي،  انظر:  وعشرين كيلاُ.  مائة  بمسافة  الحديدة  مدينة  من  الشمال 

 . ١٣٧١، ١٣٧٠، ص٢اليمنية، دار الكلمة، صنعاء، ج



 

 ٣٩٢ 
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 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

فيها أغار طامي بعسير على اللحية، وذلــك في شــعبان، ثم رجــع وأغــار بهــم   )۱(هـ١٢٢٥سنة  
 . )۲(على الحديدة، وذلك في شوال، وفيها أحيا طامي وادي مسلية

وفيهــا في شــهر ربيــع الآخــر بعــث الأمــير طــامي والــد� الوجيــه العلامــة عبــد  )۳(هـــ١٢٢٦ســنة 
ع الإســلام، وأخــذ علــيهم عهــوداً ئإلى كافــة عســير الســراة، لتعلــيمهم شــرا )٤(القادر بن أحمــد الحفظــي

 على تحكيم الشريعة المحمدية في كل ما شجر بينهم. 
 ، وكسر الترك في شهر ذي القعدة. )۷(الصفراء )٦(ةوقع )٥(هـ١٢٢٧سنة 

 
 م. ١٨١٠ )١(
مسلية: قرية تقع إلى الشمال الشرقي من المخلاف السليماني، في أعلى صدر وادي بيش. انظر: العقيلي،    )٢(

 .  ٢٠٧المعجم الجغرافي، ص
 م. ١٨١١ )٣(
هـ /  ١٢٤٢عبد القادر بن أحمد الحفظي: عالمُ، وشاعر، وفقيه، تفرّد هذا المخطوط حين أرخّ لوفاته في عام    ) ٤(

م، في حين صمتت عنها المصادر الأخرى التي  ١٧٨٠هـ /  ١١٩٥م بالإشارة إلى أن ولادته كانت في عام  ١٨٢٧
أمكن الاطلاع عليها، لكنها أكدت مناصرته لدعوة الشيخ محمد بن عبد الوهاب، بل إ�ا نصّت على أنه من  
علماء عسير القلائل الذين رحلوا إلى الدرعية، وكان أمراء عسير خلال الثلث الأول من القرن الثالث عشر ممن 
يعوّلون عليه في نشر الدعوة، والتدريس، والفصل في الأحكام الشرعية، حيث أشارت بعض المصادر إلى أن الأمير  

عام   القنفذة  إلى  انتدبه  المتحمي  شعيب  بن  /  ١٢٢٩طامي  الحفظي١٨١٤هـ  انظر:  عسيرم.  من  نفحات   ،  ،
 . ٢٨٥؛ الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص١٢٠، ٥٣ص

 م. ١٨١٢ )٥(
 في الأصل: وقعت.  )٦(
في الأصل: الصفرا. وهي بلفظ تأنيث الأصفر من الألوان، وادٍ بناحية المدينة المنورة، كثير النخل والزرع، يقع    )٧(

شمال غربيها، وإلى الجنوب الشرقي من ينبع. انظر: البلادي، عاتق بن غيث: معجم معالم الحجاز، دار مكة للنشر 
الوادي حدثت المعركة المشهورة المسماة ٩٩٤،  ٩٩٣، ص٥م، ج٢٠١٠هـ /  ١٤٣١،  ٢والتوزيع، ط . وفي هذا 

م، وهذا التاريخ هو الصحيح  ١٨١١هـ /  ١٢٢٦به، بين قوات الدولة السعودية الأولى وقوات طوسون باشا عام  
المؤلف   لما ذكره  عام    –يرحمه الله    –خلافاً  أ�ا في  /  ١٢٢٧أعلاه من  مؤزّر  ١٨١٢هـ  انتصار  م وأسفرت عن 
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 .فيها دخل الترك مكة بعد رجوع سعود من الحج، وذلك في شهر صفر )۱(هـ١٢٢٨سنة 

 )۲(تحريق القنفذة وحلي
 .)٤([الآخر]  وذلك في شهر ربيع،  )۳(قت القنفذة وحليرّ وفيها حُ  

 لزوم الشريف غالب
 )٥(مصـــر، وملكـــواوفيهـــا لـــزم الـــترك الشـــريف غالـــب وذلـــك في شـــهر ذي الحجـــة، وراحـــوا بـــه  
 .)٦(هـ١٢٢٩وفيها سنة ،  الطايف

  )۷(هـ١٢٣٠دخول طبب، ولزوم طامي وتحريق محايل في سنة 

 وصول محمد علي طبب، لزوم طامي، إمارة محمد بن أحمد، وتحريق محايل

 
المجد، ج= عنوان  بشر،  ابن  انظر:  السعودية.  مواد  ٣٢٦  –  ٣٢٢، ص١للقوات  لودفيج:  بوركهارت، جوهان  ؛ 

 .     ١١٨-  ١١٦م، ص٢٠٠٣هـ / ١٤٢٤، ٢لتاريخ الوهابيين، ترجمة: عبد الله الصالح العثيمين، ط
 م. ١٨١٣ )١(
حلي: بفتح الحاء، وكسر اللام، بلدة تاريخية مشهورة، تقع على البحر الأحمر، إلى الشمال الغربي من منطقة    )٢(

 .٥٠٠، ص١عسير، تسكنها قبائل من حرب، وكنانة، وبني هلال. انظر: الحربي، المعجم الجغرافي (عسير)، ج
تعرضت القنفذة ومنطقة حلي بن يعقوب لحملة عسكرية أرسلها محمد علي باشا، حيث يشير الشيخ النعمي    )٣(

في تاريخه إلى أن هذه الحملة طردت حامية الأمير طامي بن شعيب المتحمي من ميناء القنفذة، وأحرقت حلي بن  
. بيد أن الأمير طامي بن شعيب باغتهم بهجوم عاصف، ١٧٤،  ١٧٣يعقوب. انظر: النعمي، تاريخ عسير، ص

إذ قاد جيشاً مكو�ً من ثمانية آلاف مقاتل، حيث تمكن من هزيمة قوات محمد علي باشا هزيمة ساحقة. انظر: ابن  
 .   ١٤٦، ١٤٥؛ بوركهارت، مواد لتاريخ الوهابيين، ص٣٤١، ٣٤٠، ص١بشر، عنوان المجد، ج

 .  ٣٠٠ساقطة في الأصل، والز�دة من دحلان، خلاصة الكلام، ص )٤(
 في الأصل: وملوك.    )٥(
 م. ١٨١٤ )٦(
 م. ١٨١٥ )٧(
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 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

، وهــدموا ثغــوره، )۱(هـ كان وصول محمد علي ومن معه من الأتراك إلى طبب١٢٣٠وفي سنة  
، ووقــع النــاس )۲(وكان ذلك في رابع عشر من شهر ربيع الأول، ولزم طامي في صبياوهرب طامي،  

، )٥(أهــل الشــام بَ ، وذلــك في رمضــان، وحــرَ )٤(، وفيهــا تأمــر محمــد بــن أحمــد)۳(في فــترة مــن الأمــر
 ، وذلك في شوال. )٦(ليوفيها حرّق محمد بن أحمد محا

 
أبها بحوالي بضع    )١( الغربي من مدينة  الشمال  تقع إلى  لبلدة تاريخية مشهورة،  الطاء، والباء، اسم  بفتح  طبب: 

وثلاثين كيلاً، وهي معقل أمراء آل المتحمي من قبيلة ربيعة ورفيدة، ومقر حكمهم إبان الدولة السعودية الأولى. 
 .  ١٠١٦ – ١٠١٤، ص ٢للاستزادة انظر: الحربي، المعجم الجغرافي (عسير)، ج

صبيا: بفتح الصاد، وسكون الباء، ثم �ءُ مفتوحة، مدينة مشهورة عريقة من أهم مدن المخلاف السليماني،   )٢(
(المخلاف   الجغرافي  المعجم  العقيلي،  انظر:  عليه.  الواقعة  الوادي  باسم  وتسمى  منه،  الشمالي  النصف  في  تقع 

 .  ١٤٢ – ١٣٨السليماني)، ص
فترة من الأمر: جاء عند ابن منظور أن الفترة هي الانكسار والضعف، وتعني ما بين كل نبيين. انظر: لسان   )٣(

. والمقصود في ٦٧٢. وقيل هي المدة بين زمنين. انظر: المعجم الوسيط، ص٣٣٤١،  ٣٣٤٠، ص٥العرب، مج
 النص أعلاه أن الناس كانوا بلا إمارة محلية، وبلا أمير.  

محمد بن أحمد المتحمي: أمير من أمراء أسرة آل المتحمي، وفارس، وشاعر، وأديب، لقُب بالجزاّر كناية عن    )٤(
م، ودخل في  ١٨١٥هـ /  ١٢٣٠شجاعته وبطشه. خلف الأمير طامي بن شعيب المتحمي في الإمارة بعسير عام  

صراع عسكري شرس مع قوات محمد علي باشا، حيث تمكن من هزيمتها، وطردها من عسير، والاستقلال بإمارته،  
م، تمكنت من هزيمته، وأسره، ونفيه  ١٩٢٠هـ / ١٢٣٤غير أن محمد علي باشا أرسل حملة يقودها خليل باشا عام  

مؤسسة  أمراء عسير،  المنير في سيرة  السراج  علي:  بن  عبد الله  ابن مسفر،  انظر:  فيها.  أعدم  إلى مصر، حيث 
 .  ٢٠١ – ١٨١؛ النعمي، تاريخ عسير، ص٧٥ – ٧١م، ص١٩٧٨هـ / ١٣٩٨الرسالة، بيروت، 

المقصود بأهل الشام هم الأتراك العثمانيون، باعتبار أ�م قدموا من جهة الشمال، والتي يسميها الأهالي في   )٥(
الأتراك في طبب،   على  المتحمي ثار  أحمد  بن  الأمير محمد  أن  إلى  النعمي في تاريخه  الشيخ  عسير شاماً، ويشير 

 . ١٨٢وطردهم، واستولى على عتادهم الحربي. انظر: تاريخ عسير، ص
كان هذا العمل من الأمير محمد بن أحمد المتحمي تجاه هذه المدينة بسبب ممالأة بعض أهاليها للعثمانيين،   )٦(

 .  ١٨٢وموالاتهم لهم. انظر: المرجع السابق، ص 
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ــنة  ــا وقـــف الوالـــد رحمـــه الله كتبـــه جميع ـــ )۱(هــــ١٢٣١وفي سـ ، وفيهـــا وقعـــت القتلـــة بـــين )۲(اً فيهـ
ومحمــد بــن أحمــد في درب بــني شــعبة، وا�ــزم فيهــا محمــد بــن أحمــد وعســير، وفيهــا في شــهر  )۳(حمــود

 .)٦(قلعة الخلب )٥(ىمحمد بن أحمد القلعة التي في القرن، تسمّ  )٤(شوال بنى

 )۹(الجد أحمد الحفظي رحمه الله )۸(جمعة حلي، ووفاة )۷(محط

 
 م. ١٨١٦ )١(
في الأصل: جميع. ومؤلفات الشيخ محمد بن أحمد الحفظي عديدةُ ومتنوعة، منها في العقيدة والعلوم الشرعية   ) ٢(

الخطب  في  العنبرية  والنفحات  المتين،  والزمام  المكين  واللجام  الموحدين،  مقامات  إلى  الصاعدين  درجات  مثل: 
العود، وفي   نفح  التاريخ  العوارف، وفي  المعارف ومصابيح  ومفاتيح  المرضية،  النسخ  نظم  الحفظية  والألفية  المنبرية، 

. فربما  ٢٩١صالنعمي، شذا العبير،  اللغة ذوق الطلاب إلى علم الإعراب، والهدية السنية نظم الأجرومية. انظر:  
كان المقصود في المتن أن الشيخ الحفظي أوقف مؤلفاته على طلبة العلم أو ربما كان المقصود مقتنياته من الكتب 

 التي أوقفها للدارسين والطلبة بالمدرسة الحفظية في رجال.    
م،  ١٨٠٠هـ /  ١٢١٥حمود أبو مسمار: شريف من أشراف آل خيرات، تولى إمارة المخلاف السليماني عام    )٣(

رفض دعوة الشيخ محمد بن عبد الوهاب، ونفوذ الدولة السعودية الأولى فقاتله باسمها أمير عسير عبد الوهاب بن  
المتحمي عام   نقطة  أبو  /  ١٢١٧عامر  لها. وكان  ١٨٠٢هـ  المخلاف، تابعاً  على  أميراً  فقرّرته  أذعن لها،  م حتى 

أميراً  اليمنيين، وفي بعض الأحيان يكون  الأئمة  السعوديين، وتارة أخرى باسم  فتارة يحكم باسم  الولاء  متذبذب 
مستقلاً عن الجميع. اتصف بالذكاء، والحزم، والجود، والدهاء، توفي في بلاد عسير بعد هزيمته لقوات سنان آغا  

/  ١٢٣٣عام   المخلاف  ١٨١٨هـ  أعيان  أخبار  الخسرواني في  الديباج  عاكش:  الضمدي،  لدى  أخباره  انظر  م. 
 . ١٨٥ – ٩٥هـ، ص١٤٢٤السليماني، تحقيق: إسماعيل بن محمد البشري، دارة الملك عبد العزيز، الر�ض،  

 في الأصل: بنا.   )٤(
 في الأصل: تسمّا.   )٥(
قلعة الخلب: لم تحددها المصادر التي أمكن الاطلاع عليها، وربما تكون في طبب معقل الأمير محمد، وأ�ا من    )٦(

 ضمن القلاع التي زالت. 
 . والمقصود أن جمعة باشا نزل بقواته في حلي.  ٩٦محط: أي منزل. انظر: الرازي، مختار الصحاح، ص )٧(
 في الأصل: وفات.   )٨(
 يقابل هذا العنوان في الجهة اليسرى من ورقة المخطوط عنوان (وفاة أحمد الحفظي رحمه الله)، وقد أهمل لأنه مكرر.  )٩(
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 )٤(ت، وخرج ــ)۳(في شــهر جمــادى الأخــرى )۲(فيهــا دخــل الــترك بيشــة )۱(هـــ١٢٣٢وفي ســنة 
حلــي، وهــاجر شــيخنا   )٦(بــلاد عســير، وحــطّ جمعــة  )٥(رتبة القصر منه، وفيهــا اســتولى الــترك [علــى]

، وأقـــام بهـــا مـــن رجـــب إلى ربيـــع الآخـــر، ويـــوم عشـــرين منـــه تـــوفي الجـــد أحمـــد )۷(الوالـــد محمـــد إلى ثاه
 رحمه الله تعالى.  )۸(الحفظي

  )۹(هـ١٢٣٣وفاة حمود، ودخول الدرعية سنة 

 
 م. ١٨١٧ )١(
الجاهلية    )٢( في  الشعراء  ألسنة  على  غزير  ذكر  لها  عريقة،  تاريخية  مدينة  الياء،  وسكون  الباء،  بكسر  بيشة: 

بنو سلول، والرمثين، وبنو منبه، ومعاوية،   الشرقي من منطقة عسير، يسكنها  الشمال  أقصى  تقع في  والإسلام، 
 .  ٢٧٨ – ٢٧١، ص١وبنو واهب من شهران. انظر: الحربي، المعجم الجغرافي (عسير)، ج

 في الأصل: جمادى الأخرا.  )٣(
 في الأصل: وخرج.   )٤(
 ساقطة في الأصل.   )٥(
جمعة آغا: قائد عسكري عثماني، أشارت إليه بعض الدراسات بأنه كان أميراً على القنفذة، تابعاً لمحمد علي    )٦(

ط القاهرة،  الجامعي،  الكتاب  دار  العربية،  الجزيرة  وشبه  علي  محمد  الرحمن:  عبد  الرحيم،  عبد  انظر:  ،  ١باشا. 
 .  ١٦٢م، ص١٩٨١

ثاه: جبل أشم يقع إلى الغرب من وادي حسوة، يعتبر قاعدة بني زيد إحدى قبائل رجال ألمع. انظر: الحربي،    )٧(
 .  ٣٣١، ص١المعجم الجغرافي، ج

أحمد بن عبد القادر الحفظي: عالم، وفقيه، يعد أشهر علماء عسير على الإطلاق في زمنه، ولد في بلدة رجال   )٨(
م، أخذ العلم عن أهله، وبعض علماء عسير، ثم رحل إلى زبيد باليمن، فأجازه غير واحد  ١٧٣٢هـ/  ١١٤٥عام  

م، بعد أن ١٨١٨هـ/١٢٣٣، توفي عام  دعوة الشيخ محمد بن عبد الوهابمن علمائها، ثم عاد إلى وطنه، و�صر  
ترك مؤلفات في التصوف، والتوحيد، والقصائد الدينية. انظر: حسن خان، سيد محمد صديق: التاج المكلل من 

الهند،   الصديقي،  المطبع  والأول،  الآخر  الطراز  مآثر  العبير، ٣٥٦،  ٣٥٥هـ، ص١٢٩٨جواهر  شذا  النعمي،  ؛ 
 . ٤٨ص

م. ويقابل هذا العنوان في الجهة اليسرى من ورقة المخطوط عنوان (وفاة حمود، ملك الترك الدرعية)،  ١٨١٨  )٩(
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هـــ اســتولى الشــريف حمــود بــن محمــد الحســني علــى بــلاد عســير، وأخــرج الــترك ١٢٣٣وفي ســنة 
منها، وسار في الناس سيرة حسنة، وفي شــهر ربيــع الآخــر تــوفي أعــني حمــود رحمــه الله تعــالى، تــوفي في 

الترك على الدرعية وما حواليهــا، وأخــذوا عبــد الله   )۲(، ودفن بها، وفي ذي القعدة استولى)۱(الملاحة
 . )٤(، وراحوا به الشام)۳(بن سعود

 ، إمارة ابن عون)٥(السدحة

 
 وقد أهمل لأنه مكرر.=
الملاحة: قرية من قرى بني مالك عسير، الواقعة شمال مدينة أبها، على الطريق الرابط بين أبها والطائف. انظر:    )١(

 .  ١٥٤١، ص٣الحربي، المعجم الجغرافي (عسير)، ج
 في الأصل: استولا.  )٢(
عبد الله بن سعود: الإمام الرابع والأخير من أئمة الدولة السعودية الأولى، كان شجاعاً مقداماً، تولى الإمامة   )٣(

عام   سعود  الإمام  والده  موت  /  ١٢٢٩بعد  بين ١٨١٤هـ  المعارك  احتدام  بسبب  عصيبة  فترة  فترته  وكانت  م، 
القوات ويدافع عن بلاده، حتى تمكنت حملة   تلك  يقاتل  السعودية وقوات محمد علي باشا، حيث ظلّ  القوات 
ذلك في ذي  أشهر، وكان  استمر زهاء ستة  للدرعية  مرير  بعد حصار  الاستسلام  على  إجباره  إبراهيم باشا من 

م، حيث تم إرساله إلى القاهرة، ومنها إلى اسطنبول حيث أعُدم هناك ١٨١٨هـ / سبتمبر  ١٢٣٣القعدة من عام  
عام   /  ١٢٣٤في  يوسف  ١٨١٩هـ  بن  الله  عبد  تحقيق:  الفاخري،  تاريخ  عمر:  بن  محمد  الفاخري،  انظر:  م. 

  –  ١٨٠م، ص١٩٩٩هـ /  ١٤١٩الشبل، الأمانة العامة لمرور مائة عام على تأسيس المملكة العربية السعودية،  
 .  ٤٢٢ – ٤١٦، ص١ج ،؛ ، ابن بشر، عنوان المجد١٨٢

العلامة   )٤( إسطنبول، وإذا كان  إلى  أ�م ساروا بالإمام عبد الله  به  يقصد  المؤلف  الشام هنا في سياق حديث 
الحفظي يطلق على دار السلطنة العثمانية بالشام باعتبار أ�ا واقعة في الجهة الشمالية، فإن بعض مؤرخي جنوب  
غربي الجزيرة العربية ربما سمّوها أرض الروم، باعتبار أ�ا ورثت القسطنطينية عاصمة الدولة العثمانية، يقول الشوكاني  
في هذا الصدد عن الواقعة عينها: "ثم أذعن صاحبها وهو عبد الله بن سعود بن عبد العزيز وسلم نفسه إلى أيديهم  

 .   ٨٥١، ص٢هـ". انظر: البدر الطالع، ج١٢٣٣وأدخلوه الروم في سنة 
انظر: لسان   )٥( أو بسطه على الأرض.  الشيء  الرجل أي استلقى، والسدح هو ذبح  انسدح  يقال  السدحة: 

. ومن الواضح في سياق النص أعلاه أن المسمى جاء على هذا النحو بسبب أن المرض  ١٩٦٨، ص٣العرب، مج



 

 ٣٩٨ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

 )۲(دخـــل الـــترك بـــلاد عســـير، واســـتولوا عليهـــا، وحـــط الشـــريف راجـــح )۱(هــــ١٢٣٤وفي ســـنة 
مـــــرض عظـــــيم في جهتنـــــا، مـــــات فيهـــــا فئـــــام مـــــن النـــــاس،  لوحص ـــــ، المغـــــوث في شـــــهر ذي الحجـــــة

 .  السدحة  )۳(ىوتسم

 وفاة شيخنا محمد بن أحمد رحمه الله
 

كان يجبر المرء على الاستلقاء على الأرض لشدته، وربما كان هذا المرض وباءً أو حمى عامة أشار إليها المنصوري =
هـ فيها كانت الحمى العظيمة التي أخذت كثيراً من الناس، وفيها كانت وفاة الوالد ١٢٣٦في تاريخه بقوله: " سنة  

رحمه الله تعالى ودامت الحمى قريباً من سنتين في هذه والتي قبلها". انظر: تاريخ الشيخ المنصوري، دراسة وتحقيق:  
. كما أشار إلى هذا ٤٠م، ص١٩٩٢هـ /  ١٤١٢،  ١إبراهيم بن محمد الزيد، مطبوعات �دي الطائف الأدبي، ط

م حيث جاء فيه ما لفظه: " وأصاب الناس في  ١٨٢٠هـ /  ١٢٣٥الوباء أحد المصادر اليمنية في حوادث سنة  
الأودية والتهائم الوباء العظيم والموت بسرعة" انظر: مجهول، حوليات يمانية، تحقيق: عبد الله بن محمد الحبشي، دار  

 . ٣٩م، ص١٩٩١هـ / ١٤١١، ١الحكمة اليمانية، صنعاء، ط
 م. ١٨١٩ )١(
في   )٢( رجالاتها  وأحد  الأولى  السعودية  الدولة  قواد  من  قائداً  مكة، كان  أشراف  من  شريف  الشنبري:  راجح 

الحجاز، ثم انقلب عليها ووالى محمد علي باشا بعد استيلائه على الحجاز، وانتزاعه من الدولة السعودية الأولى،  
الأمير  أسر  دور كبير في  له  على عسير، وكان  علي باشا  شنّها محمد  التي  العسكرية  الحملات  اشترك في  حيث 

م، كما شارك في الحملة العسكرية العثمانية على عسير عام ١٨١٥هـ /  ١٢٣٠طامي بن شعيب المتحمي عام  
م، التي اصطدمت بقوات أمير عسير سعيد بن ١٨٢٣هـ /  ١٢٣٨م، وكذلك في حملة عام  ١٨١٩هـ /  ١٢٣٤

تعقب   ثم  المشهورة،  عتود  وادي  معركة  في  ساحقة  هزيمة  هزيمتها  من  سعيد  الأمير  تمكن  حيث  اليزيدي،  مسلط 
مقاتلوه فلول قوات محمد علي باشا وجنوده، حيث أدركوا الشريف راجح في وادي الجنفور إلى الجنوب من بيشة  

: تحفة أفكار الخيرات في دولة آل خيرات، (مخطوط)، ورقة:  ، محمد بن عليوقتلوه فيه. انظر أخباره لدى: العمراني
منه  ٥٠ نسخة  الصميلي،  حسين  علي  مواد  بمكتبة  لودفيج:  جوهان  بوركهارت،  منه؛  نسخة  الباحث  ولدى   ،

؛ تاميزيه، موريس: رحلة  ١٥٢،  ١٥١م، ص٢٠٠٣هـ /  ١٤٢٤،  ٢لتاريخ الوهابيين، عبد الله صالح العثيمين، ط
عسير   على  المصرية  (الحملة  العرب،  بلاد  /  ١٢٤٩في  مطابع ١٨٣٤هـ  زلفة،  آل  الله  عبد  محمد  ترجمة:  م)، 

 ٢٧٣م، ص١٩٩٣هـ / ١٤١٤، ١وإعلا�ت الشريف، ط
 في الأصل: وتسما.   )٣(
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، )۱(مات فيها شيخنا الوالد محمد بن أحمد الحفظي رحمه الله، وفيهــا تــولى الشــريف ابــن عــون 
 . )۲(وسكن طبب، وانتشر في بلاد عسير البغي والفساد

 عمارة مسجد� 
ــنة  ـــ١٢٣٥وفي سـ ــهر  )۳(هـ ــادر رحمـــه الله مســـجد� في شـ ــة عبـــد القـ ــيخنا العلامـ ــر شـ ــا أعمـ فيهـ

 شعبان. 

 )٤(وقعة زبران
على عسير في الملاحة، يوم الثلاثاء لعله سابع  )٦(فيها ظهر أحمد باشا )٥(هـ١٢٣٦وفي سنة 

 . )۲(، وهو يوم زبران، وذي مسنون)۱(ىخر عشر من شهر جمادى الأ

 
المعين بن عون:  )١( العسكرية ١٧٩٠هـ /١٢٠٤ولد عام    الشريف محمد بن عبد  القيادات  م، كان من ضمن 

عسير إلى  المرسلة  العثمانية  الحملات  من  عام  لعدد  حملة  منها   ،١٢٣٠  / عام  ١٨١٥هـ  وحملة  / ١٢٣٩م،  هـ 
مكة١٨٢٤ شرافة  تولى  عام    م،  توفي  الإدارة،  وحسن  بالشجاعة  وصف  /  ١٢٧٤مرتين،  انظر: ١٨٥٨هـ  م. 
القاهرةدحلان الخيرية،  المطبعة  الحرام،  البلد  أمراء  بيان  في  الكلام  خلاصة  زيني:  بن  أحمد  ط ،  هـ،  ١٣٠٥،  ١، 

غيث٣٢٠  –  ٣٠٨ص بن  عاتق  البلادي،  بيروت؛  النفائس،  دار  الأشراف،  تاريخ  على  الإشراف  ط:   ،١  ،
 وما بعدها. ٥٥٩، ص٣م، ج٢٠٠٢هـ / ١٤٢٣

ربما قصد المؤلف اضطراب الوضع الأمني، بسبب الفراغ السياسي، وبسبب سطوة الحاميات العثمانية المرابطة    )٢(
 في عسير بعد سقوط إمارة آل المتحمي، وتململ الأهالي من الوجود العثماني. 

 م. ١٨٢٠ )٣(
وقعة زبران: هي معركة حدثت في أطراف الملاحة وذي مسنون بين الأمير سعيد بن مسلط وقوات محمد علي   )٤(

باشا، والتي على إثرها تمكن أحمد باشا من استعادة السيطرة مجدداً على عسير. انظر: شاكر، محمود: شبه جزيرة  
؛ عبد الرحيم، محمد علي وشبه  ١٧٤م، ص١٩٨١هـ /  ١٤٠١،  ٣العرب (عسير)، المكتب الإسلامي، دمشق، ط

 . ٥١الجزيرة العربية، ص
 م. ١٨٢١ )٥(
عاماً على الحجاز  ابن أخت محمد علي باشا  :أحمد باشا   )٦( ،    ، عينه محمد علي باشا محافظاً لمكة، وحاكماً 



 

 ٤٠٠ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

 حرب طبب الثاني وخروج ابن عون
ومـــن معهـــم وبنـــو مغيـــد، ومـــن معهـــم مـــن  )٤(أخـــرج ســـعيد بـــن مســـلط )۳(هــــ١٢٣٧وفي ســـنة 

، )٥(رجــال ألمــع رتبــة الــترك الــذي في طبــب، وذلــك في شــهر جمــادى الأولى، وأمــيرهم هــزاع الشــريف
، وغزا وادي الدواســر، فرجــع ســعيد بــن مســلط مــن الطريــق اً استخلفه ابن عون على بلاد عسير أمير 

بعد خصمة شــاش بهــا الشــريف ابــن عــون علــى ســعيد، فرجــع ســعيد، ورجــع معــه بــني مغيــد، ورجــال 

 
قاد بنفسه    م،١٨٢٠هـ /  ١٢٣٥، وذلك في العام    وقائداً عاماً لجيوش محمد علي الموجودة بشبه الجزيرة العربية=

إلى عسير المرسلة  العثمانية  من الحملات  نفوذ كبير في حكومة الحجاز.   عدداً  الصلاحيات، وذو  ، وكان واسع 
 .٧٥ –  ٧١انظر: عبد الرحيم، محمد علي وشبه الجزيرة العربية، ص

 في الأصل: الآخر.   )١(
انظر: الحربي،    )٢( تبعد عنه حوالي ستة عشر كيلاً.  أبها،  ذي مسنون: قرية من قرى بلاد علكم، شمالي مدينة 

 .٦٧٥، ص٢المعجم الجغرافي (عسير)، ج
 م. ١٨٢٢ )٣(
سعيد بن مسلط: أمير من أمراء عسير، أسّسَ إمارته في عسير بعد نجاح ثورته المجيدة على العثمانيين في عام    )٤(

م، وتمكنه من طردهم من بلاد عسير، كان مشهوراً بالد�نة، والعبادة، والشجاعة، والأقدام، ١٨٢٣هـ /  ١٢٣٨
عام   وفاته  حتى  الإمارة  في  وبقي  عسير،  أرجاء  إمارته كافة  /  ١٢٤٢شملت  لدى:  ١٨٤٧هـ  أخباره  انظر  م. 

 .  ٢٠٠ – ١٩٥الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص
على    )٥( لأخيه  �ئباً  تعيينه  بن عون، تم  أشراف الحجاز، وأخو شريف مكة محمد  بن عون: شريف من  هزاع 

م، لم تذكر ١٨١٩هـ /  ١٢٣٤عسير، بعد إسقاط إمارة آل المتحمي، وأسر الأمير محمد بن أحمد المتحمي عام  
المصادر التي أمكن الاطلاع عليها شيئاً عن أخباره بعد ثورة الأمير سعيد بن مسلط باستثناء ما ورد في إحدى 
الحملة   أنه شارك في  بن مرعي، حيث ذكرت  عائض  أمير عسير  أنه كان حياً في عهد  إلى  أشارت  التي  الوثائق 

المرسلة إلى عسير عام   الشريف محمد بن عون١٨٣٥هـ /  ١٢٥١العثمانية  تقرير من   : انظر  إلى محمد علي   م. 
، دار الوثائق القومية،   ٧٠معية تركي ، رقم :    ٢٥١م ، دفتر  ١٨٣٥مايو    ٣١هـ /  ١٢٥١صفر    ٣، بتاريخ  باشا

: من وثائق تاريخ شبه الجزيرة العربية في العصر الحديث ، دار   عبد الرحمن  ، منشور لدى : عبد الرحيم  القاهرة
 .٤١٥، ص ٣م ، ج٢٠٠١هـ / ١٤٢١الكتاب الجامعي ، القاهرة ، 
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ألمع، وبعض علكم، ومن شاء الله من عســير، وخرّجــوا الرتبــة، وهــزاع، وأخرجــوهم مــن طبــب، وتأمــر 
ســعيد، وخربّــوا القصــور، وبلــغ الخــبر ابــن عــون، فصــرخ في الأتــراك والعــرب، وتوجــه بهــم لــبلاد عســير، 

ووصـــلوا الخمـــيس في بيشـــة، ثم واجههـــم ســـعيد )۱(وأمـــيرهم مـــن الأشـــراف راجـــح، ومـــن الـــترك......
، وقتل راجح، وانكسر الترك، وظهر صيت سعيد وإمارتــه، وكــان الحــرب )۲(بعسير، واقتتلوا في عتود

 .)۳(هـ١٢٣٨والقتل في شهر رجب، انتهى سنة 

 وقعة زبران، حرب طبب الثاني وخروج ابن عون منه
 ١٧ليلــة  )٥(ءفيها ظهر أحمد باشــا علــى عســير في الملاحــة، يــوم الــثلاثا  )٤(هـ١٢٣٩وفي سنة  

إلى  )۲(ســـعيد ابـــن مســـلط، وآل �جـــح أ، وهـــو يـــوم زبـــران، وذي مســـنون، ولج ـــ)۱(الأخـــرى ىجمـــاد

 
 بياض في الأصل.  )١(
به الشمّ العجاف  وادي عتود: بكسر أوله، وسكون ثانيه وادٍ مشهور كثير السباع، قال ابن مقبل  )٢( : جلوساً 

والقرعاء   كأ�م ......أسود بترج أو أسود بعتودا. وهو في الأصل اسم واديين الأول: ينحدر من شعف آل يزيد
تهامة عسير الغربي مخترقاً  حتى يصب في وادي ضلع، وتسكنه قبائل ربيعة وآل وائلة من بني    ويتجه إلى الجنوب 

ولكنه يتجه إلى   مغيد، أما الوادي الثاني وهو المقصود في المتن فهو ينحدر بالقرب من الأول من شعف شهران
شهران بلاد  مخترقاً  الشرقي  بيشة  الشمال  وادي  في  يصب  الهمدانيحتى  انظر:  العرب.  جزيرة  صفة  ، ٩٨، ص، 

 . ١١٣٦، ص٣، المعجم الجغرافي (عسير)، ج؛ الحربي٩٩ص
م. جاءت معركة وادي عتود نتيجة لثورة عارمة قادها الأمير سعيد بن مسلط ضد العثمانيين، بعد ١٨٢٣  )٣(

إهانة لحقت به من الشريف محمد بن عون، فقد تمكن الأمير سعيد من طرد الحاميات العثمانية في عسير، لا سيما  
حامية طبب، ثم تصدى لحملة محمد بن عون في وادي عتود لتدور بين الطرفين معركة مفصلية في تاريخ عسير  
راجح   الشريف  مثل:  قادتهم،  من  العديد  وقتل  العثمانية،  القوات  سحق  من  سعيد  الأمير  فيها  تمكن  الحديث، 
الشنبري وغيره، ونتيجة لهذا الانتصار الكبير أسّس الأمير سعيد إمارةً سياسية مستقلة، ستكون فاعلة ومؤثرة في  
مناطق جنوب غربي الجزيرة العربية لحوالي نصف قرن. لمعرفة ملابسات ثورة هذا الأمير وما يتعلق بمعركة وادي عتود  

 . ٣٠٨ – ٢٩٣انظر: آل قطب، الأمراء اليزيديون، ص
 م. ١٨٢٤ )٤(
 في الأصل: الثلاثاء.   )٥(



 

 ٤٠٢ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

 ٢ لاثاءمن رجب، وخرج سعيد بن مسلط يوم الث ١٦يوم الثلاثاء  ، ثم غلب عليهم الترك  )۳(الطور
مــن شــعبان، واســتمد لــه عســير، وحاصــر ابــن عــون، فصــالح الشــريف ســعيد، وخــرجّ ابــن عــون الرتبــة 

 من التاريخ المذكور، وفيها وقعت القتلة بين سعيد وابن عون بوادي شهران.  ٢٦يوم السبت 
 . )٦(وأهل قنا )٥(فيها وقعت القتلة بين آل ختارش )٤(هـ١٢٤١وفي سنة 

 )۷(سنة عبكة

 
 في الأصل: جماد آخر.   )١(
آل �جح: عمارة من عمائر بني مغيد، ينقسمون إلى قسمين اثنين، الأول: أهل السقا، والقسم الثاني: آل   )٢(

عبد العزيز، وإلى هذه العمارة ينتمي الأمير سعيد بن مسلط، وغيره من أمراء عسير، مثل: الأمير علي بن مجثل،  
 . ٦٨وأمراء آل عائض. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص

الطور: بفتح الطاء، وسكون الواو، يقصد به الجبل الغربي الواقع في أعلى سراة عسير، غربي أبها، وهو جبل    )٣(
، ١٠٣١، ص٢أشمّ يطل على تهامة، دائم الخضرة، كثير الأشجار والأحراش. انظر: الحربي، المعجم الجغرافي، ج

١٠٣٢. 
 م. ١٨٢٦ )٤(
آل ختارش: قبيلة عسيرية من تهامة، تقطن في المناطق الواقعة غربي محايل عسير. انظر: الحفظي، مجموع في    )٥(

 . ٦٥تاريخ عسير، ص
قنا: بفتح القاف، والنون، منطقة تسمى باسم الوادي الذي يخترقها، وهو وادٍ مشهور من روافد وادي حلي،    )٦(

الحربي،   انظر:  ولتين وغيرهما.  أسلم،  ولد  مثل:  التهامية،  قبائل عسير  يقع غربي محايل عسير، وتسكنه عدد من 
 . ١٣٦٧، ص٣المعجم الجغرافي، ج

وعبك   )٧( السمن،  من  أي شيء  عبكة"،  النحيّ  في  "ما  يقال:  الضئيل،  أو  الهين  الشيء  معانيها  من  عبكة: 
العرب، ص ابن منظور، لسان  أن ذلك يعني  ٢٧٨٨الشيء أي خلطه. انظر:  النص    –. وربما  أن    –في سياق 

الأقوات قليلة والأرزاق شحيحة بفعل القحط. وقد أشارت مصادر أخرى إلى وقوع هذا القحط، منها ما ذكره 
هـ قع القحط والغلاء في جميع البلدان". انظر: تاريخ ابن لعبون، تحقيق:  ١٢٤٢ابن لعبون حين قال: "وفي سنة  

ابن لعبون، الكويت،   العزيز بن عبد الله بن لعبون، دار  . وكذلك ما ذكره  ٣٨٤م، ص٢٠١٤هـ /  ١٤٣٥عبد 
هـ نعوذ بالله منها، ومما يليها، ومما جاء على مثلها، فإ�ا ١٢٤١أحد المصادر اليمنية إذ جاء فيه: "ودخلت سنة  
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عبكة العامة لجزيرة العــرب، وكــان ابتــداؤه  )۲(ىفيها اشتد القحط المسم )۱(هـ١٢٤٢وفي سنة  
في آخــر هــذه الســنة، بعــد أن بلــغ ســعر الــر�ل مــدّين،  )۳(ىمــن أوائــل الســنة الحاديــة والأربعــين وانته ــ

واشــتد الــبلاء بالخلــق، فلــم نســمع ســالفاً بوقــوع مثلــه في جهتنــا، باعتبــار مــا نــزل معــه مــن الأمــراض، 
الفــرج بعــد ذلــك في أواخــر هــذه الســنة، وأوائــل الــتي تليهــا حــتى بلــغ  )٤(أونقــص الأنفــس، وكــان مبــد

 .بر�ل )٥(الوسق

 موت الأمير سعيد بن مسلط رحمه الله مدة إمارته ثلاث سنين ونصف سنة
وفيهـــا تـــوفي الأمـــير ســـعيد بـــن مســـلط في آخـــر صـــفر، وفي هـــذا الأمـــير مـــن محاســـن الأخـــلاق، 

ه علــي بــن  )٦(شــاء والانقياد للحق ما ينال به الفوز إن الله تعــالى، وقــام بالأمــر بعــده أخــوه وابــن عمــّ
 .)۷(مجثل

 الشيخ عبد القادر بن أحمد الحفظي )۸(وفاة

 
 .  ٤٨شحّت الأمطار، وغارت البحار، وارتفعت الأسعار". انظر: مجهول، حوليات يمانية، ص=
 م. ١٨٢٧ )١(
 في الأصل: المسما.   )٢(
 في الأصل: وانتها.   )٣(
 في الأصل: مبداء.   )٤(
الوسق: بفتح الواو والسين، مكيال تقديره ستون صاعاً، وهو بما يقارب حمل بعير. انظر: الجليلي، محمود:    )٥(

 . ١٢٤م، ص٢٠٠٥، ١المكاييل والأوزان والنقود العربية، دار الغرب الإٍسلامي، بيروت، ط
 في الأصل: إنشاء.   )٦(
مجُثّل  )٧( بن  علي  عامي    :الأمير  بين  ما  الفترة  في  إمارته  عسير، كانت  أمراء  من  –م  ١٨٢٧هـ/١٢٤٢أميرُ 

السليماني، ١٨٣٤هـ/١٢٤٩ والمخلاف  عسير،  إمارته  شملت  والتدين،  والعدل،  والحكمة،  بالدهاء،  وصف  م، 
وأجزاء واسعة من اليمن، وجزر دهلك على القرن الإفريقي، اتسم عهده بالاستقرار والرخاء، ونشاط الحركة الثقافية 

 .   ٤٣٢ -٣٢٩؛ آل قطب، مرجع سابق، ص ٢٠٤ -  ٢٠١والعلمية. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص
 في الأصل: وفات.   )٨(



 

 ٤٠٤ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

وفيها توفي شيخنا القاضي العلامة عبد القادر بــن أحمــد الحفظــي، وهــو رحمــه الله فقيــه علامــة،  
كــان للإســلام وأهلــه مــن المصــالح العامــة، وقــد عجّلــت لــه البشــرى عنــد موتــه بكثــرة التبســم، وذلــك 

 ثاءأورده القــرطبي في التــذكرة، وكانــت وفاتــه شــروق الــثلالخــبرٍ دليــل علــى نــزول الرحمــة عليــه وتثبيتــه 
 )۲(هـــ١١٩٥الآخــرة ســنة  )۱(ىثامــن وعشــرين مــن شــهر شــعبان، وولــد عشــية الأحــد ثالــث جمــاد

فمــدة عمــره ثمــان وأربعــون ســنة، وشــهران ونصــف، وتســعة أ�م، وعشــية وضــحاها، فرحمــه الله ورحــم 
 .أسلافه، وخلفه علينا بأحسن خلافه

 أبي عريش الأول )۳(جهاد عبس وصبيا ومغزى
وفيها غزا الأمير علي بن مجثل على أهل عبس، وشاطر أموالهم، وهو أول غزية لــه، وفيهــا في  

شهر شــعبان جاهــد الأمــير إلى صــبيا، وأخــرج منهــا عجــراف، ومــن معــه مــن الــترك، بعــد ملحمــة لهــم 
مـــن أجـــل هـــذه الفتنـــة، وكـــان رجـــوعهم ســـنة  )٤(فيهـــا معـــذرة، وانتقـــل أهـــل صـــبيا جميعـــاً إلى البـــاحر

 . )٥(هـ١٢٤٣
هــــ فيهـــا جاهـــد الأمـــير إلى أبي عـــريش لإخـــراج مـــن فيهـــا مـــن أرتاب الـــترك، فوقـــع ١٢٤٣ســـنة 

، بعـــد أن ))۱۱((ومشـــاري بـــن حســـن ))۷۷((فيبـــه أبـــو طـــا )٦(ىحينئـــذ بـــين الأمـــير والشـــريف صـــلح، ســـع

 
 في الأصل: جماد.  )١(
 م. ١٧٨١ )٢(
 في الأصل: ومغزا.   )٣(
الباحر: قرية تقع بين غربي صبيا، كانت موطن العديد من علماء المخلاف السليماني. انظر: العقيلي، المعجم    )٤(

 .  ٥٦الجغرافي، ص
 م. ١٨٢٨ )٥(
 في الأصل: سعا.  )٦(
قيادية في عسيرأبو طايف   )٧( بن مسلط  : شخصية  الأميرين سعيد  بن مجثل  خلال عهد  ، ورد ذكرها   وعلي 

عرضياً في بعض الوثائق العثمانية، كما أن المصادر الأخرى التي أمكن الإطلاع عليها لم تذكر اسمه، أو تقدّم تاريخاً  
،  إلى الوزير جمعة أغا  لوفاته، وإنما أشار بعضها إلى أنه كان شيخاً لقبيلة بني ظالم. انظر: رسالة من سرحان بن علي
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وتعــرف هــذه الغزيــة بجهــاد الصــلح )۲(فان، وتــرادّ الجمعــان، وكــان ذلــك في شــهر .....ناســتوت الص ــ
 الأول.  

 أرض اليمن )۳(دخول السيد ابن إدريس
فيها خرج من مكة إلى أرض الــيمن الســيد العلامــة، المجمــع علــى ولايتــه  )٤(هـ١٢٤٤وفي سنة  

 .وفضله أحمد بن إدريس المغربي، وكان مبدأ دخوله مكة
رجب الحرام، ولا قــد سمعنــا  ٦يقعد ويقيم، �ار الاثنين  ،وفيها حصل مطر عظيم، وسيل عرم

 . )٦(ووفىّ  )٥(ىأن الخليص نزل بمثله، فالحمد لله على ما كفّ 

 
      .٢١٧، تاريخ عسير، ص؛ النعمي، مركز الوثائق والبحوث، أبو ظبي ١٢٠بحر برا، وثيقة رقم  ١٦محفظة: =
، وعلي بن  : شخصية قيادية كان لها حضورها المؤثر في عهد الأميرين سعيد بن مسلط  مشاري بن حسن  )١(

التاسع من محرم عام    مجثل توفي في  لقبيلة بني جونة،  /  ١٢٤٥، كان شيخاً  النعمي١٨٢٩هـ  انظر:  ، تاريخ م. 
 . ٢١٧، صعسير

 ساقط في الأصل.   )٢(
أحمد بن إدريس: الحسني نسباً، المغربي بلداً، فقيه، وعالم، ومتصوف، من ذرية إدريس بن عبد الله المحض، ولد  )٣(

م، وأقام  ١٧٩٩هـ /  ١٢١٤م بالعرائش من أعمال مراكش، قدم إلى مكة المكرمة عام  ١٧٥٨هـ /  ١١٧٢في عام  
م، ١٨٢٩هـ /  ١٢٤٥بها، ثم ارتحل إلى زبيد في اليمن، وبعدها استقر به المقام في صبيا بالمخلاف السليماني عام  

م. انظر: الضمدي، عاكش: ١٨٣٧هـ /  ١٢٥٣وحظي من الأمير علي بن مجثل بالرعاية والإكرام، توفي في عام  
ط البشري،  محمد  بن  إسماعيل  تحقيق:  الدهر،  أعيان  الأشياخ  ذكر  في  الزهر  /  ١٤١٣،  ١حدائق  م، ١٩٩٢هـ 

إدريس،  ١٣٠  –  ١١٩ص بن  علي  بن  محمد  الإمام  ولاية  في  النفيس  الدر  علي:  بن  الله  عبد  العمودي،  ؛ 
، نسخة من مودعة في مكتبة عبد العزيز بن سليمان المتحمي الخاصة، وصورة منها  ٨،  ٧،  ٦(مخطوط)، ورقة:  

 .    ٩٥، ص١م، ج٢٠٠٢، ١٥لدى الباحث؛ الزركلي، خير الدين، الأعلام، دار العلم للملايين، بيروت، ط
 م. ١٨٢٩ )٤(
 في الأصل: كفّا.   )٥(
 في الأصل: وفاّ.   )٦(



 

 ٤٠٦ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

، ولــه قضــية فيهــا )۲(فيهــا تــوفي مشــاري بــن حســن بــن ذهبــة، بجبــل مشــوص  )۱(هـــ١٢٤٥سنة  
 .، وكان موته تاسع محرم)۳(عبرة

 )٤(غزواة وادعة
 كثير.   وقتلٍ   وفيها غزا الأمير علي بن مجثل وادعة، وملكها بعد حربٍ 

بعــد أن امتنــع  )۷(الأخ العلامة زين العابــدين )٦(فيها قام بولاية القضاء  )٥(هـ١٢٤٦وفي سنة  
 .منه ثلاث سنين، ثم رجع به الإكراه من الأمير علي بن مجثل، وذلك في شهر ربيع الأول

وفيهــا غــزا الأمــير علــي إلى جهــة الــيمن، وذلــك في شــهر جمــادى الأخــرى واســتولى علــى جميــع 
 . في شهر شعبان إ�بهُ ونواحيها، وكان   ))۱۱((بلاد الكلفود

 
 م. ١٨٣٠ )١(
الاطلاع    )٢( أمكن  التي  التاريخية  المصادر  تحدده  لم  مفتوحة،  فواو  الشين،  وسكون  الميم،  بفتح  مشوص:  جبل 

السكان،  يلي وادي مربة غرباً، في فلاة من الأرض، يخلو من  السؤال والتقصي هو جبل مما  بعد  عليها، ولكن 
/ ١١/    ٢٦ويقع ضمن د�ر قبيلة بني زيد من رجال ألمع. مقابلة مع الأستاذ علي بن عائض الجوني، الأربعاء  

 هـ.  ١٤٤٤
 لم تحدد المصادر التاريخية التي أمكن الاطلاع عليها كيفية موت هذا الزعيم القبلي.   )٣(
منطقة    )٤( جنوب  أقصى  في  ونواحيها  الجنوب  ظهران  تسكن  همدان،  إلى  نسبها  يعود  مشهورة،  قبيلة  وادعة: 

 .  ٦٩عسير. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص
 م. ١٨٣١ )٥(
 في الأصل: القضا.   )٦(
زين العابدين بن محمد الحفظي: عالم، وفقيه، وقاضٍ، برع في علم الرواية والحديث، كان محظياً باحترام كبير    )٧(

من لدن أمراء عسير، وخاصة الأمير عائض بن مرعي، الذي كان يستمع إلى إرشاداته، ونصائحه، توفي في عام  
١٢٦٨  / الحفظي،  ١٨٥٢هـ  الخالق  عبد  بن  أحمد  العلامة  إجازة  انظر:  آل  م.  مكتبة  في  أصلها  (مخطوط)، 

منها،   نسخة  الباحث  ولدى  الخسرواني، ص٦ورقة:  الحفظي،  الديباج  عاكش،  عسير، ٥٠٢؛  تاريخ  النعمي،  ؛ 
 . ٢٥٧ص



 

 ٤٠٧ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –الجزء الأول   –العدد السابع عشر  
 

بعثــــني إلى تلــــك الجهــــة معلمــــاً، ومكثــــت هنــــاك شــــهرين، وســــيرتنا في ذلــــك شــــوال شــــهر وفي 
 مجموعة، والله سبحانه نسأله القبول والهداية.

   )۲(سنة الطاعون
وفيها في شهر ذي القعــدة كــان وقــوع الطــاعون المفــرط، وامتــدّ في كثــير مــن البلــدان، وأكثــر مــا 
نزل بالحرم، وما حواليه، فمن الحجاج من رجع من أثناء الطريق بعد الإحرام، ومنهم من قدم عليه، 

 فلو قال القائل إنه مات مائة ألف في الحرم لما بعد. 

 غزوة القهر
، فاســــتولى )۲(الأمــــير علــــي إلى حباطــــة بــــيش )۱(فيهــــا في شــــعبان غــــزا )۳(هـــــ١٢٤٧وفي ســــنة 

 ، وكان قفوله منها أواخر شهر رمضان.)٤(، والصهاليل)۳(عليها، وعلى أهل القهر

 
الكلفود على وادي مور   )١( إبراهيم  هو شيخ الصليل في وادي مور، وصف بالرئاسة والشجاعة، استولى جدّه 

واستقل به، وكان له أربعمائة من الخيل يركبها أربعمائة عبد، وله من المدافع في حصن دوغان أربعة، جرت له مع 
أئمة صنعاء، والشريف حمود أبو مسمار حروب ووقائع عسكرية، لكنه ازداد نفوذه بعد وفاة الشريف حمود أبو  

م، وخلفه ولده، الذي قوّض الأمير علي بن مجثل إمارته. انظر: الوشلي،  ١٨٢٨هـ /  ١٢٤٤مسمار، توفي عام  
إسماعيل بن محمد: نشر الثناء الحسن على أرباب الفضل والكمال من أهل اليمن، وذكر الوقائع الحاصلة في هذا 

الإرشاد، صنعاء، ط المقحفي، مكتبة  أحمد  بن  إبراهيم  /  ١٤٢٩،  ٢الزمن، تحقيق:  ،  ٩٠، ص٣م، ج٢٠٠٨هـ 
٩١ . 

سنة الطاعون: يقصد الوباء المشهور الذي ضرب مكة والذي ذكرته العديد من المصادر التاريخية، حيث أشار  )٢(
إلى أنه "وباء عظيم مات فيه ما لا يحصيه إلا الله" وأشار إليه المنصوري في تاريخه،    ٣٨٦ابن لعبون في تاريخه، ص

؛ كما ذكره ابن بشر وسماه: أبو زويعة، وقال إنه تسبب في "موت عظيم في مكة المشرفة"، انظر: عنوان  ٤٠ص
ويبدو أن من أعراضه الإسهال والقيء، فقد ذكر دحلان أن هذه الأعراض أصابت محافظ   ٧٩، ص٢المجد، ج

مكة عابدين بك ومات منها، وأن الناس عجزوا عن تجهيز الموتي الذين امتلأت بهم الطرقات والأسواق. انظر:  
 . ٣٠٩، ٣٠٨خلاصة الكلام، ص 

 م. ١٨٣١ )٣(



 

 ٤٠٨ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

 )٥(دخول عسير (أبو عريش) وترتيبهم دار النصر
فيها غزا الأمير علي إلى قرية أبي عريش، فــدخلها صــلحاً، وصــار أمرهــا   )٦(هـ١٢٤٨وفي سنة  

إليه، وعاهدت الأشراف، ورتّب دار النصر، وكان ذلك في شهر ربيع، ومما أعان الأمير وقــوّاه علــى 
، عاهــده، ودخــل ظــاهراً تحــت أمــره، وذلــك أنــه ومــن )۷(دخــول قريــة أبي عــريش كــون تركــي ابــن ألمــاز
 

 في الأصل: غزى.   )١(
حباطة بيش: يعني صدر وادي بيش، وهو وادٍ فحل مآتيه بلاد خولان وجنوبي بلاد جنب، له الكثير من    )٢(

العقيلي، معجم  ٢١٨الروافد والشعاب، وتقع عليه العديد من القرى. انظر: رفيع، في ربوع عسير، هامش ص ؛ 
 .  ٦٣ – ٦١المخلاف السليماني، ص

أهل القهر: جبل معروف بهذا الاسم في منطقة جازان، في غاية المنعة، وعر المسالك، فيه حقول البن، والموز،   )٣(
؛ الماضي، تركي: من مذكرات تركي ٢١٨والعسل، تسكنه قبائل الريث. انظر: رفيع، في ربوع عسير، هامش ص

،  ٤٠٣م، ص١٩٩٧هـ /  ١٤١٧بن محمد بن تركي الماضي عن العلاقات السعودية اليمنية، دار الشبل، الر�ض،  
٤٤١  . 

انظر: رفيع، في ربوع عسير، هامش    )٤( أهل زراعة، وأهل ماشية.  بيش،  قبيلة تسكن صدر وادي  الصهاليل: 
 .  ٤٤١؛ الماضي، من مذكرات تركي الماضي، ص٢١٨ص

دار النصر: قلعة شامخة في (أبو عريش) عمرها الأمير علي بن مجثل، لتكون معقلاً لقواته، وربما عمرها الأمير    )٥(
على أنقاض قلعة (أبو عريش) الوارد ذكرها في بعض المصادر. انظر: العقيلي، محمد بن أحمد: الآثار التاريخية في 

م. ومن المرجح أن الأمير علي حين ابتناها  ١٩٧٩هـ /  ١٣٩٩،  ١منطقة جازان، مطبعة �ضة مصر، القاهرة، ط
عليها   وأطلق  أبها،  لها في  مماثلة  قلعة  بنى  علي  الأمير  أن  الرأي  هذا  يدعم  ما  الاسم،  هذا  لها  اتخذ  من  هو  فإنه 
المفتاحة، وكلتا اللفظتين سواءً دار النصر أو المفتاحة تحمل دلالةً تفاؤلية، تؤشر على النصر والظفر، وهذا ما ينطبق  
على أعمال الأمير علي العسكرية، وعليه فربما كانت هذه الأسماء قد أطلقها الأمير علي تيمناً بانتصاراته، وتمدد  
نفوذه السياسي والعسكري الكبيرين في المخلاف السليماني واليمن. لمعرفة علّة تسمية المفتاحة بهذا الاسم انظر:  

،  ١آل زلفة، محمد بن عبد الله: لمحات عن العمارة التقليدية بمنطقة عسير، مطابع الفرزدق التجارية، الر�ض، ط
 .   ٩٣هـ، ١٤١٥

 م. ١٨٣٢ )٦(
هو محمد آغا قائد الجند غير النظامي في الحجاز، وهو تشكيل عسكري مكون في أغلبه من الجنود الألبان أو  )٧(



 

 ٤٠٩ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –الجزء الأول   –العدد السابع عشر  
 

وفيمــا حكــي �بــوا مــن ، هربــوا عــن مــراتبهم بمكــة وجــدة، وتوجّهــوا إلى الــيمن، )۱(والاه مــن العرنــوط
جــدة مــن أمــوال محمــد علــي، وعــُدده، وســفنه مــا يجــلّ قــدره، واســتفتحوا بهــا بنــادر الــيمن إلى المخــا، 
وكـــان وصـــولهم إلى أبي عـــريش والأمـــير علـــي حينئـــذٍ بســـاحتها، فعاهـــدوه في زعمهـــم علـــى الإســـلام، 

، فعاهده، وبعد ذلك، رجع الأمير، وهــم توجّهــوا إلى تملـّـك )۲(وأعانوه على الشريف علي بن حيدر
 اليمن.  

الأمير علــي بــن مجثــل، وإمــارة عــايض، وغزوتــه إلى   )۳(دخول المخا والحديدة وزبيد، ووفاة
أبي عريش، وخــروج مغــرم مــن دار النصــر، ومطــرح الــترك بأبهــا بعــد حــرب عتــود، ومــا في ضــمن 

 )٤(ذلك من الوقائع، والله أعلم

 
الأر�ؤوط طبقاً لبعض المصادر المحلية، ويعرف محمد آغا بـ(تركجة بلماز)، وهو يعني: الذي لا يجيد التركية، قاد  =

هـ، ثم تحالف لاحقاً مع الأمير علي بن مجثل. عن  ١٢٤٧ثورة عارمة على حكومة محمد علي باشا في الحجاز عام  
 . ٣٨٠ – ٣٦٤أخبار ثورته انظر: آل قطب، الأمراء اليزيديون، ص

هكذا في الأصل، والمقصود الأر�ؤوط، وهو اسم يطُلق على الجنود العثمانيين العائدة أصولهم إلى ألبانيا في    )١(
البلقان. لمعرفة تفاصيل هذه الفرقة العسكرية الألبانية، وظروف ثورتها على محمد علي باشا، وعلاقتها بالأمير علي  

 .   ٤٢٩ – ٤١٠بن مجثل انظر: آل قطب، الأمراء اليزيديون، ص
م، نشأ في كنف أسرته،  ١٧٦٨هـ /  ١١٨٢الشريف علي بن حيدر: من أشراف آل خيرات، ولد في سنة    )٢(

م، ثم انتزعها منه عمه الشريف  ١٧٩٩هـ /  ١٢١٤وتولى الإمارة في المخلاف السليماني مرتين، المرة الأولى في سنة  
م، وكانت ولايته في ١٨١٨هـ /  ١٢٣٣حمود في العام التالي، ثم تولى للمرة الثانية بعد وفاة عمه الشريف حمود عام  

للقوى السياسية  المرة الثانية مدعوماً من محمد علي باشا في مصر، غير أنه خلالها كان متذبذب الولاء، خاضعاً 
المؤثرة في منطقته، فتارة كان يخضع لمحمد علي باشا في مصر، وتارة كان يخضع لأمراء عسير المستقلين، مثل الأمير 

سنة   توفي  مرعي،  بن  عائض  والأمير  مجثل،  بن  /  ١٢٥٤علي  الخسرواني، ١٨٣٨هـ  الديباج  عاكش،  انظر:  م. 
؛ الصميلي، العلاقة بين أمراء أبي عريش وأمراء عسير،  ١٣٥،  ١٣٤،  ٢؛ زبارة، نيل الوطر، ج٣٥١  –  ٢٥٣ص
 .  ١٧٨ – ١٦٢ص

 في الأصل: وفات.   )٣(
بن    )٤( علي  الأمير  ووفات  وزبيد  والحديدة  المخا  (دخول  المخطوط:  من صفحة  اليسار  في  العنوان  هذا  يقابل 



 

 ٤١٠ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

إلى مدينة المخا، حيث إنه نســب إليــه  )۲(فيها غزا الأمير علي بن مجثل )۱(هـ١٢٤٩وفي سنة 
ــاد، وكــــذلك ــا الفســ ــروا فيهــ ــوده أكثــ ــه وجنــ ــاز، لأنــ ــن ألمــ ــي بــ ــاد تركــ ــدة، وتلــــك  )۳(فســ ــد، والحديــ زبيــ

الفتنــة  )٥(، فتوجــه إلــيهم الأمــير بجنــود لا قبــل لهــم بهــا، فــأخرجوهم منهــا صــاغرين، وعــدَت)٤(الــبرور
بأهـــل المخـــا فنُهبـــوا، وهتكـــت مـــنهم الســـتور، وإلى الله تصـــير الأمـــور، وكـــان ذلـــك مســـتهل شـــعبان، 
ووقعت بين الطائفتين ملحمــة كبــيرة عظيمــة، وأمــا دخــول زبيــد، فوقــع ليلــة النصــف مــن رجــب عنــوة 
أيضــاً، وأمــا الحديــدة فــدخلوها صــلحاً آخــر شــعبان، وأخرجــوا منهــا رتُــب الــترك آمنــين، ورتــب فيهــا 

 ، في أربع مائة من عسير، وترتيبه عامل على المخا، وزبيد، وسائر تلك البرور.)٦(محمد بن مفرح
ثم رحـــل الأمـــير بعـــد أن ســــار في النـــاس ســـيرة حســـنة محمــــودة، ولزمـــه مـــرض المـــوت في أثنــــاء 
الطريق، وحمل على النعش إلى داره، وكــان وصــوله منتصــف رمضــان، وتــوفي رحمــه الله ثاني عشــر مــن 
شهر شوال، وكان محسناً في إمارته، فجبلت القلوب علــى محبتــه، ومــن ثم كــأن الرعيــة لم تصــب بمثــل 

، فقــام بــه، وكــان )۹(عــايض بــن مرعــي )۸(الأســد الضــرغام )۷(مصــيبته، وجــاء أنــه عهــد بالأمــر [إلى]
 

 مجثل، وغزوة الأمير عايض إلى أبي عريش، وخروج مغرم من دار النصر، مطرح الترك بأبها بعد حرب عتود). =
 م. ١٨٣٣ )١(
 في الأصل: امجثل. وقد صححناها في سائر المخطوط دون الإشارة إلى ذلك.  )٢(
 في الأصل: وكذالك. وقد صححناها في سائر المخطوط دون الإشارة إلى ذلك.  )٣(
 .  ٤٨البرور: جميع بَـرّ، وهو ما انبسط من سطح الأرض. انظر: المعجم الوسيط، ص )٤(
 في الأصل: وعدة. )٥(
 في الأصل: امفرح.   )٦(
 ساقطة في الأصل، واقتضاها السياق.  )٧(
علي   )٨( على حملات محمد  الكبيرة  العسكرية  لانتصاراته  نظراً  الثناء  بهذا  عليه  أثنى  وربما  الظرغام.  الأصل:  في 

بن أحمد: عسير دراسة تاريخية  انظر: عيسى، علي  لمعرفة ذلك  الأخرى.  تلو  الواحدة  أعقابها  باشا، وردّها على 
 . ٢٣٢ – ١٨٣م، ص١٩٨٧هـ / ١٤٠٧هـ، مطبوعات �دي أبها الأدبي، ١٢٨٩ – ١٢٤٩

والجدّ الأعلى لأسرة آل عائض التي حكمت عسير خلال فترات من القرن الثالث    :الأمير عائض بن مرعي  )٩(
عشر، والرابع عشر الهجريين، تولى الإمارة في عسير بعد الأمير علي بن مجثّل، واستمر حكمه حوالي ثلاثة وعشرين  
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أول من عاداه علي بن حيدر بخروجه عن أمره بعد علي، فغــزا الأمــير عــايض في ذي القعــدة، وكــان 
القتـــال بيـــنهم أ�م العيـــد بســـاحة أبي عـــريش، وحصـــل مـــا حصـــل، وآخـــره رجـــع عـــايض، ولم يســـتول 

عســير رتبــة في دار النصــر، ولمــا رجــع عــايض خرجــت الرتبــة، وكــان كبــيرهم  )۱(علــيهم مــع أن [مــن]
، وخروجه بهم ليس عن غلبة، بل سولت له نفسه أمــراً لم ينلــه، ثم كــان في أثــره أيضــاً خــروج )۲(مغرم

 الحوازمة من صبيا، ورتبها علي بن حيدر بالترك آخر شهر ذي الحجة، وأول محرم.
منها، توجهت الأتراك إلى بلاد عسير بعساكر قويــة،   )٤(في شهر صفر  )۳(هـ١٢٥٠وفي سنة  

، وكــان مجيــئهم مــن طريــق بيشــة، فلمــا وصــلوا بــلاد شــهران، التقــوا هــم )٥(وفــيهم ابــن عــون، ودوســري
وعسير بعتود، رابع عشر من شهر ربيع الآخر، فما هو إلا أن استوت الصفان، وانكسرت عســير، 
ورجــع الأمـــير عـــايض إلى الســـقا، ونزلـــت الأتـــراك بأبهـــا، ونـــزل دوســـري بطبـــب، ثم إن النصـــر تراجـــع 

 
قاوم حملات محمد علي باشا مقاومة كبيرة، وتمكن    ،عاماً، شمل بلاد عسير، والمخلاف السليماني، وتهامة اليمن =

عام   في  توفي  بإمارته،  والاستقلال  ودحرها،  هزيمتها،  عيسى١٨٥٦هـ/١٢٧٢من  انظر:    -١٥٨عسير، ص  ،م. 
١٧٤     . 

 ساقطة في الأصل، واقتضاها السياق. )١(
مغرم: هو مغرم بن مشاري أحد قيادات الأمير عائض بن مرعي. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير،   )٢(

 . ٢٢٠ص
 م. ١٨٣٤ )٣(
 في الأصل: سفر.  )٤(
دوسري: هو دوسري أبو نقطة، من آل المتحمي الذي تولوا الإمارة في عسير إبان الدولة السعودية الأولى،    )٥(

م، وظل في القاهرة حتى هذا العام  ١٨١٥هـ /  ١٢٣٠أسره محمد علي باشا طفلاً أثناء استيلائه على عسير عام  
حيث عاد مع قوات محمد علي باشا، مؤملاً أن يكون له ولاء في عسير، يصنع منه حزباً معارضاً للأمير عائض 
بن مرعي، ومؤثراً في موقفه وموقف مقاتليه من قوات محمد علي باشا، كما كان يؤمّل أن يوليّه أميراً على عسير،  

المصرية على عسير   (الحملة  العرب  بلاد  انظر: تاميزيه، موريس: رحلة في  له!.  أن يكون تابعاً  هـ / ١٢٤٩على 
م، ١٩٩٣هـ /  ١٤١٤،  ١م)، ترجمه وعلق عليه: محمد بن عبد الله آل زلفة، مطابع وإعلا�ت الشريف، ط١٨٣٤

 .  ١٢٢ – ١١٩ص
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لعــــايض ومــــن معــــه، فحاصــــروا العــــدو حصــــاراً يطــــول ذكــــره، وكــــان منتهــــاه انتقــــالهم مــــن أبهــــا، وهــــم 
صــاغرون، وذلــك مســتهل جمــادى الآخــرة، وكــان مقــرهم تنومــة، والقنفــذة، وبنــوا لهــم بتنومــة ثغــراً، ولم 

 يزالوا يعدّون لعسير من القوة ما استطاعوا، والله من ورائهم محيط.
وفي تلـــك المـــدة أخـــبر الثقـــات أن مـــداوي ابـــن بـــدوة ابـــن الجـــيش، أودع رجـــلاً مـــن أهـــل تنومـــة 

 زهاب، فسُرق من داره، فثار له صاحب الدار بذبح ولدٍ صغير له، فهذا جرم كبير. 
وفيهــا خــرج ابــن مفــرح ومــن معهــم مــن مراتــب الحديــدة، وبرورهــا، أخــرجهم الــترك ســلامة مــا 

 بأيديهم من المال والسلاح، وذلك في رجب بعد قتال ومحاصرة.  

 تلك المدة )۲(، ووقائع)۱(ا�زام مطرح الشعبين
وفيها توجهت الأتراك إلى بــلاد عســير بمــا أعجبــوا بــه مــن الكثــرة، وتفرقــت بهــم الطــرق تفــاخراً، 

مــن الخســعة، ومــنهم مــن حــطّ درب  )۳(وتكاثراً، فمنهم من أخذ على بلاد شهران، ومنهم من جاء
 )٤(الســقا، وأمــا دوســري، وإبــراهيم باشــابــني شــعبة، وأمــا ابــن عــون فأخــذ طريــق الحجــاز حــتى وصــل 

ــا، وكـــان  ــول ذكرهـ ــروب يطـ ــير الفـــريقين حـ ــاء سـ ــع في أثنـ ــلوا الشـــعبين، ووقـ ــتى وصـ ــاحل حـ ــن السـ فمـ
 وصولهم السقا، ومحايل في شهر ذي الحجة.

 
الشعبين: مثنى شعب، بلدة كبيرة، تقع في رجال ألمع، تمثّل قاعدة بني قطبة. انظر: الحربي، المعجم الجغرافي،    ) ١(

البلدة،  ٩٠٧،  ٩٠٦، ص٢ج هذه  قواتها في  باشا طرحت  علي  قوات محمد  من  قسماً  أن  المتن  والمقصود في   .
 وعسكرت فيها. 

 في الأصل: ووقايع.  )٢(
 في الأصل: جا.   )٣(
العسكرية في عسير   )٤( أعماله  له  قائد عسكري، كانت  يكن،  أحمد باشا  أخو محافظ مكة  إبراهيم باشا: هو 

والمخلاف السليماني واليمن خلال النصف الأول من العقد السادس من القرن الثالث عشر الهجري. انظر: عبد  
العربية، ص الجزيرة  وشبه  علي  محمد  ، ٢٢٩،  ٢٢٧،  ٢١٧،  ٢١٦،  ٢١٤  –  ٢١١،  ٢٠٩  –  ٢٠٦الرحيم، 

٢٣٥، ٢٣٣، ٢٣١  . 
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ــدقوا  ــع خنـ ــال ألمـ ــا، ثم إن رجـ ــوا قنـ ــره حرقّـ ــه  )۱(وفي آخـ ــده، وعليـ ــوا عنـ ــي، ورابطـ ــفل حلـ في أسـ
تعاهــدوا فلمــا أتاهــم العــدو شــردوا، وأخلفــوا مــا وعــدوا، ليقضــي الله أمــراً كــان مفعــولاً، وكــان ذلــك 

 .)۲(هـ١٢٥١أواخر شهر محرم سنة 
وفيــه حطــّوا الشــعبين، وبعــده ثاني شــهر صــفر، كــان أول النصــر لعــايض باســتحرار القتــل في  

، ثم )۳(الأتــراك الــذين طرحــوا الســقا، وأثخنــت فــيهم ســرية ذلــك اليــوم قــتلاً، وأســراً بجهــة جــرّ العزيــزة
رَ ألمــع الــيمن با  )٥(ربيعــة ورفيــدة، وهــم يومئــذ عــونُ للعــدو، ويــوم الأربعــاء )٤(رارلم ــبعــد ذلــك بأ�م أســَ

، )۸(، ومــثلهم إلى جهــة كســان)۷(توجهــت فئــة مــن الــترك وأعــوا�م إلى جهــة القويــد )٦(ثاني أســرهم
فا�زم الجميع ولم يرجع منهم إلا المسلمون، ويوم الخميس هربوا من الشعبين، ويوم الجمعة هربــوا مــن 

الاثنين إلا وقد غنمــت جميــع مطــارحهم، وقــد ا�زمــوا مــن كــل جهــة   )۹(السراة، ومن محايل، ولم �ت

 
 في الأصل: خندقو.  )١(
  م.١٨٣٥ )٢(
. جرّ هنا تعني الوادي المنحدر إلى قرية العزيزة، وهي قرية تقع إلى الغرب مدينة أبها على بعد بضعة  م١٨٣٥  ) ٣(

، ١١٦٩، ص٣أكيال، تسكنها عشائر من آل عبد العزيز من قبيلة بني مغيد. انظر: الحربي، المعجم الجغرافي، ج
١١٧٠ . 

جبل أشمّ، في غاية الوعورة، له شعاب عديدة، يقع برجال ألمع، مما يلي جبل الشرفة جنوباً. الحربي،  المرار:    )٤(
 . ١٤٧٠، ص٣المعجم الجغرافي، ج

   في الأصل: الربوع، وقد صححنا ذلك في سائر المخطوط دون الإشارة إلى ذلك. )٥(
 لعله يقصد اليوم الثاني من أسرهم.   )٦(
 .  ٢٢٥القويد: موضع من مواضع رجال ألمع، مما يلي بلدة رجال جنوباً. انظر: رفيع، في ربوع عسير، ص )٧(
كسان: اسم وادٍ كبير في رجال ألمع، تقع عليه العديد من القرى، وأكثرها لقبيلة بني جونة، مآتيه من جبال    )٨(

 .  ١٣٩٦، ١٣٩٥، ص٣الشرفة، وعقبة رز. انظر: الحربي، المعجم الجغرافي، ج
 في الأصل: ولم �تي.  )٩(
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 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

إلا رتبــة تنومــة، فتوجــه إلــيهم في شــهر ربيــع آخــر فــأخرجهم صــلحاً، والحمــد لله رب العــالمين، وإنمــا 
 في هذه السنة لاتصالها بما قبلها. )۱(ذكر� هذه الوقائع

 سنة رزة
فيها اشتد القحــط فلــم تــزل الأســعار تتنــاقص إلى أربعــة أمــداد بالــر�ل، وإلى   )۲(هـ١٢٥١سنة  

لــنقص الثمــار منــذ ســنوات مضــت، وانحــبس المطــر حــتى هلكــت المواشــي،  وذلــكمــدين في النســيئة، 
ولقي الناس شــدة لا ســيما أهــل البــوادي، وكــان مــن لطــف الله ســبحانه حــدوث جلــب الأرز، وإليــه 
نســـبت هـــذه الســـنة لكونـــه صـــار قـــوتاً لمـــن لا �لفـــه، بـــل ولمـــن لم يعرفـــه، ولا عجـــب فـــإن نفـــس المـــرء 

، والجوع من أول هذه السنة )۳(ءالغلاتعاف ما لم يكن بأرض قومه، ولم يزل الناس يقاسون شدائد  
إلى شــهر رجــب، بلــغ فيــه ســعر الــر�ل فــرقين، ثمّ ترفّعــت  كــذلكإلى آخرهــا، وقبلهــا بأشــهر وبعــدها  

 الأسعار إلى أن بلغ في ذي الحجة أربعة أفراق بالر�ل، والحمد لله رب العالمين. 

 )٤(النجم أبو ذيل
وفيهـــا ظهـــر في العشـــر الأواخـــر مـــن جمـــادى الآخـــرة نجـــم مـــن جهـــة المغـــرب، ولـــه ذيـــل أبـــيض، 

ــتمر   ــة  كـــذلكواسـ ــر أولاً مـــن جهـ ــه ظهـ ــة، وذلـــك أنـ ــر مـــن رجـــب، وفي ظهـــوره آيـ ــر الأواخـ إلى العشـ

 
 في الأصل: الوقايع.  )١(
 م. ١٨٣٥ )٢(
 في الأصل: الغلا.   )٣(
هـ] ظهر في ١٢٥١أشارت إلى هذا النجم بعض المصادر التاريخية فقال عنه ابن لعبون: "وفيها [أي في سنة    )٤(

هـ ما ١٢٥١؛ كما ذكره الفاخري فقال عن حوادث سنة  ٣٩٠القبلة نجم له ذنب". انظر: تاريخ ابن لعبون، ص
الفاخري، ص انظر: تاريخ  الفجر".  بنات نعش وقت طلوع  له ذنب طويل، مع  "وفيها ظهر نجمُ  . ٢٠٧نصه: 

الفجر،   العام نفسه: "وفيها ظهر نجم له ذنب طويل مع بنات نعش وقت طلوع  وقال ابن بشر ضمن حوادث 
وكان يسير كل يوم أكثر من منزلة، وسار إلى جهة الجنوب، ثم توسط القبلة عند العشاء الآخرة، ثم غاب وأقام 

 .  ١٣٩، ص٢أكثر من شهر، وكان طلوعه لاثني عشر بقيت من جمادى الآخرة". انظر: عنوان المجد، ج
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المغــرب بنــات نعــش الكــبرى، ثم في كــل ليلــة يطلــع القهقــرى مــن جهــة الــيمن إلى أن طلــع آخــراً مــن 
وعشـــرين ليلـــة، والقحـــط حينئـــذ في  )۱(خمســـاً جهـــة مغـــرب الشـــمس في الشـــتاء، وكـــان مـــدة ظهـــوره 

 شدة. 

 وفاة شيخنا الزمزمي رحمه الله
ــه  ــه، وزهـــده، وولايتـ ــه، وجلالتـ ــع علـــى علمـ ــة الصـــالحين، المجمـ ــيخنا، بقيـ ــا تـــوفي شـ ــراهيم وفيهـ إبـ

في العلـــم والصـــلاح بعـــد آبائنـــا العجيليـــين،  )۳(الرئاســـة، إليـــه انتهـــت )۲(الزمزمـــي بـــن أحمـــد الحفظـــي
وحيد الله إلى خلقه، لقيامه بحقوقهم وحقــه، واعــتراهم علــى موتــه مــن التعــب، والأســف مــا لا يعلمــه 
إلا الله تعــالى لعمــوم انتفــاعهم بــه في الــدين والــدنيا، ومــع ذلــك فكــان فيــه الغايــة مــن حســن الخلــق، 
والتواضــع. كانــت وفاتــه فجــر الاثنــين ســابع وعشــرين مــن شــهر شــوال، وولــد آخــر ليلــة الاثنــين، غــرةّ 

 
 في الأصل: خمس.   )١(
يلُقّب بالزمزمي، لأنه كان سمَيَّاً للشيخ إبراهيم الزمزمي أحد علماء    :إبراهيم بن أحمد بن عبد القادر الحفظي  )٢(

م ببلدة رُجال، ونشأ في حجر والده، وتلقى تعليمه منه، ولازم أخاه محمداً  ١٧٨٤هـ/  ١١٩٩مكة، ولد في عام  
الذي يكبره، ثم رحل إلى المخلاف السليماني فأخذ عن بعض علمائه، منهم: العلامة أحمد بن عبد الله الضمدي، 
برع في الحديث، والفقه، والنحو، ونظم الشعر، وصفته المصادر بالزهد، والاعتزال عن بلاط الأمراء، بعد أن ترك  
عدة مؤلفات في النحو، والفقه، فضلاً عن جمعٍ غزير من القصائد والأراجيز الشعرية، ويذهب عاكش الضمدي 

م، غير أن الراجح ما ذكره العلامة عبد الرحمن  ١٨٤١هـ/  ١٢٥٧وغيره ممن عوّل عليه إلى أن وفاته كانت في عام  
انظر:   به.  ودراية  معرفة  والأشد  الزمزمي،  الشيخ  من  قرباً  الأكثر  بوصفه  المصدر،  هذا  في  الضمدي، الحفظي 

بتراجم علماء القرن الثالث عشر، تحقيق: عبد الحميد بن صالح آل أعوج سبر، الجيل الجديد،  عقود الدرر  :كشا ع
؛ النعمي، شذا العبير، ١٠-٧، ص١ج   ؛ زبارة، نيل الوطر،٢٠٠-١٩٣، صم٢٠١٣هـ /  ١٤٣٤،  ١صنعاء، ط

 .  ١١٦-١١٥؛ الحفظي، نفحات من عسير، ص١٧-١٢ص
 في الأصل: الر�سة.   )٣(



 

 ٤١٦ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

، فعمــره خمــس وخمســون، وعشــرة أشــهر إلا أربعــة أ�م، فرحمــه الله تعــالى، )۱(هـــ١١٩٦محــرم مــن ســنة 
 ورحم أسلافه، وخلف علينا بأحسن خلافه، آمين، اللهم آمين، �رب العالمين، � أرحم الراحمين.

في آخر محرم بعثني الأمير إلى محايل صحبة ابن عواض، لإنصــاف مــا بيــنهم   )۲(هـ١٢٥٢سنة  
 .)۳(من المظالم، وكان رجوعي في آخر صفر

وفيــــه لمــــا مــــسّ الخلــــق ضــــراّء القحــــط المــــذكور آنفــــاً، جمعــــتُ العامــــة في ســــوق الأحــــد، لعلهــــم 
ــة، ثم بـــني زيـــد )٤(يتضـــرعون، ثم جمعـــت الرفـــق ــر الكـــل  )٥(خاصـ بثـــاه، وأهـــل حســـوة كـــذلك، وأظهـ

الرجـــوع إلى الله تعـــالى، فســـقاهم الله تعـــالى حـــتى رغبـــوا أن يكـــون المطـــر حـــواليهم لا علـــيهم، وذلـــك 
 بفضل الله ورحمته. 

، وعمر عليه أرضاً هناك )۷(الناضربأبها في ساحة قرية   )٦(بئراً وفيها في شهر محرم حفر الأمير  
فائقــة، وفيهــا توفيــت الوالــدة عائشــة بعــد طلــوع الفجــر مــن يــوم الســبت، لعلــه ثالــث يــوم مــن ربيــع 
الآخــر، وكانــت مــن الصــالحات، الخاشــعات، مؤديــة بحقــوق الوالــدين في حياتــه، وبعــد مماتــه، كثــيرة 

 
 م. ١٧٨١ )١(
 م. ١٨٣٦ )٢(
 في الأصل: سفر.  )٣(
 الرفق: مصطلح قبلي يطُلق على بني ظالم وبني قطبة، وهما قبيلتان من قبائل رجال ألمع.   )٤(
بنو زيد: قبيلة من قبائل رجال ألمع، وزعامتهم القبلية في آل الحياني. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير،   )٥(

 . ٧٠ص
 في الأصل: بيراً.   )٦(
هكذا في الأصل، وقد تركناها على حالها، إذ لعلها مأخوذة من النضرة، والنضارة التي تعني البهاء والجمال،    )٧(

علماً أن المراجع التاريخية في عسير تضبطها بـ "مناظر" جر�ً على لهجة الأهالي في عسير، فضلاً عن كو�ا تستبعد  
حرف الضاد، وتستخدم بدلاً عنه حرف الظاء، وبذلك يصبح معنى الكلمة مأخوذاً من النظرة والنظر، أي الرؤية 

 بالعين.    



 

 ٤١٧ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –الجزء الأول   –العدد السابع عشر  
 

ت، وأعتقــت، وامتــازت بخلوهــا مــن حســد النــاس، وإيــذائهم، فماتــت،  الخشــية مــن الله تعــالى، حجــّ
 وهم كلهم عنها راضون، رحمها الله، وغفر لها، وجعلها من المكرمين.

 غزوة بيشة 
، وصــلح أمــره بهــا، وأقــام فيهــا نحــو شــهر، وكــان إ�بــه في )۱(وفيهــا غــزا الأمــير إلى بيشــة النخــل

 شهر جمادى الأولى.
مــن عبيــدة، ورمــت  )۳(بطفلٍ لها، لشدة غضبها عليه ومــات، وتلــك المــرأة  )۲(وفيها رمت امرأة

الأســفل، وذلــك في شــهر رجــب، وإنمــا ذكــر� هــذه الواقعــة للتنبيــه علــى آفــات   )٤(بئر�به متعمدة في  
 من ذلك.  )٥(المعافاةالغضب، لتحذر الوقوع به في المهالك، نسأل الله تعالى 

 )٦(شوشة الأحد
الأمير رجال ألمع بسوق الأحد، وذلك في شهر شعبان، ووقعــت خصــومة بــين بــني وفيها جمع  

 الله شرّها.  )۱(وكفى، )۸(، وبني قطبة)۷(جونة

 
بيشة النخل: يطلق هذا الاسم على القرى والمواضع الواقعة على وادي بيشة بدءاً من واعر حتى مدينة بيشة    )١(

 .  ٢٢٦عينها في شرق منطقة عسير. انظر: رفيع، في ربوع عسير، هامش ص
 في الأصل: امراءة.   )٢(
 في الأصل: المراءة.   )٣(
 في الأصل: بير�.  )٤(
 في الأصل: المعافات.   )٥(
شوشة: يقال: شوّش بينهم أي فرّق أو أفسد، ويقال: شوّشه أي خلطه وأساء ترتيبه. انظر: لسان العرب،   )٦(

 . والمقصود أنه حدث عراك وخلاف بين القبيلتين في السوق. ١٤٩٩، ص٣مج
بنو جونة: قبيلة مشهورة من قبائل رجال ألمع، تلُقب بجونة الغلباء، ووزعامتها القبلية عند أسرة آل الكبيبي.    ) ٧(

 . ٦٣انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص
بنو قطبة: قبيلة مشهورة من قبائل رجال ألمع، تلُقب بقطبة الدم، وزعامتها كانت عند آل المزاّح، ثم عند آل    )٨(

 . ٦٤بجاد. انظر: المصدر السابق، ص



 

 ٤١٨ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

 إلى رجال )۲(وصول الدَرَسة
وفيهــا نفــر طائفــة مــن الســراة ومــن تهامــة ليتفقهــوا في الــدين مــن عنــد القاضــي زيــن العابــدين، 
وذلــك في شــهر رمضــان، وكــان الأمــير عافــاه الله هــو الباعــث لهــم علــى ذلــك بعــد أن قــرّر لهــم عطــاءً 

 معيناً على المطلوب، فمكثوا بالمدرسة الحفظية ثلاثة أشهر. 

 إلى الشام )۳(خروج ابن عطيف
وفيهـــا نقـــض ابـــن عطيـــف عهـــد أمـــير� وخـــرج إلى الشـــام، ومعـــه قريـــب مائـــة، وذلـــك في آخـــر 
شـــــعبان، وفعلهـــــم هـــــذا فتنـــــة لهـــــم ليصـــــيبهم الله بـــــبعض ذنـــــوبهم، فنعـــــوذ بالله مـــــن شـــــرور أنفســـــنا، 

 أعمالنا.  )٤(وسيئات

 لأجل �م )٥(غزوة الدرب مع ابن معدي
ــعبة  ــا ابـــن معـــدي الـــويمني إلى درب بـــني شـ ــرية فيهـ وفيهـــا في شـــهر ذي القعـــدة بعـــث الأمـــير سـ
ليحرســـونه مـــن �م، ثم رجعـــوا آخـــر الشـــهر بعـــد أن حصـــل مـــن �م علـــى المخـــلاف الســـليماني فتنـــة 
عظيمة، فنهبوا عليهم من الأموال ما يجلّ حصره، ثم توجهت �م إلى اليمن، فحطّــوا ســاحل صــبيا، 

 
 في الأصل: وكفا.  )١(
 الدرسة: جمع لفظة الدارس، والأصوب الدارسون.  )٢(
ابن عطيف: لم تترجم له المصادر التاريخية التي أمكن الاطلاع عليها بيد أنه على ما يبدو من قيادات شمال    )٣(

هـ، ولا يتبعد أن ١٢٥٣المخلاف السليماني، ويشير ابن مسفر في تاريخه إلى أن ثار ضد الأمير عائض في سنة  
يكون ذلك باتفاق مع حكومة الحجاز التابعة لمحمد علي باشا. انظر: ابن مسفر، عبد الله بن علي: السراج المنير 

 . ٨٦م، ص١٩٧٨هـ / ١٣٩٨، ١في سيرة أمراء عسير، مؤسسة الرسالة، بيروت، ط
 في الأصل: وسيّات.   )٤(
ص  )٥( عسير،  تاريخ  انظر:  الويمني.  معدي  النعمي:  عند  واسمه  الأصل،  في  في  ٢٤٢هكذا  ترجمة  بلا  وهو   .

المصادر التي أمكن الاطلاع عليها، لكن من الواضح أنه من آل ويمن، وهم عشيرة من عشائر آل وازع من بني  
 مغيد. 
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فانتقم الله منهم بعساكر الترك وأعوا�م، فأخذوا �م في أ�م العيــد، ليشــفي الله صــدور قــوم مــؤمنين، 
 ولله في إلقاء العداوة بينهم حكمة بالغة فله الحمد على جميع آلائه، ونعمه السابغة.

 السيد أحمد بن إدريس )۱(ملك رغدان، وفاة
فيهــا غــزا الأمــير إلى رغــدان وملكهــم، وذلــك في شــهر جمــادى الأولى، وكــان   )۲(هـ١٢٥٣سنة  

 رجوعه في شهر رجب.
وفيها توفي ولي الله تعالى، أحمد بن إدريس المغربي، وكان ذلك في شهر رجب رحمه الله تعــالى، 

 وغفر له، وخلف علينا بأحسن خلافه.
الكريم أن يذيقها برد عفوه، وحــلاوة  )۳(أسألوفيها توفيت زوجتي شارة في شهر ذي الحجة، 

 غفرانه.  

 )٤(هزيمة عسير بظفير رغدان
فيهــا وقــع علــى عســير هزيمــة عظيمــة لم يصــابوا بمثلهــا، وذلــك أن أحمــد باشــا  )٥(هـــ١٢٥٤ســنة 

فاســتولى علـــيهم  عــايض، وهــي حينئــذ تحــت الأمــير )١(وزهــران )٦(جهــز أ�م الحــج علــى بــلاد غامــد

 
 في الأصل: وفات.   )١(
 م. ١٨٣٧ )٢(
 في الأصل: أسئل.   )٣(
يقابل هذا العنوان في اليسار من صفحة المخطوط: هزيمة عسير برغدان. ورغدان: بفتح الراء وإسكان الغين   )٤(

الجغرافي  المعجم  الجاسر، حمد:  انظر:  الباحة.  بمنطقة  غامد،  بني خثيم في سراة  قرى  مفتوحة، من  فدالُ  المعجمة 
 .  ٦٣٩للبلاد العربية السعودية، منشورات دار اليمامة، الر�ض، القسم الثاني، ص

 م. ١٨٣٨ )٥(
تنتسب إلى غامد وهو  منازلها في أقصى شمال إقليم عسير مما يلي إقليم الحجاز،  غامد: قبيلة أزدية قحطانية،    )٦(

انظر: ابن الكلبي،  لقبُ لعمرو بن عبد الله بن كعب بن الحارث بن كعب بن عبد الله بن مالك بن نصر بن الأزد.
ط بيروت،  الكتب،  عالم  حسن،  �جي  تحقيق:  الكبير،  واليمن  معد  نسب  السائب:  بن  محمد  بن  ،  ١هشام 



 

 ٤٢٠ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

هــم والأتــراك،  )۲(افــالتقو أحمد باشا، ثم جهّز الأمير عليهم في شهر محرم بنحو عشرين ألف مقاتــل، 
إلا إنــه لم يباشــر القتــال إلا القليــل، فلــم  )۳(يــوم الســبت بباحــة رغــدان حــادي عشــر مــن شــهر صــفر

تلبــث را�ت المســلمين إلا قــدر ثــلاث رميــات، وا�زمــوا هزيمــة عظيمــة، تشــعر أن ذلــك مــن عقــوبات 
ــر  ــة، يكفــ ــة قبيحــ ــوا فعلــ ــات، ففعلــ ــيهم قبائــــل تلــــك الجهــ ــن الحــــق، ووثــــب علــ ــه مــ ــا يدّعونــ ــة مــ مخالفــ

عهــد الأمــير، وســلبوا رعــا�ه مــن عســير، وغــيرهم، وتركــوهم عــراة،  )٤(مســتحلها، وذلــك أ�ــم نقضــوا
سوآتهم، ليس لهم ما يسترها إلا الحشيش ونحوه، فإ� لله وإ� إليــه راجعــون، ونعــوذ بالله مــن   )٥(تبدو

أعمالنا، فقد حصل في ضمن هذه الواقعــة مــن القضــا� مــا يجــل حصــره،  )٦(شرور أنفسنا، وسيئات
ولكل شخصٍ منهم قصّة تخصّه، وأسر العدو من رجال ألمع نحو خمس مائــة مكــراً وخديعــة، وهــرب 

شــهراً، بــراً  )۷(منهم من هرب، ومات منهم من مات، وخرجوا بعد أن لبثوا في الحبس أربعة وثلاثــين
 كما سيأتي، والحمد لله رب العالمين. )۸(هـ ١٢٥٦وبحراً، وكان خروجهم في شهر رمضان من سنة 

 
؛ ابن حزم، علي بن أحمد: جمهرة أنساب العرب، دار الكتب العلمية، ٤٨٦  -٤٨١،  ٢م، ج١٩٨٨هـ/١٤٠٨=

 .  ٣٧٨، ٣٧٧م، ص١٩٨٣هـ/١٤٠٣، ١بيروت، ط
قحطانية،  زهران  )١( أزدية  قبيلة  الحجاز،  :  إقليم  يلي  مما  إقليم عسير  أقصى شمال  غامد، في  قبيلة  منازلها تجاور 

الكلبي،  بن كعب بن الحارث بن كعب بن عبد الله بن مالك بن نصر بن الأزد  زهرانتنتسب إلى   ابن  انظر:   .
  .٥٠٨ -٤٨٧، ٢نسب معد واليمن الكبير، ج

 في الأصل: فالتقو.  )٢(
 في الأصل: سفر.  )٣(
 في الأصل: ونقظوا.   )٤(
 في الأصل: تبدوا.   )٥(
 في الأصل: سيات.   )٦(
 في الأصل: وثلاثون.   )٧(
 م. ١٨٤٠ )٨(
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 )۱(غزوة بارق
وفيهــا وقــع حــرب بــين الــترك وأهــل بارق في شــهر شــعبان، فانكســر الــترك، وأخــذوا مــع أهــل 

 ، أرسلهم الأمير. )۳(، وبني ثوعة)۲(بارق يومئذ طائفة من آل موسى

 )٤(غزوة الجهرة
وفيها غزا الأمير في آخر رمضان على الجهرة، وقد خرجوا في زعمهم مــن طاعتــه، فــاعترّ بأهــل 

ــة ــرةّ هائلـ ــم آووا)٥(الحقـــو معـ ــم أ�ـ ــائهم، وفي زعمهـ  )٦(، ُ�بـــت أمـــوالهم، وقتـــل كثـــير مـــن رجـــالهم ونسـ
   .)۷(الجهرة فالله يحكم بينهم يوم القيامة

 
بارق: منطقة واسعة تقع في تهامة عسير الشمالية، تمتد على مسافة من وادي خاط شمالاً حتى وادي بقرة    )١(

السباعي،   قبلية عديدة، مثل: آل  تتبع حالياً محاظفة المجاردة، وتسكنها فروع  جنوباً، وتنطوي على قرى واسعة، 
وآل حجري،   جبلي،  وآل  الجغرافي، ج  عرام،وآل  وآل حميضة،  المعجم  الحربي،  انظر:   –  ٢١١، ص١وغيرها. 

٢١٥  . 
آل موسى: قبيلة مشهورة من عسير تهامة، تسكن مدينة محايل عسير ونواحيها، وتضم عشائر قبلية عديدة،    )٢(

مثل: آل يزيد، والجربان، وآل فاهمة، وآل دارس، وربيعة المقاطرة، وربيعة الطحاحين، والصوالحة، وغيرهما، زعامتها 
 .  ١٠١القبلية في أسرة آل مخالد. انظر: النعمي، تاريخ عسير، ص

بنو ثوعة: فرع قبلي تهامي يتبع قبيلة ربيعة ورفيدة، تنتشر قراه على ضفاف وادي تية بتهامة عسير. انظر:    )٣(
بالر�ض،   الأدبي  النادي  منشورات  السعودية،  العربية  المملكة  قبائل  /  ١٤٠١الجاسر، حمد: معجم  م،  ١٩٨١هـ 

 .  ٧٢؛ النعمي، تاريخ عسير، ص٧٣، ص١ج
وادي ركان، وروافده.    )٤( مواطنها على ضفاف  تنتشر  من شهران،  قبلياً  فرعاً  تعدّ  بدوية،  تهامية  قبيلة  الجهرة: 

 . ٤٠٩، ص١انظر: الحربي، المعجم الجغرافي، ج
 في الأصل: هايلة.   )٥(
 في الأصل: آوو.   )٦(
 في الأصل: القيمة.   )٧(



 

 ٤٢٢ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

، غــارت فيــه )۳(إلا قحــط وقــع في أوائلهــا )۲(لــيس فيهــا مــا يوجــب ضــبطه )۱(هـــ١٢٥٥ســنة 
 المياه غوراً لم يعُهد مثله، حتى سميت السنة سنة المحا، وبعضهم يسميها سنة الموقود.  

 )٥(ابن مفرح  )٤(مغزى
عن الأمير، وذلك في شهر محرم بعد   )۷(فيها غزا ابن مفرح إلى اليمن، �ئباً   )٦(هـ١٢٥٦سنة  

علــى إخــراج الــترك مــن الــيمن، فتوجــه ابــن  )٩(الشــريف الحســين بــن علــي )۸(أن اجتمــع رأيهمــا ورأي

 
 م. ١٨٣٩ )١(
 في الأصل: ظبطه.   )٢(
 في الأصل: أوايلها.   )٣(
 في الأًل: مغزا.   )٤(
كان أحد القوّاد البارزين في عهد الأمير    ، محمد بن مفرح: من آل يزيد السقا، شخصية تاريخية مشهورة ومؤثرة  ) ٥(

الأمير   وابنه  بن مرعي  الأمير عائض  ذا شأن كبير في عهد  اليمن، كما كان  له على تهامة  بن مجثل، ووالياً  علي 
آل    ؛٢٩٣؛ عسيري، عسير، ص٢٥٥محمد، حيث قام بأدوار سياسية متعددة. انظر: النعمي، تاريخ عسير، ص

 .    ٣٩٨، حاشية ص٣٩٢قطب، الأمراء اليزيديون، ص
 م. ١٨٤٠ )٦(
 في الأصل: �ئباً.  )٧(
 في الأصل: وري.  )٨(
أميرُ من أمراء المخلاف السليماني، وشريف من أشراف (أبو عريش)،    :الحسين بن علي بن حيدر آل خيرات  )٩(

م، نشأ في حجر والده الذي كان أميراً على المخلاف السليماني، ثم أصبح عاملاً  ١٨٠٠هـ /  ١٢١٥مولده عام  
م، ١٨٣٨هـ/  ١٢٥٤له في صبيا، وبعدها عاملاً في الزهراء بوادي مور في اليمن، ثم تولى الإمارة بعد والده عام  

م حيث انتقل إلى مكة المكرمة، ومات فيها ١٨٥٠هـ /  ١٢٦٧وظل أميراً على المخلاف حتى ترك الإمارة عام  
  ٢٩، ص٢الوشلي، مصدر سابق، ج  ؛٣٢٣  –  ٣١٦عقود الدرر، ص م. انظر: عاكش،  ١٨٥٥هـ/  ١٢٧٢عام  

من  ٦٧  – عسير  أحمد:  علي  عسيري،  /  ١٢٤٩؛  أبها  ١٨٧٢هـ/  ١٢٨٩  –م  ١٨٣٣هـ  �دي  منشورات  م، 
 .  ٣٢٩م، ص١٩٨٧هـ /  ١٤٠٧الأدبي، 
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العنايــة الربانيــة بخــروج الأتــراك مــن   )۲(مــن عســير، وأتبــاعهم، فحينئــذٍ [قضــت]  )۱(مفرح ومعــه طائفــة
ولا قتــال، ولم يبــق مــنهم محــارب، بــل توجهــوا إلى الشــام، ورجــع ابــن  )۳(جميــع مــراتبهم بغــير حصــار

مفــرح إلى أبي عــريش بعــد أن جهــز مــع الشــريف وعســاكره ألفــاً مــن عســير، وتوجهــوا إلى المخــا، ثم 
رجعوا في شهر ربيع آخر. وفيها توجه ابن مفرح ومعه طائفة من عسير وغــيرهم، إلى جهــة الحجــاز، 

 وانتهوا إلى بلاد بني عمرو، ثم رجعوا على صلح من غير قتال، وكان رجوعهم آخر شهر شعبان. 

 ارتفاع أحمد باشا
وفيها ارتفع أحمد باشا ومن معه من العساكر وتوجهوا إلى مصر، وكان خروجهم مــن مكــة في 

 شهر شعبان، بعد أن رجع الشريف ابن عون إلى مكة في شهر رجب. 

 )٤(خروج المحابيس
بجــدّة مــن محــابيس رجــال ألمــع وكــان ذلــك في شــهر رمضــان، ووقــع  )٥(وفيهــا فــكّ الله مــن بقــي

 الله تعالى. )٦(بين الشريف والأمير ذمّة إلى الوقت الذي يشاء

 )۷(تحول ملك محمد علي

 
 في الأصل: طائفة.   )١(
 ما بين الحاصرتين ساقط في الأصل، واقتضاه السياق.  )٢(
 في الأصل: حصر.   )٣(
انظر: عيسى،    ) ٤( الذي أسروا في حرب رغدان، وسجنوا في مدينة جدة. لمعرفة ظروف أسرهم،  المحابيس: هم 

 .  ٢٧٠  – ٢٦٠عسير، ص
 في الأصل: بقا.   )٥(
 في الأصل: يشا.  )٦(
عام    )٧( لندن  معاهدة  بمقتضى  العربية،  الجزيرة  أراضي  من  باشا  علي  محمد  خروج  المؤلف  / ١٢٥٦يقصد  هـ 

م بعد صراعه المرير مع الباب العالي، وبعد تدخل القوى الغربية وعلى رأسها بريطانيا التي كانت إبان هذه  ١٨٤٠
المرحلة ترغب في الحفاظ على أملاك الدولة العثمانية كضرورة من ضرورات التوازن الدولي في أوروبا. لمعرفة سياق  
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 وفيها تحوّل ملك محمد علي، وفيها حجّ ابن مفرح، وكثر في ذلك الحج حجّاج اليمن.  

 تعمير السحر
 السحر، الذي بطريق العِرْض.  )۲(الموات المسمى  )۱(وفيها عمَرَ آل عاصمي

 . )٤(فأخذهم وذلك في شهر صفر  )۳(وفيها غزا الأمير على المقاطرة

 الزلازل
وفيها وقعت زلازل وأراجيف بأرض رجال ألمع، وما يليها واجتمعوا بسوق الأحــد مجمعــاً كبــيراً 
للتوبــة إلى الله ســبحانه، وذلــك في آخــر شــهر ربيــع أول، ولم تــزل تتــابع وتتزايــد بمــا لم يعهــد مثلــه إلى 

 السنة.  

  )٥(الاجتماع [بين الأمير عائض والشريف الحسين]

 
،  ١هذه الأحداث، انظر: حليم، إبراهيم بك: تاريخ الدولة العثمانية العلية، مؤسسة الكتب الثقافية، بيروت، ط=

؛ السباعي، أحمد: تاريخ مكة، الأمانة العامة لمرور مائة عام على تأسيس  ٢١٣  –  ٢١٠م، ص١٩٨٨هـ /  ١٤٠٨
 .  ٥٩٣ – ٥٨٨، ص٢م، ج١٩٩٩هـ / ١٤١٩المملكة العربية السعودية، 

آل عاصمي: فرع قبلي كبير من قبيلة ربيعة ورفيدة، يسكنون في السراة بباحة ربيعة، ويمتدون في تهامة على    )١(
 ٢٥٩،  ٧٢طول وادي قضى ووسانب حتى منطقة السحر الواقعة جنوبي محايل. انظر: النعمي، تاريخ عسير، ص

– ٢٦١ . 
 في الأصل: المسما.   )٢(
المقاطرة: قبيلة تهامية مشهورة، تقع مساكنها على ضفاف وادي يبه بجوار مدينة القنفذة في أقصى الشمال    )٣(

 .٢٤٩الغربي لمنطقة عسير. انظر: النعمي، تاريخ عسير، ص
 في الأصل: سفر.  )٤(
ساقط في الأصل لخرم في المخطوط، واقتضاها السياق. كان من بين بنود هذا الاتفاق أن يقدم الأمير عائض    )٥(

 ، الضمدي: العون الحربي للشريف الحسين، في مقابل تعهد هذا الأخير بتسليم أموالٍ سنوية محددة. انظر: عاكش
قرأه وعلق عليه: أحمد بن محمد بن حميد، دارة الملك عبد  ،  في ذكر المناقب والوقائع لأمير المسلمين  الدر الثمين

 .  ٢٣٢ – ٢٢٧؛ الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص١٢٢، ١٢١صهـ، ١٤٣٤العزيز، الر�ض، 
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وفيها اجتمع الأمير والشريف الحسين لإثبات ما بينهما من الصلح فخرج كل منهما في زينتــه 
وعســكره، حــتى اتفــق العســكران بــوادي بــيض، وافترقــا علــى صــلح تام، وتوجــه الأمــير بعســكره علــى 

 ، وذلك في شهر شوال. )۱(أهل عبس فنهبوا من أنعامهم ما لا يحصى

 )۲(وفاة القاضي هادي بن محمد
ت ١٢٥٨ســنة  هـــ فيهــا في شــهر صــفر الخــير تــوفي القاضــي العلامــة هــادي بــن محمــد، وقــد عمــّ

 مصيبته غفر الله له ورحمه. 

 )۳(تولية شيخنا عبد الرحمن القضاء
 .)٤(وفيها في هذا الشهر وليّ الوجيه شيخنا العلامة عبد الرحمن بن محمد الحفظي القضاء

ر علـــيهم الشـــيخ ابـــن عـــواض وفيهـــا في هـــذا الشـــهر جهـــز الأمـــير ألفـــاً مـــن عســـير وغـــيرهم  وأمـــّ
ومعــه جنــود كثــيرة فعاهــدوا  )٦(جبــال بــني الحــارث)٥(وتوجهــوا مــع الشــريف الحســين بــن علــي [إلى]

 الشريف ودخلوا في طاعته، وقفل ابن عواض في هذا الشهر.

 عمارة مسجد� 

 
 في الأصل: يحصا.   )١(
هادي بن محمد بن هادي بن بكري العجيلي، فقيه وعالم من علماء عسير، مولده بقرية رجال، رجّح أحد   ) ٢(

الباحثين ولادته في العقد الثامن من القرن الثاني عشر الهجري، �صر دعوة الشيخ محمد بن عبد الوهاب، وشرح  
التوحيد بمؤلف حافل،   التوحيد) . انظر ترجمته في كتاب: تحقيق    سماّه:كتابه في  التجريد في شرح كتاب  (تحقيق 

الر�ض،   السلف،  أضواء  مكتبة  العواجي،  علي حسين  ودراسة: حسن  تحقيق  التوحيد،  التجريد في شرح كتاب 
 .٥٣ -٤٣، مقدمة المحقق ص١م، ج١٩٩٩هـ / ١٤١٩، ١ط
 في الأصل: القضا. )٣(
 في الأصل: القضا.   )٤(
 ما بين الحاصرتين ساقط في الأصل، واقتضاه السياق.  )٥(
 في الأصل: بني الحرث.   )٦(



 

 ٤٢٦ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

ــادى ــهر جمـــــ ــا في شـــــ ــارة مســـــــجد� )۱(وفيهـــــ ــرى تمـــــــت عمـــــ ــوحالبرِ  ،)۲(الأخـــــ ــة، والصـــــ ، )۳(كـــــ
 ، وز�دة الباب البحري.  )٤(والمطاهر

 غور الماء
وفيهــا في هــذا الشــهر غــارت الميــاه لا ســيما في صــلب، وبــلاد بــني جونــة، ووقــع في ذلــك مــا لم 

 يعهد في أسلافهم الماضية، وحصل الفرج في شهر رجب بفضل الله ورحمته.  

 غزوة بني الحارث، غزوة صداير بيش
كبيراً، وأخذ علــى صــداير بــيش، حــتى بلــغ القهــر ممــا   )٥(وفيها في شهر رجب غزا الأمير مغزى

، وحصــل علــى النــاس )۷(المــوت، وغــنمهم ووقــع قفــولهم مــن الســراة، مــن بــلاد ســنحان )٦(يلــي جلــّة
 تعب شديد، وسار الأمير فيهم سيرة حسنة.

 وصول الداعي، صلح وادعة، إحياء معمل ريدة

 
 في الأصل: جماد.  )١(
 يقصد مسجد قرية رجال، موطن آل الحفظي.   )٢(
الصوح: هو فناء المسجد، كان يتخذ دائماً مكا�ً للتشاور في شؤون القرية: انظر: القحطاني، عبد الله سالم    ) ٣(

 .  ١٢٠م، ص١٩٩٦هـ / ١٤١٧آل فائع: التراث الشعبي في منطقة عسير، 
المطاهر: هي عدد من الفتحات على قناة، مصنوعة من القضاض، حيث ينُزع الماء بالدلو من البركة، ويُصب    )٤(

في الحوض حيث يجري الماء في القناة، ويتوزع على جميع الفتحات، فتمتلئ بالماء حيث يقوم المصلون بالوضوء من  
 . ١٢٧هذه الفتحات. انظر: المرجع السابق، ص

 في الأصل: مغزاً.  )٥(
 في الأصل: جلّت.  )٦(
سنحان: قبيلة من قحطان، منازلها في جنوب شرق منطقة عسير، تنتسب إلى سنحان بن يزيد بن حرب بن    )٧(

علة بن جلد بن مالك الملقب بمذحج، ومشيختها في الوقت الراهن في آل راسي. انظر: ابن الكلبي، نسب معد 
  .  ٧٤؛ الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص٢٩٩، ص١واليمن الكبير، ج



 

 ٤٢٧ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 
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بلاد وادعــة، وأرســل الأمــير عليــه مــن طرفــه جماعــة مــع  )۱(وفيها وصل المدعي محسن بن عباس
ابـــن ضـــبعان، فوافقـــوه فركـــب، واصـــطلحوا ورجعـــوا معـــه إلى صـــعدة وأقـــاموا معـــه أ�مـــاً. وفيهـــا وصـــل 

وادعة إلى أبها وعاهدوا الأمير ودخلوا تحت طاعته، وفيها في آخر شــهر ذي الحجــة الحــرام   )۲(عرفاء
 أحيا الأمير معمل ريدة حرسها الله تعالى. 

 طلوع العمود الأحمر من جهة البحر
فيها في آخر شهر محرم طلع عمود أحمر من جهة البحر، ثم لم يزل يمتد إلى   )۳(هـ١٢٥٩سنة  

جهة المشرق، ويزيد في الطول والعرض إلى نصف شهر صــفر الخــير حــتى كــان كالســحابة، ثم لم يــزل 
 يتناقص قليلاً حتى اضمحل مع انسلاخه.

 �ب أرتاب حمود
وفيهــا في شــهر رجــب حصــل نــزاع بــين الشــريف الحســين وأخيــه حمــود، وا�ــزم أرتاب حمــود،  

دِم قصــره، وأُخــذت أســلحة مــن معــه [مــن] عســير، وربــّط الحســين نحــو عشــرين مــن عســير،  )٤(وهــُ
 وضيق عليهم في السجن.

 شيخنا عبد الرحمن بن محمد الحفظي رحمه الله )٥(وفاة
وفيهــا في شــهر رمضــان تــوفي القاضــي العلامــة عبــد الــرحمن بــن محمــد الحفظــي فكــأن النــاس لم 
يُصابوا بمثل موته، لعموم انتفاعهم به رحمه الله، وكــان متصــفاً بالإ�بــة، مشــهوراً بالإجابــة ســيما عنــد 

 
أنه على ما    )١( الزيدية بصعدة، لم تترجم له المصادر التي أمكن الاطلاع عليها، غير  محسن عباس: من الأئمة 

سنة   بصعدة  الإمامة  ادعى  حين  هاشم  بن  أحمد  السيد  به  أطاح  حتى  لصعدة،  متولياً  / ١٢٦٤يبدو كان  هـ 
 .  ١٥٨؛ مجهول، حوليات يمانية، ص٥١٧م. انظر: عاكش، الديباج، ص ١٨٤٨

 في الأصل: عرفا.  )٢(
 م. ١٨٤٣ )٣(
 ساقطة في الأصل.   )٤(
 في الأصل: وفات.   )٥(



 

 ٤٢٨ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

القحـــط قلّمـــا يجمعهـــم إلا ســـقوا في الحـــال، في مواضـــع كثـــيرة شـــهيرة، ولـــه رحمـــه الله مـــواعظ مفيـــدة، 
ومجامع عديدة، وله في ذلك سيرة حميــدة حــين بعثــه الأمــير علــي بــن مجثــل إلى الــيمن الميمــون، جعــل 
في ذلــك تأليفــاً تلتــذ بــه الأسمــاع، وتقــرّ بــه العيــون، وفيــه مــن مكــارم الأخــلاق، والنصــح لــولاة الأمــر، 

مـــن شـــهر  ١١، وكانـــت وفاتـــه رحمـــه الله عصـــر الخمـــيس )۲(ولا يستقصـــى )۱(ورعـــاتهم مـــا لا يحصـــى
مــــن شــــهر شــــوال ســــنة  ٢٢، وكانــــت ولادتــــه رحمــــه الله ظهــــر الاثنــــين )۳(هـــــ١٢٥٩رمضــــان ســــنة 

فعمره اثنان وأربعون سنة إلا إحدى وأربعون يومــاً نســأل الله تعــالى أن لا يحرمنــا أجــره،   )٤(هـ١٢١٧
 الناس عليه جميلاً، وترحموا عليه بكرة وأصيلاً. )٥(ولا يفتنّا بعده، آمين، وقد أثنى

 ظهور واقعة عظيمة
وفيها في آخر شهر شوال أخبر الثقات أن ثلاثة من أهل عتــود أدركهــم العطــش فنــزل بعضــهم 
ركيّة في ساحل بيض فوجد فيها عيناً مــن لــبن، فشــرب هــو وصــاحبه لبنــاً ســائغاً حــتى رو�، والثالــث 

 .)۸(منه إ�ءً ليفطر به، وحمُل منه إلى السيد الشهير إسماعيل بن بشير )۷(، فملأ)٦(منهم صائم

 
 في الأصل: يحُصا.   )١(
 في الأصل: يُستقصا.  )٢(
 م. ١٨٤٣ )٣(
 م. ١٨٠٢ )٤(
 في الأصل: أثنا.   )٥(
 في الأصل: صايم.   )٦(
 في الأصل: فملاء.   )٧(
إسماعيل بن بشير: سيدُ من السادة النعامية بعتود شمالي المخلاف السليماني، كان سيداً جليلاً، وعالماً نبيلاً،    )٨(

لازم الحسن بن خالد الحازمي، وأخذ عليه أكثر العلوم الشرعية، تولى فصل الشجار بجهته، وصفت أحكامه بأ�ا  
م، ولم يقطع بذلك إذ قال: "توفي فيما أظنه  ١٨٤٢هـ / ١٢٥٨جارية على سبيل السداد، حدّد عاكش وفاته بعام 

، بيد أن المتن أعلاه يثبت أنه كان حياً في ٢٢٢عام ثمانٍ وخمسين بعد المائتين والألف". انظر: عقود الدرر، ص
 م فلعله مات فيه أو العام الذي يليه.    ١٨٤٣هـ / ١٢٥٩عام 
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 نزول الأمير عايض واتفاق شيخنا
وفيهــــا كتــــب شــــيخنا زيــــن العابــــدين فســــح الله في مدتــــه إلى الأمــــير لنــــزول تهامــــة، للمواجهــــة، 
فأجــاب الأمــير بالامتثــال، واتفقــا في ثاه في غــرة شــهر ذي القعــدة الحــرام، وبــذل لــه شــيخنا وصــا� 

 ومسائل هي لثبات الدين والملك من أعظم الوسائل.

 وصول الداعي محسن الصعدي بأبها
وفيها في آخر شهر ذي الحجة وصل المدعي محسن بن علي الصــعدي ابــن عبــاس بــن القاســم 

، وتواجــه هــو والأمــير وتعاهــدوا )۱(الحســني الصــعدي إلى أبهــا، ومعــه نحــو المائــة مــن ســنحان، وهمــدان
 أهل الشرك والتنديد، وفقهما الله.  )۲(على إقامة التوحيد، ومعاداة

 مجمع الأحد يوم الخميس
وقــع مجمــع في الأحــد، يــوم الخمــيس، جمــع  ٢٥فيهــا في شــهر صــفر الخــير  )۳(هـــ١٢٦٠ســنة 

، وكبــار تهامــة، ووعظهــم شــيخنا زيــن العابــدين موعظــة بليغــة، )٤(الأمــير كافــة رجــال ألمــع، وبــني بكــر
 وتابوا وأ�بوا.  

 
اليمنية من حاشد وبكيل.    )١( القبائل  بن زيد، حد  مالك  بن  إلى همدان  تعود  قبيلة كهلانية مشهورة،  همدان: 

. وربما أراد المؤلف قبيلة وادعة من همدان باعتبار أ�ا  ٥٠٩، ص٢انظر: ابن الكلبي، نسب معد واليمن الكبير، ج
 مجاورة لسنحان، والتي تسكن اليوم في ظهران الجنوب.  

 في الأصل: ومعادات.   )٢(
 م. ١٨٤٤ )٣(
بنو بكر: يطُلق هذا الاسم على قبيلة صلب، المنسوبة إلى جبل صلب الأشم، وهي إحدى قبائل رجال ألمع.    ) ٤(

، وربما شمل هذا الاسم قبيلة صلب وبني زيد جميعاً، وهي أيضاً إحدى قبائل ٧٧انظر: النعمي، تاريخ عسير، ص
 . ٧٠رجال ألمع. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص



 

 ٤٣٠ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

وقعــت زلزلــة عظيمــة، وآيــة  ٢٧فيهــا آخــر شــهر شــوال ظهُــر يــوم الخمــيس  )۱(هـــ١٢٦١ســنة 
مقعــدة مقيمــة لم يســمع بمثلهــا فيمــا ســلف، بــل كــل مــن رجفــت بــه خــاف التلــف، فســبحان ممُســك 

 الأرض من كل رفّ، وصرخ الناس بالذكر والتهليل، والصراخ والعويل، وحسبنا الله ونعم الوكيل.

 غزوة غامد الأخرى
ه إلى  وفيهــا في شــهر ربيــع أول غــزا الأمــير عــايض، ودخــل بيشــة، وأخــرج الأتــراك منهــا، ثم توجــّ

فـــأقبلوا إليـــه يهرعـــون، ودخلـــوا تحـــت أمـــره، وهـــم صـــاغرون، وقفـــل  )۳(وبلقـــرن )۲(بـــلاد غامـــد وشمـــران
 الأمير ومن معه من الخبت وعاهدوه، ودخلوا تحت طاعته، وصاروا من أهل ولايته. 

 ))٤((خروج شيخنا من القضاء
 )٦(لفســاد الــولاة )٥(وفيهــا في شــهر جمــادى الأخــرى خــرج شــيخنا زيــن العابــدين مــن القضــاء 

 والرعية، والتلاعب بالأحكام الشرعية.  

 في السراة )۷(الدبا 

 
 م. ١٨٤٥ )١(
شمران: قبيلة تعد إحدى فروع قبيلة خثعم الكبيرة، تقطن شمال منطقة عسير. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ    ) ٢(

 . ٧٨عسير، ص
بلقرن: قبيلة أزدية، تقيم شمالي رجال الحجر في شمال منطقة عسير، وتنقسم إلى أقسام عدة، بعضها يقيم في   )٣(

 .  ٧٧السراة، وتهامة، والبعض الآخر في البادية شمال شرقي عسير. انظر: المرجع السابق، ص
 في الأًصل: القضا.   )٤(
 في الأصل: القضا.   )٥(
 في الأصل: الولات.   )٦(
 الدبا: هو صغار الجراد.   )٧(
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وفيهــا في شــهر رجــب وقــع الــدبا في بــلاد عســير الســراة، ولم قــد يعهــد حدوثــه فيهــا حــتى أخــبر 
الثقــــة أنــــه مــــلأ الآبار، وأفســــد علــــيهم الحبــــل، والأشــــجار، وصــــلّوا الجمعــــة، والجماعــــات في القفــــار 

 لتحويلها عن مزارعهم وحبلا�م. 

 مجمع السقا ومرض الأمير عافاه الله
في الســقا، ولم يســتطع  )۱(وفيها في شهر شوال جمع الأمــير مــن تحــت أمــره مــن الأمــراء والعرفــاء

ل الله لــه  التذكير لهم بل حضر معهم بتكلف من مرض زائل حصل عليه، فحزن لذلك الرعيــة، عجــّ
 بألطافه الخفيّة. 

 )۲(موت سعيد بن علي
 وفيها في آخر شوال مات الهمام سعيد بن علي بن مجثل رحمه الله. 

 هزيمة الشريف الحسين
وفيها في شهر ذي الحجــة جهــز الشــريف الحســين بــن علــي لمحاربــة علــي حميــدة، وكانــت الغلبــة 

 للشيخ علي حميدة، و�ب مطرح الشريف بعد قتلة شنيعة، وهرب عسكر الشريف.  
ــنة   ـــ١٢٦٢سـ ــيمن لطلـــب  )۱(هـ ــير إلى الـ ــع كثـ ــع جمـ ــال ألمـ ــه رجـ ــرم توجـ ــهر محـ ــع في شـ ــا وقـ فيهـ

 .)۲(العسكرة مع الشريف الحسين والشيخ علي حميدة

 
 في الأصل: العرفا.   )١(
سعيد بن علي بن مجثل: هو ابن الأمير علي بن مجثل، تفرد تاريخ الملك العسيري بالإشارة إليه، وتدوين تاريخ  )٢(

أبناء الأمير علي بن  ١٨٤٥هـ /  ١٢٦١وفاته سنة   التاريخية يسودها شح كبير حيال  أن المصادر  يلُحظ  م. ومما 
هذا  في  وفاته  ذكر  الوارد  سعيد  هم:  ثلاثة  أبناءه كانوا  أن  يفيد  معلوماتها  وتقصي  فيها،  الغوص  أن  غير  مجثل، 
المصدر، إضافة إلى عبد الله الذي كان طبقاً لبعض المصادر من أشهر الأمراء والقادة العسكريين في عهد الأمير  

يمانية، ص انظر: مجهول، جوليات  المرشحين لخلافته.  النعمي، تاريخ عسير،  ٢٣٥عائض بن مرعي، وكان من  ؛ 
م. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ ١٨٧١هـ / ١٢٨٨، علاوة على محمد الذي قتُل في حصار ريدة عام  ٢٥٧ص

 .   ٢٣٩عسير، ص



 

 ٤٣٢ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

 سيل الثلاثاء
وفيهــا في آخــر يــوم مــن شــهر محــرم يــوم الــثلاثاء وقــع ســيل عــرم عظــيم، لم يعهــد مثلــه حــتى أن   

ــزارعهم، وقلــــع الأشــــجار، وهــــدم المســــاكن، والآبار، نســــأل الله عفــــوه،  ر مــ ــّ كثــــيراً مــــن الجهــــات دمــ
 وعافيته.

 )۳(وصول الشريف إسماعيل
وفيهــا في آخــر شــهر صــفر الخــير مــرّ علينــا الشــريف العلامــة النحريــر، الــولي الصــوفي، الكبــير،  

الزاهــد، الشـــهير إسماعيـــل بـــن حســـن، قصـــده إخـــراج الفــرنج مـــن مدينـــة عـــدن، ولـــه أحـــوال عجيبـــة، 
 وفوائد غريبة، أصحبه الله السلامة، في السفر والإقامة. 

 )٤(سيل ليلة الأربعاء

 
 م. ١٨٤٦ )١(
، ثم انتقل بعضهم إلى مور  القحرية،: زعيم قبلي يمني، ينتمي إلى بني الصمّي، أصلهم من قرية    علي بن حميدة  )٢(

اليمن بتهامة  منطقة باجل  على  الإمارة  بن حميدة  علي  الزيديةتولى  نفوذه  وبلغ  تابعاً   ،  نفوذه  واللحية، وكان في 
؛ ٥٢ص  ،٣، نشر الثناء الحسن، جالوشلي  انظر: .  لأمراء عسير مثل الأميرين علي بن مجثل، وعائض بن مرعي

 .٢١٣الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص
الجزيرة    )٣( جنوبي  إلى  الحجاز  من  قدم  زيد،  ذوي  أشراف  من  متصوف،  واعظ،  بن حسن:  إسماعيل  الشريف 

أتباعه بالنصر  أنه مصحوباً بالكرامات، واعداً  العربية، واستثار الناس إلى قتال الإنجليز حين احتلوا عدن، مدعياً 
الإنجليزية،   المدافع  فادحة بسبب قصف  أ�م هزموه حين هاجم عدن، وتكبد جيشه خسائر  الإنجليز، غير  على 

أغُتيل في عام   أتباعه، ومات كثيرُ منهم بوباء الكوليرا، ثم  الديباج، ١٨٤٨هـ /  ١٢٦٤فتفرق  م. انظر: عاكش، 
؛ العبدلي، أحمد بن فضل: هدية الزمن في أخبار ملوك لحج وعدن، حققه وضبطه: أبو حسان  ٤٦٨  –  ٤٦٦ص

أبا زيد الأذرعي، مكتبة الجيل الجديد، صنعاء، ط الواسعي، ١٨٠،  ١٧٩م، ص٢٠٠٤هـ /  ١٤٢٥،  ١خالد  ؛ 
 . ٦٩هـ، ص١٣٤٦عبد الواسع بن يحيى: فرجة الهموم والحزن في حوادث وتاريخ اليمن، المطبعة السلفية، القاهرة، 

 في الأصل: الأربعا.   )٤(



 

 ٤٣٣ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –الجزء الأول   –العدد السابع عشر  
 

ربيع آخر وقع ليلة الأربعاء سيلُ دمّر الآبار، وقلع المــزارع والأشــجار، ولم يعهــد وفيها في شهر  
ــزارع،  ــذا المطــــر بركــــة في المــ ــلٌ مــــن هولــــه خــــاف التلــــف، وحصــــل بعــــد هــ ــا ســــلف، بــــل كــ مثلــــه فيمــ

 الأسعار.   )۱(والأشجار، وحياة في الأنعام، وارتفعت
، علـــى الوالـــد العلامـــة عبـــد الخـــالق بـــن )۲(وفيهـــا وفـــدت بنـــت مـــن بـــني زيـــد، مـــن أهـــل ذهبـــان

، وأقــــرّ أبوهــــا بــــذلك ولــــه مــــدة طويلــــة علــــى ذلــــك، بهــــا )۳(إبــــراهيم الزمزمــــي، وادّعــــت أن أباهــــا زنى
الحكــم بــرجم الرجــل، فــرجم بأبهــا، بمحضــر  )٤(فأحضرها شيخنا المذكور عنــد الأمــير عــايض، وأجــرى

 من المسلمين.   )٥(طائفة

 )٦(وفاة علي بن عايض
الولــد الصــالح علــي بــن عــايض بــن مرعــي في شــهر ذي الحجــة يــوم الأربعــاء، بعــد وفيهــا تــوفي 

، ومـــات بمكـــة، ودفـــن في الظـــاهر بجنـــب خديجـــة بنـــت خويلـــد في )۷(ســـعيه وطوافـــه، وحجـــه متمتعـــاً 
 الحجرة المباركة. 

 )۱(غزوة باقم

 
 في الأصل: وارتفاعت.  )١(
الجغرافي، ج  )٢( المعجم  الحربي،  انظر:  حسوة.  وادي  على  تقع  ألمع،  رجال  زيد  بني  قرى  من  قرية  ، ٢ذهبان: 

 . ٦٨٨، ٦٨٧ص
 في الأصل: ز�.   )٣(
 في الأصل: وأجرا.   )٤(
 في الأصل: طايفة.   )٥(
علي بن عائض بن مرعي: الابن الأكبر للأمير عائض، وأمه سراء بنت مشيط بن سالم، زعيم قبيلة شهران،    )٦(

عام   في  /  ١٢٤٥ولد  عام  ١٨٣٠هـ  الحج  مناسك  أدائه  بعد  بمكة  توفي  والتقوى،  بالصلاح  موصوفاً  م، كان 
؛ شاكر، محمود: شبه جزيرة العرب (عسير)،  ٤م. انظر: مخطوط تاريخ الملك العسيري، ورقة:  ١٨٤٦هـ /  ١٢٦٢

 .  ٢٠٢م، ص١٨١هـ / ١٤٠١، ٣المكتب الإسلامي، بيروت، ط
  في الأصل: متمتع. )٧(



 

 ٤٣٤ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

تمــت البركــة فيهــا حــتى بلــغ ســعر الــر�ل عشــرة أفــراق ذرة، وفي شــهر شــعبان  )۲(هـــ١٢٦٣ســنة 
، لحقتهم قتلــة شــنيعة مقــدار خمســمائة )۳(غزا الأمير عايض بالجنود الكثيرة إلى بلاد باقم وبني جماعة

قتيــل بمجلمــة، ثم بعــدها عاهــد ابــن مقيــت علــى قبائلــه، وســلم الطاعــة لــولي أمــره عــايض بــن مرعــي، 
 وكان صلحهم علي يد الشيخ عبد الخالق بعدما همّ القوم بقتله.

 إحياء مسلية
وفي تلـــك الســـنة في شـــهر ذي القعـــدة أحيـــا الأمـــير عـــايض مســـلية بـــوادي بـــيش. وفيهـــا كـــان  

 وصول الحسن بن أحمد بن حمود إلى الأمير عايض بن مرعي بأبها.

 خروج إمام صنعاء وأسر الحسين
وتواجــه هــو والشــريف الحســين بــن علــي   )٥(خرج إمام صنعاء محمد بن يحيى  )٤(هـ١٢٦٤سنة  

 )٦(بقرية القطيع، واقتتلوا قتلة شــنيعة، وأســر الحســين وا�ــزم عســاكره. وفيهــا في شــهر جمــادى الآخــرة
خلّص الله الشريف الحسين من الحبس، واضــمحل أمــر إمــام صــنعاء، وراح هــارباً إلى صــنعاء، ورجــع 

 الحسين سالماً.

 
باقم: منطقة أو بلد من أعمال صعدة، وهي موطن قبيلة بني جماعة إحدى قبائل خولان. انظر: المقحفي،    )١(

 . ١٠٢، ص١مجموع بلدان اليمن، ج
 م. ١٨٤٧ )٢(
مننو جماعةب  )٣( المقحفي،    :  انظر:  اليمن بجهات صعدة.  واسعة في شمالي  بلاد  لهم  القضاعية،  قبائل خولان 

 .  ١٩١، ص٢مجموع بلدان اليمن، ج
 م. ١٨٤٨ )٤(
سنة    )٥( دعوته  انطلقت  المهدي،  الإمام  بن  المنصور  الإمام  نسل  من  المتوكل  بالإمام  الملقب  يحيى:  بن  محمد 

١٢٦٠  / سنة  ١٨٤٤هـ  في  صنعاء  على  استولوا  الأتراك  أن  بيد  /  ١٢٦٤م،  ثورة ضده،  ١٨٤٨هـ  فقامت  م، 
م. انظر: زبارة، محمد بن محمد: تاريخ الأئمة الزيدية في اليمن حتى العصر  ١٨٥٠هـ /  ١٢٦٦وجرى إعدامه سنة  

 .  ١٤٩، ١٤٨الحديث، تقديم: محمد زينهم، مكتبة الثقافة الدينية، القاهرة، ص
 في الأصل: جماد آخر.  )٦(



 

 ٤٣٥ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –الجزء الأول   –العدد السابع عشر  
 

 الحرّث  )۱(مغزى
وفيها غزا الأمير عايض اليمن فوصل صبيا، وتوجه على الحرّث فأخذ من أمــوالهم أكثرهــا، ثم  

 رجع إلى بلده.  

 الشريف إسماعيل )۲(وفاة
وفيهــا في شــهر رمضــان قتُــل الشــريف إسماعيــل شــهيداً في أرض الحجريــة بسياســة مــن الفــرنج 

 فيما ظهر، والله أعلم.
�ئبــاً عــن والــده الشــيخ الإمــام عبــد  )٤(بالقضــاء )۳(الحفظــيوفيهــا قــام الشــيخ العلامــة أحمــد 

 الخالق بن إبراهيم الزمزمي.  

 ابن مفرح بيشة  )٥(مغزى
اجتمـــع الشـــريف عبــد الله بـــن محمـــد بـــن عــون ومحمـــد بـــن مفـــرح في بيشـــة،  )٦(هــــ١٢٦٥ســنة 

واصــطلحوا علــى تحديــد المملكــة، وغــزا الشــريف ابــن عــون الــيمن، وخرجــوا الــترك مــن البنــادر. وفيهــا 
 

 في الأصل: مغزا.  )١(
 في الأصل: وفات.   )٢(
عام    )٣( ألمع  برجال  عثالف  في  ولد  وشاعر،  ومفسّر،  وفقيه،  عالمُ،  الحفظي،  الخالق  عبد  بن  أحمد 

العلم، فمكث  ١٨٣٤هـ/١٢٥٠ السليماني لطلب  المخلاف  (أبوعريش) في  أبيه، ثم رحل إلى  العلم من  تلقى  م، 
ليعود بعدها إلى وطنه قاضياً، ومفتياً، ومعلماُ، واستمر  العلمية،  فيها سبع سنوات، ظهرت في خلالها شخصيته 
على هذا النحو حتى إذا سقطت إمارة الأمير محمد بن عائض في يد العثمانيين كان من جملة المأسورين، والمنفيين  

م، وظل  ١٨٧٦هـ/١٢٩٣م، لكنه عاد بعفو سلطاني أواخر عام  ١٨٧١هـ/١٢٨٨إلى البلقان، وكان ذلك في عام  
العثماني في عسير حتى توفي عام   للوجود  التفسير، ١٨٩٩هـ/١٣١٧معارضاً  العلمية في  م، تاركاً جملة من الآثار 

 .   ٣٩؛ النعمي، شذا العبير، ص١٤٤، ١٤٣والفقه، والأدب. انظر ترجمته لدى: الحفظي، نفحات من عسير، ص
 في الأصل: بالقضا.  )٤(
 في الأصل: مغزا.  )٥(
 م. ١٨٤٩ )٦(



 

 ٤٣٦ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

توفي شيخنا ســليمان بــن محمــد الحفظــي رحمــه الله وغفــر لــه. وفيهــا تغــرّب القاضــي أحمــد الحفظــي بــن 
 عبد الخالق إلى اليمن لطلب العلم الشريف.

خــبر أن الإمــام محمــد بــن يحــيى ســجن بصــنعاء بخديعــة مــن الحســن حــين وافــق  )۱(وفيهــا جــاء
 الخديعة الحسين. 

 )۳(آل حدرة  )۲(مغزى
جعــل الأمــير غزيــة علــى آل حــدرة، فأخــذوهم  )٥(في شــهر جمــادى الآخــرة )٤(هـــ١٢٦٦ســنة 
 و�بوهم. 

 )٦(نزول الطاعون

 
 في الأصل: جاء.  )١(
 في الأصل: مغزا.  )٢(
العقيلي، تاريخ    )٣( السليماني. انظر:  لقبيلة بني شعبة، تقطن شمالي المخلاف  القبلية  الفروع  آل حدرة: إحدى 

  . ٨٢، ص١المخلاف السليماني، ج
 م. ١٨٥٠ )٤(
 في الأصل: جماد آخر.  )٥(
أشارت إلى هذا الطاعون مصادر أخرى لا سيما اليمنية منها، حيث ذكرت أنه ضرب مكة المكرمة في عام    )٦(

م، حيث يقول صاحب الروض البسام ما نصه: "وأخبر� من حج إلى البيت الحرام في هذه ١٨٥١هـ /  ١٢٦٧
الحجاج".   فيها خلق كثير من  فني  وثانيه وثالثه حتى  النحر  يوم  المشرفة  الطاعون في مكة  ريح  أ�ا وقعت  السنة 
انظر: الحيمي، محمد بن لطف الباري: الروض البسام فيما شاع في قطر اليمن من الوقائع والأعلام، تحقيق: عبد  

؛ ويقول آخر عن العام عينه:  ٩٩م، ص٢٠٠٧هـ /  ١٤٢٨،  ٢الله بن محمد الحبشي، مكتبة الإرشاد، صنعاء، ط
"وفي شهر محرم جاءت أخبار بوقوع الطاعون في مكة المشرفة، وهلك خلق كثير". انظر: مجهول، حوليات يمانية،  

. ويفسر أحد المؤرخين هذا الطاعون بأنه وباء �جم عن قدوم الكثير من الجنود القادمين مع محمد علي ١٩٦ص
الذين نقلوا   لم تكن موجودة من قبل. انظر: رفيع، في ربوع عسير، هامش    –على حد وصفه    –باشا،  أمراضاً 

 . ٢٣٥ص
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، وبـــــلاد )۲(نـــــزل الطـــــاعون بـــــبلاد بـــــني مغيـــــد، وســـــفيلية علكـــــم )۱(وفي آخـــــر جمـــــادى الآخـــــرة
قريــة، قريــة، حــتى أكــل بــلاد عســير الســراة إلا القليــل  )٥(، ثم لم يــزل �خــذ القــرى)٤(، وزبنــة)۳(رفيــدة

في ســنة  )٦(هـــ، ثم لحــق بالســالم منــه مــن القــرى١٢٦٩مــن بــلاد بــني مالــك فلــم ينــزل بهــم إلا في ســنة 
حـــتى مـــا بقـــا في بعـــض الأوطـــان د�ر، ولا �فـــخ �ر، وأخـــذ مـــن النـــاس أكـــابرهم مـــع  )۷(هــــ١٢٧٢

ــنة  ــائض ســ ــير عــ ــه نــــزل بالأمــ ــاس حــــتى أنــ ــد مــــن النــ ــل الحــــل والعقــ ــن مــــات أهــ ــر مــ ــاغر، وأكثــ الأصــ
 الله.  )۹(، وكان سبب وفاته كما سيأتي إن شاء)۸(هـ١٢٧٣

 مغزى سبت نمران وبلقرن وشمران، وتثليث

 
علكم: إحدى قبائل عسير السراة، ينقسمون إلى آل قاسم، وآل عطاء، وآل وتلادة عبدل، وآل ثواب، وآل    )١(

النجيم، وآل مسعودي، وبني مازن، وآل سعيدي، وعضاضة، ومشيختهم في آل حامد. انظر: الحفظي، مجموع في  
البيح ووادي  ٦٩،  ٢٨تاريخ عسير، ص الواقعة على وادي  المنخفضة  . ويقصد بسفيلية علكم أي قراها ود�رها 

 حمرة.   
رفيدة: هي صنو قبيلة ربيعة، وهي تضم: الرفقتين، وأهل طبب، وأهل الغال، والتلادة، وآل الحارث. انظر:    )٢(

 . ٦٩الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص
زبنة: قرية من قرى آل شدادي ببلاد ربيعة، شمال غرب مدينة أبها، تقع على ضفة وادي المغوث الخصيب.   )٣(

 . ٧٧٥، ص٢انظر: الحربي، المعجم الجغرافي، ج
 في الأصل: جماد آخر.  )٤(
 في الأصل: القرا.  )٥(
 في الأصل: القرا.  )٦(
 م. ١٨٥٦ )٧(
 م. ١٨٥٧ )٨(
 في الأصل: إنشا.  )٩(



 

 ٤٣٨ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

فتوجــه إلى بيشــة، وصــلح أهلهــا، وقفــل إلى  )۱(هـــ١٢٦٧وفيها جهز الأمير في شوال مــن ســنة 
بــلاد بلقــرن، ســراتها، وتهامتهــا فصــلّحها، ولم يقــع بيــنهم قتــال، وراح في شــهر ذي الحجــة. وفيهــا غــزا 

 بعدوه، وراح في غرة رجب الحرام.  )۲(إلى تثليث وظفر
في شهر ربيع الآخر ليلة الأحد بقية خمسة أ�م تــوفي شــيخنا العلامــة، الحــبر   )۳(هـ١٢٦٨سنة  

الفهامة، ولي الله تعالى زين العابدين بن محمد غفر الله لــه، وأكــرم نزلــه، ووســع مدخلــه، وتــوفي ذلــك 
 إبراهيم بن محمد غفر الله آمين.   )٤(الشهر أو في أول جمادى الأولى

 وفيها نزل الطاعون بقرية رجال، وأخذ منهم مقدار العشرين ذكوراً وإ�ثاً، ثم رفعه الله.
وفي تلــك الســنة خــرج الوالــد عبــد الخــالق مــن معتكفــه في العشــر الأواخــر مــن رمضــان، وفيهــا 
 مشى عبد الله بن علي بن مجثل إلى بلاد غامد، وزهران، معه سرية قليلة، ورجع متجملاً منصوراً.  

إلى مكة، وحج بالنــاس، وفيهــا  )۱(من إسطنبول )٥(وفي هذه السنة رجع الشريف عبد المطلب
 مات علي حميدة، وربيع، والله تعالى أعلم. 

 
 م. ١٨٥١ )١(
 في الأصل: وضفر.   )٢(
 م. ١٨٥٢ )٣(
 في الأصل: جماد الأول.  )٤(
عام    ) ٥( بمكة  ولد  وأشرافها،  مكة  أمراء  من  الحسني،  مساعد  بن  غالب  بن  المطلب  عبد  الشريف 

م، ثم عزله محمد علي باشا بعد خمسة أشهر، فتوجه  ١٨٢٧هـ/١٢٤٣م، وتولى الإمارة فيها عام  ١٧٩٤هـ/١٢٠٩
سنة   إلى  بها  وأقام  استانبول،  عام  ١٨٥٠هـ/١٢٦٧إلى  إلى  بها  فاستمر  إمارتها،  متولياً  مكة  إلى  عاد  حيث  م، 

إلى سنة ١٨٥٥هـ/١٢٧٢ بها  استانبول، ومكث  فقصد  الرقيق،  بيع  فتنة  بسبب  أخرى  مرة  عنها  عُزل  م، حيث 
م، حيث  ١٨٨١هـ/١٢٩٩م، حيث أعادته الدولة العثمانية إلى إمارة مكة، واستمر بها إلى عام  ١٨٧٩هـ/١٢٩٧

م. انظر: دحلان، أحمد زيني: خلاصة الكلام في  ١٨٨٥هـ/١٣٠٣عُزل عنها بعد أن وليها ثلاث مرات. توفي عام  
ط مصر،  الخيرية،  المطبعة  الحرام،  البلد  أمراء  ص١٣٠٥،  ١بيان  ج٣٢٩  -٣٢٧هـ،  الأعلام،  الزركلي،  ،  ٤؛ 

 .  ١٥٤ص
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بــن مرعــي، وراح رتبــتهم الأولــين  )۳(مشــى رتبــة إلى بــلاد غامــد أمــيرهم يحــيى )۲(هـــ١٢٦٩ســنة 
أمــيرهم محمــد بــن عــايض، وكــان مــراحهم يــوم الأحــد ثاني وعشــرين مــن ربيــع أول، وفيهــا جــاء علــى 

مراسيل الأمــير عــايض  )٤(الناس قحط عظيم وخلاف، وردّ الله الناس في شهر رمضان، وفيها مشى
إلى الشريف عبد المطلب معهم هدا� خيل، وغيرها، وفيها قتل الشريف محمد حيدر، والتقى الــترك 

 و�م، وهزَمَ التركُ �م. 

 الخاتمة: 
كشــف تحقيـــق هــذا المخطــوط عـــن جملــة مــن الحقـــائق التاريخيــة، وأمــاط اللثـــام عــن صـــورة لقــد  

الواقع التاريخي في عسير خــلال فــترة زمنيــة كبــيرة مــن القــرن الثالــث عشــر الهجــري، وقــدم العديــد مــن 
الإجابات المهمة للعديد من التساؤلات المتعلقــة بموضــوعات شــتى في تاريــخ عســير الحــديث، ويمكــن 

 عرض ذلك فيما يلي: 
أولاً: بينّ هذا المخطوط كيفية انضمام عســير إلى كنــف الدولــة الســعودية الأولى، وأرخّ للعديــد 
ــارة آل  ــيس إمـ ــد الدوســـري، وتأسـ ــن زيـ ــع بـ ــة ربيـ ــيما حملـ ــا، لا سـ ــة بهـ ــة المتعلقـ ــداث التاريخيـ مـــن الأحـ

 المتحمي، والتي كان الأمير محمد بن عامر أبو نقطة المتحمي أول أمرائها. 
ثانيــاً: أبــرز الجهــود السياســية والعســكرية الكبــيرة الــتي بــذلها أمــراء آل المتحمــي في ســبيل توطيــد 

 نفوذ الدولة السعودية الأولى في مناطق غرب وجنوبي الجزيرة العربية. 

 
 في الأصل: اصطنبول.   )١(
 م. ١٨٥٣ )٢(
من    )٣( العديد  قاد  عسكر�ً،  قائداً  مرعي، كان  بن  عائض  الأمير  أخو  مرعي  بن  وهو يحيى  يحيا.  الأصل:  في 

هـ / ١٢٨٨الكتائب العسكرية لا سيما �حية بلاد غامد وزهران، قتل على يد قوات رديف باشا في ريدة عام  
 . ٢٥٧، ٢٣٧م. انظر: الحفظي، مجموع في تاريخ عسير، ص١٨٧١

 في الأصل: مشا.  )٤(



 

 ٤٤٠ 

لك العسيري)  .تاريخ الحفظي المسمى (تاريخ المُ

 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

ثالثــاً: أظهــر مقاومــة هــؤلاء الأمــراء ضــد حمــلات محمــد علــي باشــا، واشــتراكهم ضــمن القــوات 
 السعودية للذود عن أراضي الدولة السعودية الأولى.  

ــا،  ــاً: كشـــف عـــن ملابســـات ثـــورة الأمـــير ســـعيد بـــن مســـلط ضـــد قـــوات محمـــد علـــي باشـ رابعـ
 وهزيمتهم في معركة وادي عتود، وتأسيس لإمارة سياسية قوية في عسير. 

خامســاً: رصــد الأعمــال العســكرية التوســعية الــتي قــام بهــا الأمــير علــي بــن مجثــل في المخــلاف 
 السليماني وتهامة اليمن.  

سادســاً: وضــّح كيفيــة انتقــال الســلطة إلى الأمــير عــائض بــن مرعــي وتنــاول مقاومــة هــذا الأمــير 
 الباسلة لحملات محمد علي باشا.

سابعاً: قدّم معلومات عن علاقات الأمير عائض بالقوى السياسية المجاورة، لا سيما الشريف 
 محمد بن عون في الحجاز والشريف الحسين بن علي بن حيدر في المخلاف السليماني.  

ثامناً: تتبّع أخبار بعــض العلمــاء والفقهــاء في عســير لا ســيما مــن أســرة آل الحفظــي، وأدوارهــم 
 وفياتهم.   وتواريخالقضائية، 

تاســـعاً: أورد أخبـــاراً مهمـــة تتعلـــق بوفيـــات بعـــض الأعيـــان، وبعـــض الزعامـــات القبليـــة، وتنـــاول 
 أخبار بعض القبائل في عسير. 

  عاشراً: تقصّى أخبار بعض الأوبئة، والكوارث، والنوازل، والظواهر الطبيعية.  
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 الملاحق 

 )١الملحق (
الورقة الأولى من المخطوط 
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 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

 

 )٢لحق (الم
 من المخطوط  الثانيةالورقة  
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 )٣الملحق (
  من المخطوط الثالثةالورقة  
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 )٤الملحق (
  من المخطوط الرابعةالورقة  
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 مصادر ومراجع التحقيق 

 . المنشورةأولاً: الوثائق غير 
، مركز الوثائق والبحوث، أبو  ١٢٠بحر برا، وثيقة رقم    ١٦محفظة:    أغا، رسالة من سرحان بن علي إلى الوزير جمعة  

 ظبي. 

 .ثانياً: الوثائق المنشورة
 ٢٥١م، دفتر  ١٨٣٥مايو    ٣١هـ /  ١٢٥١صفر    ٣تقرير من الشريف محمد بن عون إلى محمد علي باشا، بتاريخ  

، دار الوثائق القومية، القاهرة، منشور لدى: عبد الرحيم عبد الرحمن: من وثائق تاريخ  ٧٠رقم:  معية تركي،  
 م. ٢٠٠١هـ / ١٤٢١شبه الجزيرة العربية في العصر الحديث، دار الكتاب الجامعي، القاهرة، 

 .ثالثاً: المخطوطات
 إجازة العلامة أحمد بن عبد الخالق الحفظي، أصلها في مكتبة آل الحفظي، ولدى الباحث نسخة منها.  

ورقة:   آل خيرات،  دولة  الخيرات في  أفكار  بن علي: تحفة  علي حسين  ٥٠العمراني، محمد  بمكتبة  منه  نسخة   ،
 الصميلي، ولدى الباحث نسخة منه. 

العمودي، عبد الله بن علي: الدر النفيس في ولاية الإمام محمد بن علي بن إدريس، نسخة من مودعة في مكتبة  
 عبد العزيز بن سليمان المتحمي الخاصة، وصورة منها لدى الباحث.

 .رابعاً: المصادر والمراجع المطبوعة
ابن بشر، عثمان بن عبد الله، عنوان المجد في تاريخ نجد، تحقيق وتعليق: عبد الرحمن بن عبد اللطيف آل الشيخ،  

 م.١٩٨٢هـ / ١٤٠٢، ٤دارة الملك عبد العزيز، الر�ض، ط
غيث:   بن  عاتق  طالبلادي،  المكرمة،  مكة  والتوزيع،  للنشر  مكة  دار  الحجاز،  معالم  / ١٤٣١،  ٢معجم  هـ 

 م.٢٠١٠
 م.١٩٨٢هـ / ١٤٠٢، ١بين مكة وحضرموت، دار مكة، مكة المكرمة، ط

 م.٢٠٠٢هـ / ١٤٢٣،  ١الإشراف على تاريخ الأشراف، دار النفائس، بيروت، ط
 م.    ٢٠٠٣هـ / ١٤٢٤، ٢بوركهارت، جوهان لودفيج: مواد لتاريخ الوهابيين، ترجمة: عبد الله الصالح العثيمين، ط



 

 ٤٤٦ 
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 . د. علي بن عوض بن محمد آل قطب

البهكلي، عبد الرحمن بن أحمد: نفح العود في أ�م الشريف حمود، تحقيق: علي بن حسين الصميلي، دارة الملك  
 هـ.١٤٣٣عبد العزيز، الر�ض، 

م)، ترجمة: محمد عبد الله ١٨٣٤هـ /  ١٢٤٩تاميزيه، موريس: رحلة في بلاد العرب، (الحملة المصرية على عسير  
 م. ١٩٩٣هـ / ١٤١٤، ١آل زلفة، مطابع وإعلا�ت الشريف، ط 

 المعجم الجغرافي للبلاد العربية السعودية، منشورات دار اليمامة، الر�ض.  الجاسر، حمد: 
 م.١٩٨١هـ / ١٤٠١معجم قبائل المملكة العربية السعودية، منشورات النادي الأدبي بالر�ض، 

 م. ٢٠٠٥، ١الجليلي، محمود: المكاييل والأوزان والنقود العربية، دار الغرب الإٍسلامي، بيروت، ط
 م.١٩٧٩هـ / ١٣٩٩جنيدل، سعد: المعجم الجغرافي للبلاد العربية السعودية، منشورات دار اليمامة، الر�ض، 

اليمانية،  اليمن وقبائلها، تحقيق: إسماعيل بن علي الأكوع، دار الحكمة  بلدان  الحجري، محمد بن أحمد: مجموع 
 م. ١٩٩٦هـ/١٤١٦، ٢صنعاء، ط

للطباعة،   خليفة  مؤسسة  عسير)،  (منطقة  السعودية  العربية  للبلاد  الجغرافي  المعجم  �صر:  إبراهيم  علي  الحربي، 
 هـ. ١٤١٨بيروت، 

 م. ١٩٨٣هـ/١٤٠٣، ١ابن حزم، علي بن أحمد: جمهرة أنساب العرب، دار الكتب العلمية، بيروت، ط 
الهند،   الصديقي،  المطبع  والأول،  الآخر  الطراز  مآثر  جواهر  من  المكلل  التاج  صديق:  محمد  سيد  خان،  حسن 

 هـ.١٢٩٨
الحفظي، الحسن بن علي: مجموع في تاريخ عسير، تحقيق: علي بن الحسن الحفظي وعلي عوض آل قطب، دار 

 م.٢٠١٧هـ / ١٤٣٨، ١الانتشار العربي، بيروت، ط
ديوان شعر من قصائد أسلاف آل الحفظي)، تنسيق وإخراج: عبد (عسير  الحفظي، محمد بن إبراهيم: نفحات من  

 م.١٩٧٤هـ /  ١٣٩٣الرحمن بن إبراهيم الحفظي، 
 م. ١٩٩٧هـ / ١٤١٧، ١الحموي، �قوت بن عبد الله: معجم البلدان، دار إحياء التراث العربي، بيروت، ط

 م.١٩٨٨هـ / ١٤٠٨، ١حليم، إبراهيم بك: تاريخ الدولة العثمانية العلية، مؤسسة الكتب الثقافية، بيروت، ط
 هـ.١٣٠٥دحلان، أحمد زيني: خلاصة الكلام في بيان أمراء البلد الحرام، المطبعة الخيرية، القاهرة، 

الرازي، محمد بن أبي بكر: مختار الصحاح، راجعه وقدم له: عبد الستار الحلوجي، تحقيق: محمد حسني عبد الرحمن 
 .٢٠٠٩هـ / ١٤٣٠، ١ورمضان عبد المطلب، الأندلس الجديدة للنشر والتوزيع، مصر، ط

 م. ١٩٥٤هـ / ١٣٧٣رفيع، محمد عمر: في ربوع عسير، دار العهد الجديد، القاهرة، 
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 م. ٢٠٠٢، ١٥الزركلي، خير الدين: الأعلام، دار العلم للملايين، بيروت، ط
نيل الوطر من تراجم رجال اليمن في القرن الثالث عشر من هجرة سيد البشر صلى  زبارة، محمد بن محمد بن يحي: 

، ١ط  بيروت، دار الكتب العلمية،    معوض،الله عليه وسلم، تحقيق: عادل أحمد عبد الموجود وعلي محمد  
 م.١٩٩٨هـ / ١٤١٩

 تاريخ الأئمة الزيدية في اليمن حتى العصر الحديث، تقديم: محمد زينهم، مكتبة الثقافة الدينية، القاهرة.   
،  ١آل زلفة، محمد بن عبد الله: لمحات عن العمارة التقليدية بمنطقة عسير، مطابع الفرزدق التجارية، الر�ض، ط

 هـ.. ١٤١٥
السعودية،   العربية  المملكة  على تأسيس  عام  مائة  لمرور  العامة  الأمانة  مكة،  تاريخ  أحمد:  /  ١٤١٩السباعي،  هـ 

 م.١٩٩٩
 م.١٩٨١هـ / ١٤٠١، ٣شاكر، محمود: شبه جزيرة العرب (عسير)، المكتب الإسلامي، دمشق، ط

السابع، تحقيق:  القرن  بعد  السابع بمحاسن من  القرن  بعد  الطالع بمحاسن من  البدر  علي:  بن  الشوكاني، محمد 
 م.٢٠٠٦هـ/ ١٤٢٧، ١محمد حسن حلاق، دار ابن كثير، دمشق، ط

عاكش:   طالضمدي،  البشري،  محمد  بن  إسماعيل  تحقيق:  الدهر،  أعيان  الأشياخ  ذكر  في  الزهر  ، ١حدائق 
 م.١٩٩٢هـ / ١٤١٣

الدر الثمين في ذكر المناقب والوقائع لأمير المسلمين، قرأه وعلق عليه: أحمد بن محمد بن حميد، دارة الملك عبد  
 العزيز، الر�ض. 

الديباج الخسرواني في أخبار أعيان المخلاف السليماني، تحقيق: إسماعيل بن محمد البشري، دارة الملك عبد العزيز،  
 هـ.١٤٢٤الر�ض، 

عقود الدرر بتراجم علماء القرن الثالث عشر، تحقيق: عبد الحميد بن صالح آل أعوج سبر، الجيل الجديد، صنعاء، 
 م.  ٢٠١٣هـ / ١٤٣٤، ١ط

 م. ١٩٨١، ١عبد الرحيم، عبد الرحمن: محمد علي وشبه الجزيرة العربية، دار الكتاب الجامعي، القاهرة، ط
هـ / ١٤٤١،  ١ابن عبد الشكور، عبد الله: تاريخ أشراف وأمراء مكة المكرمة، دراسة وتحقيق: محمد عبد العال، ط

 م.٢٠٢٠
زيد   أبا  خالد  حسان  أبو  وضبطه:  حققه  وعدن،  لحج  ملوك  أخبار  في  الزمن  هدية  فضل:  بن  أحمد  العبدلي، 

 . ١٧٩م، ص٢٠٠٤هـ / ١٤٢٥، ١الأذرعي، مكتبة الجيل الجديد، صنعاء، ط
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العجيلي، محمد بن هادي: الظل الممدود في الوقائع الحاصلة في عهد ملوك آل سعود، تحقيق: عبد الله أبو داهش،  
 م. ١٩٨٨هـ / ١٤٠٨، ١مازن للطباعة، أبها، ط

العجيلي، هادي بن محمد: تحقيق التجريد في شرح كتاب التوحيد، تحقيق ودراسة: حسن علي حسين العواجي، 
 م.١٩٩٩هـ / ١٤١٩،  ١مكتبة أضواء السلف، الر�ض، ط

أحمد: بن  محمد  ط  العقيلي،  القاهرة،  مصر،  �ضة  مطبعة  جازان،  منطقة  في  التاريخية  /  ١٣٩٩،  ١الآثار  هـ 
 م. ١٩٧٩

 م.١٩٧٩هـ / ١٣٩٩، ٢المعجم الجغرافي (مقاطعة جازان)، منشورات دار اليمامة، الر�ض، ط
تاريخية   دراسة  عسير  أحمد:  بن  علي  الأدبي،  ١٢٨٩  –  ١٢٤٩عيسى،  أبها  �دي  مطبوعات  / ١٤٠٧هـ،  هـ 

 م.١٩٨٧
، تحقيق: عبد الله بن يوسف الشبل، الأمانة العامة لمرور مائة عام على  الفاخري، محمد بن عمر: تاريخ الفاخري
 م.١٩٩٩هـ / ١٤١٩تأسيس المملكة العربية السعودية، 

 م.٢٠١٣، ١آل قطب، علي عوض: الأمراء اليزيديون، دار طوى، بيروت، ط
 م. ١٩٢٨هـ / ١٣٤٦، ١مجموعة الرسائل والمسائل النجدية، مطبعة المنار، مصر، ط 

ابن الكلبي، هشام بن محمد بن السائب: نسب معد واليمن الكبير، تحقيق: �جي حسن، عالم الكتب، بيروت،  
 م. ١٩٨٨هـ/١٤٠٨، ١ط

الكويت،   لعبون،  ابن  دار  لعبون،  بن  عبد الله  بن  العزيز  عبد  لعبون، تحقيق:  ابن  لعبون: تاريخ  /  ١٤٣٥ابن  هـ 
 م.٢٠١٤

الماضي، تركي: من مذكرات تركي بن محمد بن تركي الماضي عن العلاقات السعودية اليمنية، دار الشبل، الر�ض، 
 م. ١٩٩٧هـ / ١٤١٧

 م ١٩٧٨هـ / ١٣٩٨ابن مسفر، عبد الله بن علي: السراج المنير في سيرة أمراء عسير، مؤسسة الرسالة، بيروت، 
 المقحفي، إبراهيم أحمد: معجم البلدان والقبائل اليمنية، دار الكلمة، صنعاء. 

مجهول، حوليات تاريخية مختصرة حول قيام الدولة السعودية الأولى في بعض بلدان عسير، تحقيق: عبد الله بن محمد 
 م. ٢٠١٠هـ / ١٤٣١، ١٦، س١٦أبو داهش، منشورة في حوليات سوق حباشة، ع

ط صنعاء،  اليمانية،  الحكمة  دار  الحبشي،  محمد  بن  الله  عبد  تحقيق:  يمانية،  حوليات  / ١٤١١،  ١مجهول،  هـ 
 م.١٩٩١
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 ابن منظور، لسان العرب، تحقيق: عبد الله علي الكبير وآخرون، دار المعارف، القاهرة.
 م. ٢٠٠٤هـ / ١٤١٥، ٤المعجم الوسيط، ط
المملكة  النعمي، هاشم:   مائة عام على تأسيس  العامة للاحتفال بمرور  الأمانة  الماضي والحاضر،  تاريخ عسير في 

 هـ.١٤١٩العربية السعودية، 
 هـ.١٤١٥شذا العبير من تراجم علماء وأدباء ومثقفي عسير، منشورات �دي أبها الأدبي، 

الإرشاد، صنعاء، ط مكتبة  الأكوع،  علي  بن  العرب، تحقيق: محمد  أحمد: صفة جزيرة  بن  الحسن  ،  ١الهمداني، 
 م. ١٩٩٠هـ / ١٤١٠

 هـ.١٣٤٦الواسعي، عبد الواسع بن يحيى: فرجة الهموم والحزن في حوادث وتاريخ اليمن، المطبعة السلفية، القاهرة، 
الوشلي، إسماعيل بن محمد: نشر الثناء الحسن على أرباب الفضل والكمال من أهل اليمن، وذكر الوقائع الحاصلة  

 م. ٢٠٠٨هـ / ١٤٢٩،  ٢في هذا الزمن، تحقيق: إبراهيم بن أحمد المقحفي، مكتبة الإرشاد، صنعاء، ط

 .خامساً: المجلات العلمية
آل قطب، علي بن عوض: مخطوط تاريخ الشيخ عبد الرحمن الحفظي مصدراً من مصادر تاريخ عسير في القرن 

 م.  ٢٠٢٢، يناير ٤٨الثالث عشر الهجري، مجلة الدارة، العدد الأول، السنة 

 .سادساً: المقابلات الشخصية والروا�ت الشفهية
 . العربيةهـ. ١٤٤٤/ ١١/  ٢٦مقابلة مع الأستاذ علي بن عائض الجوني، الأربعاء 
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 ترجمة المراجع العربية: 
First: unpublished documents: 
Letter from Sarḥān ibn ʻAlī to Minister Juma Agha, Portfolio: 16 Bahr Bara, 

Document No. 120, Center for Documentation and Research, Abu Dhabi. 

Second: Published documents: 
A report from Sharif Muhammad bin Aoun to Muhammad Ali Pasha, dated Safar 3, 

1251 AH / May 31, 1835 AD, Book 251 of the Turkish Council, No. 70, 
National Archives House, Cairo, published by: Abd al-Rahim Abd al-Rahman: 
From the documents of the history of the peninsula. Arabic in the Modern Era, 
University Book House, Cairo, 1421 AH / 2001 AD. 

Third: Manuscripts: 

Ijāzat al-ʻallāmah Aḥmad ibn ʻAbd al-Khāliq al-Ḥifẓī, the original of which is in the 
Al-Hafzi family library, and the researcher has a copy of it. 

al-ʻUmrānī, Muhammad bin Ali: Tuḥfat afkār al-khayrāt fī Dawlat Āl Khayrāt, 
paper: 50, a copy of it in the Ali Hussein Al-Sumaili Library, and the researcher 
has a copy of it. 

al-ʻAmūdī, Abdullah bin Ali: al-Durr al-Nafīs fī Wilāyat al-Imām Muḥammad ibn 
ʻAlī ibn Idrīs, a copy of it deposited in the private library of Abdul Aziz bin 
Suleiman Al-Mutahmi, and a copy of it is with the researcher. 

Fourth: Printed sources and references: 
Ibn Bishr, ʻUthmān bin Abdullah, ʻUnwān al-Majd fī Tārīkh Najd, edited and 

commented by: Abdul Rahman bin Abdul Latif Al Sheikh, King Abdul Aziz 
House, Riyadh, 4th edition, 1402 AH / 1982 AD. 

Al-Bilādī, ʿAtiq b. Ghāith: 
Dictionary of Landmarks of the Hijaz, Makkah Publishing and Distribution House, 

Makkah Al-Mukarramah, 2nd edition, 1431 AH / 2010 AD. 
 Between Mecca and Yemen, Makkah Al-Mukarramah, 1404 AH / 1984 AD. 
Supervision on the History of Nobility, Dar Al-Nafais, Beirut, 1st edition, 1423 AH 

/ 2002 AD. 
bwrkhārt, jwhān lwdfyj: Materials for the History of the Wahhabis, translated by: 

Abdullah Al-Saleh Al-Uthaymeen, 2nd edition, 1424 AH / 2003 AD. 
al-Bahkalī, Abd al-Rahman bin Ahmad: Nafḥ al-ʻAwd fī Ayyām al-Sharīf Ḥammūd, 

edited by: Ali bin Hussein al-Sumaili, King Abdul Aziz House, Riyadh, 1433 
AH. 



 

 ٤٥١ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  ٢٠٢٤هـ / مارس  ١٤٤٥شعبان  –الجزء الأول   –العدد السابع عشر  
 

Tamizh, Maurice: A Journey in the Arab Lands, (The Egyptian Campaign against 
Asir 1249 AH / 1834 AD), translated by: Muhammad Abdullah Al Zalfa, Al-
Sharif Press and Advertisements, 1st edition, 1414 AH / 1993 AD. 

Al-Jāssir, Ḥamad: 
Geographical Dictionary of Saudi Arabia, Dar Al Yamamah Publications, Riyadh. 
 The Lexicon for the Tribes of the Kingdom of Saudi Arabia, Riyadh, 1401 AH / 

1981 AD. 
Al-Jalili, Mahmoud: Arab Measures, Weights, and Coins, Dar Al-Gharb Al-Islami, 

Beirut, 1st edition, 2005 AD. 
Janidal, Saad: Geographical Dictionary of Saudi Arabia, Dar Al Yamamah 

Publications, Riyadh, 1399 AH / 1979 AD. 
Al-Hajri, Muhammad bin Ahmad: Majmu’ al-Buladan al-Yaman and its Tribes, 

edited by: Ismail bin Ali al-Akwa’, Dar al-Hikmah al-Yamaniyya, Sana’a, 2nd 
edition, 1416 AH/1996 AD. 

Al-Ḥarbī, ʿAlī b. Ibrāhīm: The Geographical Lexicon for the Kingdom of Saudi 
Arabia, (Asir Region), Beirut, 1417 AH / 1997 AD. 

Ibn Ḥazm, ʻAlī ibn Aḥmad : Jamharat ansāb al-ʻArab, Dar Al-Kutub Al-Ilmiyyah, 
Beirut, 1st edition, 1403 AH/1983 AD. 

Ḥasan Khān, Sayyid Muḥammad Ṣiddīq : al-Tāj al-mukallal min Jawāhir Maʼāthir 
al-Ṭirāz al-ākhar wa-al-awwal, al-Maṭbaʻ al-Ṣiddīqī, al-Hind, 1298h. 

Al-Ḥifzy, Al-Ḥassan b. ʿAlī: A Collection on the History of Asir, ed. ʿAlī b. Al-
Ḥassan Al-Hifzy and ʿAlī ʿAwad Al Quṭb, Abha Literary Club publications, 
1438 AH / 2017 AD. 

Al-Hafzi, Muhammad bin Ibrahim: Nafaḥāt min ʻAsīr (a collection of poetry from 
the poems of the ancestors of the Al-Hafzi family), coordinated and directed 
by: Abdul Rahman bin Ibrahim Al-Hafzi, 1393 AH / 1974 AD. 

-al-Ḥamawī, Yāqūt ibn ʻAbd Allāh : Muʻjam al-buldān, Dār Iḥyāʼ al-Turāth al-
ʻArabī, Bayrūt, Ṭ1, 1417h / 1997m. 

Halim, Ibrahim Bey: History of the Upper Ottoman Empire, Cultural Books 
Foundation, Beirut, 1st edition, 1408 AH / 1988 AD. 

Daḥlān, Aḥmad Zaynī: Khulāṣat al-kalām fī bayān Umarāʼ al-Balad al-Ḥarām, 
Cairo, 1305 AH. 

al-Rāzī, Muḥammad ibn Abī Bakr : Mukhtār al-ṣiḥāḥ, reviewed and presented by: 
Abdul Sattar Al-Halouji, edited by: Muhammad Hosni Abdul Rahman and 
Ramadan Abdul Muttalib, Al-Andalus Al-Jadeeda for Publishing and 
Distribution, Egypt, 1st edition, 1430 AH / 2009. 

Rafīʿ, Muḥammad ʿUmar: In the regions of Asir (memories and history), Cairo, 
1373 AH / 1954 AD. 
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Al-Zirakli, Khair al-Din: al-Aʻlām, Dar Al-Ilm Lil-Millain, Beirut, 15th edition, 
2002 AD. 

 
Zubārah, Muḥammad b. Muḥammad: 
Nayl alwṭr min tarājim rijāl al-Yaman fī al-qarn al-thālith ʻashar min Hijrat Sayyid 

al-bashar ṣallá Allāh ʻalayhi wa-sallam, edited by: Adel Ahmed Abd al-
Mawjoud and Ali Muhammad Moawad, Dar al-Kutub al-Ilmiyyah, Beirut, 1st 
edition, 1419 AH / 1998 AD. 

The History of the Zaidi Imams in Yemen until the Modern Era, presented by: 
Muhammad Zeinhom, Library of Religious Culture, Cairo. 

Al Zalfa, Muhammad bin Abdullah: Glimpses of Traditional Architecture in the Asir 
Region, Al-Farazdaq Commercial Press, Riyadh, 1st edition, 1415 AH. 

Al-Sibai, Ahmed: The History of Mecca, General Secretariat for the Centenary of 
the Founding of the Kingdom of Saudi Arabia, 1419 AH / 1999 AD. 

Shākir, Maḥmūd: Asir (Arabian Peninsula), Beirut, 1401 AH / 1981 AD. 
al-Shawkānī, Muḥammad ibn ʻAlī : al-Badr al-ṭāliʻ bi-maḥāsin min baʻda al-qarn al-

sābiʻ, edited by: Muhammad Hassan Hallaq, Dar Ibn Katheer, Damascus, 1st 
edition, 1427 AH / 2006 AD. 

al-Ḍamadī, ʻĀkish : 
Ḥadāʼiq al-zahr fī dhikr alʼshyākh aʻyān al-dahr, edited by: Ismail bin Muhammad 

Al-Bishri, 1st edition, 1413 AH / 1992 AD. 
 al-Durr al-thamīn fī dhikr al-manāqib wa-al-waqāʼiʻ li-Amīr al-Muslimīn, read and 

commented on by: Ahmed bin Muhammad bin Humaid, King Abdul Aziz 
House, Riyadh. 

al-Dībāj al-Khusruwānī fī Akhbār aʻyān al-Mikhlāf al-Sulaymānī, edited by: Ismail 
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 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 

 المستخلص
هدفت الدراسة الحاليـة إلى التعـرف علـى أهـم تطبيقـات القيـاس المبـني علـى المـنهج في مجـال صـعوبات الـتعلم، وإلى 
الكشف عن مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم في مـدارس التعلـيم العـام لتطبيقـات القيـاس 
المبـــني علـــى المـــنهج في مجـــال صـــعوبات الـــتعلم وفـــق متغـــيرات (المرحلـــة التعليميـــة، المؤهـــل العلمـــي، وســـنوات الخـــبرة، وعـــدد 
الــدورات التدريبيــة). ومــن أجــل تحقيــق أهــداف الدراســة، تم اســتخدام كــلاً مــن المــنهج الوصــفي التحليلــي للإجابــة علــى 
الســؤال النظــري للدراســة، والمـــنهج الوصــفي المســحي للإجابـــة علــى الأســئلة التطبيقيــة. حيـــث صــممت الباحثــة اســـتبانة 

) معلمــة صــعوبات ٢٦٠) فقــرة كــأداة لجمــع البيــا�ت، تم توزيعهــا علــى عينــة الدراســة والبــالغ عــددها (٣٠مكونــة مــن (
التعلم في مدارس التعليم العام بمدينة الر�ض. توصلت نتائج الدراسـة إلى أن أهـم تطبيقـات القيـاس المبـني علـى المـنهج في 
مجــال صــعوبات الــتعلم تــتم عــبر مجموعــة متنوعــة مــن الإجــراءات التاليــة: الفــرز للطلبــة المعرضــين لصــعوبات الــتعلم، وتحديــد 
الأهلية لخدمات التربية الخاصة، ورصد التقـدم المسـتمر لأداء الطـلاب، وتوجيـه عمليـة التـدريس، وصـياغة أهـداف الخطـة 
التربوية الفردية. كما أظهرت نتائج الدراسة أن هناك انخفاض واضح في مستوى معرفة وتطبيق معلمات الطالبـات ذوات 
صعوبات التعلم بتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم. وتوصي الدراسة بضرورة الاهتمام بالتنمية 
المهنيــة للمعلمــين قبــل وأثنــاء الخدمــة مــن خــلال تــدريبهم علــى تطبيقــات القيــاس المبــني علــى المــنهج، وبأهميــة تطــوير أدلــة 

 إرشادية وتطبيقية حول تنفيذ تطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم. 
 صعوبات التعلم، القياس المبني على المنهج، معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم. كلمات مفتاحية:

Abstract 
The current study aimed to identify the most important applications of curriculum-based 

measurement in the field of learning disabilities and to detect the level of knowledge and 
implementation of teachers of students with learning disabilities in general education schools 
to the applications of curriculum-based measurement according to the variables (educational 
stage ، educational qualification ، years of experience ، and number of training courses). The 
study employed a descriptive analytical method to address the theoretical question and 
utilized a descriptive survey method to answer the applied questions. The researcher designed 
a questionnaire consisting of (30) items as a tool for data collection، which was distributed to 
the study sample of (260) teachers of students withithlearning disabilities in general education 
schools in Riyadh city. The results of the study concluded that the most important 
applications of curriculum-based measurement in the field of learning disabilities are carried 
out through a variety of the following procedures: screening process، determining eligibility، 
ongoing monitoring progress، directing the teaching process، and formulating the goals of the 
individual educational plan.The results of the study showed also that there is a clear decrease 
in the knowledge and practice of teachers of students with learning disabilities in the 
applications of curriculum- based measurement in the field of learning disabilities. "The study 
recommends providing professional development to both pre-service and in-service teachers، 
including training them in curriculum-based measures، and developing guidelines for 
implementing curriculum-based measures in the context of learning disabilities . 

Keywords: Learning Disabilities، Curriculum-Based Measurement، Teachers of 
students with learning disabilitie     

 م  ٨/١٠/٢٠٢٣ القبول: تاريخ م  ٩/٢٠٢٣/ ٤ التقديم: تاريخ
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 المقدمة 
عن   واضحة  رؤية  لتكوين  اللازمة  البيا�ت  لتوفير  أساسيًا  إجراءً  التربوي  التقييم  عملية  تمُثّل 
بأ�ا   التقييم  عملية  وتعُرّف  بها.  والوفاء  التعليمية  احتياجاته  وتحديد  للطالب  الدراسي  الوضع 
"الطريقة المنهجية لجمع المعلومات ذات الصلة بالعملية التربوية، وذلك لاتخاذ ما يلزم من قرارات  

 & McLaughlin(للطالب  قانونية وتربوية متعلقة بتأمين الخدمات التي تلبي الاحتياجات الخاصة  

Lewis، 1990 ،p.3  فالبيا�ت التي يتم جمعها من عملية التقييم يتم بناءً عليها صنع العديد من . (
المت الخدمات  وتقديم  والتدريس  بالتشخيص  المتعلقة  التربوية  الدراسي.  القرارات  العام  خلال  نوعة 

وللوصول إلى هذه القرارات بكفاءة وفاعلية ينبغي توفر أداة قياس تساعد على ربط عملية التقييم  
)؛ إذ إن نجاح عملية التقييم مرهون بقوة ودقة  Jeffrey et al.، 2013بالخطط والقرارات التعليمية (

 أداة القياس المستخدمة. 
تعّرضت   الماضية-وقد  القليلة  العقود  صعوبات   -في  تقييم  في  المستخدمة  القياس  أدوات 

المعيارية)،  التحصيل  واختبارات  الذكاء  المرجع (كاختبارات  المعيارية  والمتمثلة بالاختبارات  التعلم، 
المرتبط   المحتوى  صدق  في  وضعفها  للوقت،  واستهلاكها  العالية،  بسبب كلفتها  الشديد  للنقد 

التدريس عملية  توجيه  في  فوائدها  وقلة  الدراسي،   ،Fuchs et al.، 1987; Stiggins(  بالمنهج 

) .كما  Salvia & Ysseldyke ، 2004) وعدم كفايتها من حيث خصائصها السيكومترية (2008
تشير الأبحاث العلمية في هذا الجانب إلى أن أدوات قياس صعوبات التعلم الحالية تخفق في التمييز  

الفكرية بين   الإعاقة  المنخفض وذوي  التحصيل  التعلم وغيرهم من ذوي  الطلاب ذوي صعوبات 
) ، خاصةً ما يتعلق بالاختبارات  Reynolds & Wang، 1983; Fletcher et al.، 2005البسيطة (

الإحالة  عمليات  في  الخطأ  مصدر  أن  الباحثين  من  عدد  عزى  إذ  السيكومتري.  الأساس  ذات 
 ).  Gerber & Semmel، 1984والتعرف يكمن في الاختبارات معيارية المرجع (

إلى  الحاجة  هي  متكرر  بشكل  بها  المطالبة  تم  التي  الحاسمة  التقييم  إصلاحات  إحدى  ولعل 
الحصول على البيا�ت التي تعكس احتياجات الطلاب ومستواهم الحالي، وتفيد في إعداد ومراقبة  

)، إذ يرى كثير من التربويين أن أفضل طريقة  Bowen & Rude، 2006(  وتقييم التدخلات التربوية
). ومن بين Ardoin et al. ، 2013(  لتقييم حاجات الطلاب تكون من خلال مناهجهم الدراسية
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على   المبني  القياس  إجراءات  تأتي  المطلب  بهذا  تفي  التي  القياس  إجراءات  المنهج  أنواع 
)Curriculum-Based Measurement-CBM  والتي تمثل أحد الحلول البديلة لعدم كفاية آليات ،(

). ويشير القياس المبني على المنهج إلى" أي إجراء للقياس  Benson et al.، 2019القياس الحالية (
التربوية   الاحتياجات  تحديد  بغرض  الدراسي  المقرر  محتوى  إطار  في  الطالب  أداء  لمستوى  المباشر 

). إذ يستخدم في تحديد مستوى التحصيل الدراسي والتراكم  Tucker، 1985، P.200والتعليمية"(
المنهج   طريق  عن  إليهم  المقدمة  للمهارات  إتقا�م  مدى  قياس  خلال  من  الطلاب  لدى  المعرفي 

))، وبالتالي يمكن أن يفيد القياس المبني على المنهج في التعرف بدقة على  Shinn، 2013الدراسي
مستو�ت الطلاب التعليمية، وتصميم تدريس ذي جودة عالية، والوصل بدقة لمستحقي خدمات 

 ). Merkel، 2019التربية الخاصة (
وتكمن أهمية تطبيق إجراءات القياس المبني على المنهج في قدرته على تقديم الحلول لمشاكل  
(الصدق  الفنية  الكفاية  في:  المتمثلة  التقييم  أدوات  بمتطلبات  يفي  وأنه  خاصة  الحالية،  التقييم 
والثبات)، والتقنين (معايير أو محكات)، والفائدة في اتخاذ أكثر من قرار واحد من أنواع القرارات  

) الخاصة  التربية  والتصنيف، وتخطيط  ،  )Shinn، 1988الخمسة في  والإحالة،  الفرز،  والمتمثلة في: 
وهذا ما  ،  )Salvia & Ysseldyke ، 2004(عملية التدريس، ومراقبة تقدم الأداء وفاعلية البر�مج  

الدراسات في هذا المجال بأن القياس المبني على المنهج يتميز بالمصداقية  أكدته بالفعل العديد من  
التقييم  قرارات  اتخاذ  على  تساعد  موضوعية  بيا�ت  على  الحصول  في  تطبيقه  ويفيد  والموثوقية، 

الخاصة التربية  في  أبو  )Romig et al.  ، 2017( )؛  Hampton & Lembke  ،2016(  والتدريس  ؛ 
فمن خلال التطبيقات المتعددة     ،Matta et al.، 2022)(  ؛)٢٠٢١الشحية،  (؛  ) ٢٠١٩حمور،  (

لدى   الأكاديمية  المجالات  في  الصعوبات  على  التعرف  للمعلمين  يمكن  المنهج  على  المبني  للقياس 
الطلاب، وتحديد نقاط القوة والضعف الأكاديمية لديهم، ووضع خطط تعليمية فعالة لمساعدتهم.  
كما يساعد تطبيق القياس المبني على المنهج في تقييم مدى تقدم الطلاب في المهارات الأساسية 

) التعليم  عملية  لتوجيه  التقييم  نتائج  وآخرون،  (؛  )Deno ،1985واستخدام  /  ٢٠٠٧هوسب 
٢٠١٣ .( 

ذوي   الطلاب  باحتياجات  الوفاء  المنهج  على  المبني  القياس  شأن  فمن  المنطلق،  هذا  ومن 
صعوبات التعلم؛ حيث يمكن استخدام بيا�ته للعديد من الأغراض التربوية المختلفة. ونظرًا لأهمية  
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المتعلقة   التربوية  القرارات  القياس في عملية صنع  التي يتم الحصول عليها من خلال هذا  البيا�ت 
الاختبارات   عن  بديل  بتطبيقه كإجراء  المتزايد  للاهتمام  ونتيجةً  التعلم،  ذوي صعوبات  بالطلاب 
المعلمين   لدى  يكون  أن  المهم  من  أصبح  التعلم،  تقييم صعوبات  عملية  في  المستخدمة  التقليدية 

 والقائمين على برامج صعوبات التعلم المعرفة بمفهومه وتطبيقاته في مجال صعوبات التعلم.  
 مشكلة الدراسة:    

ذات   القياس  أدوات  في  نقصًا  السعودية  العربية  المملكة  في  التعلم  صعوبات  ميدان  يواجه 
أشار   حيث  الجيدة.  السيكومترية  الرب(الخصائص  على ٢٠١٦  ،أبو  المقننة  المقاييس  قلة  إلى   (

وكشفت  التعلم.  صعوبات  تشخيص  عند  الرسمية  غير  المقاييس  على  والاعتماد  السعودية  البيئة 
) أن من أبرز المعوقات للمشاريع التطويرية لوزارة التعليم في المملكة هو ٢٠٢٠  ، دراسة العسكر(

ما يتعلق بالمتابعة والتقييم لمستوى أداء الطلبة والناتج عن عدم وجود آليات دقيقة لقياس مخرجات 
المنهج والتعرف على تطبيقاته في   القياس المبني على  التعليم. ومما لا شك فيه أن دراسة موضوع 
ذوي   الطلاب  معلمي  لدى  التقييم  ممارسات  على  إيجابًا  ينعكس  سوف  التعلم  صعوبات  مجال 

 صعوبات التعلم في ظل غياب أدوات التقييم الملائمة.  
) الإعاقات  الأفراد ذوي  تعليم  قانونُ   Individuals With Disabilities Educationويؤكِّد 

Act- IDEA ،2004  الخاصة التربية  ميدان  في  المنهج  على  المبني  القياس  استخدام  أهميَّة  على   (
)NCLD، 2006(  ّتهدف إجراءاته إلى توفير قاعدة بيا�ت لكل  ؛ كونه طريقة ذات أساس علمي

وآخرون   (هوسب  المناسب  الوقت  وفي  صحيحة  تعليمية  قرارات  بناء  أساسها  على  يتم  طالب 
تطبيق القياس المبني على المنهج بشكل كبير في    -في الوقت الحالي-). ويشيع  ٢٠١٣/    ٢٠٠٧

التربية   في  القرارات  اللازمة لاتخاذ  للبيا�ت  أساسي  الأمريكية كمصدر  المتحدة  الولا�ت  مدارس 
 ، .Ardoin et alبه (الخاصة نظرًا لوجود أدلة كثيرة في الأدبيات المحكّمة تدعم استخدامه وتوصي  

2013( . 
إذ يحظى موضوع القياس المبني على المنهج في الوقت الراهن باهتمام كبير من قبل الباحثين 
مع   تطبيقه  فاعلية  تناولت  التي  الدراسات  من  العديد  أجريت  حيث  الخاصة.  التربية  مجال  في 
التلاميــذ ذوي صـعوبات الـتعلم، وأثبتت نتائج تلك الدراسات أهميته كأداة ملائمة لموافاة المعلمين  
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لتلبية   تطبيقه  بضرورة  وأوصت  الصحيحة،  التربوية  القرارات  اتخاذ  على  تساعدهم  التي  بالبيا�ت 
) التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب   & Fletcher et al.، 2005; VanDerHeydenاحتياجات 

Burns، 2005; Burns et al. ، 2008; Hampton & Lembke، 2016  .( 
وعلى الرغم من أهمية وفاعلية تطبيق القياس المبني على المنهج، إلا أن هناك ضعف في تنفيذه  

التعلم)   قبل معلمي صعوبات  الكلباني (؛  )Brown، 2011(؛  )Swain & Allinder  ،1998(من 
) والذي يرجع في بعض الأحيان إلى قلة وعيهم بمفهومه وإجراءاته (المباركي، ٢٠٢١وأبا حسين،  

). وقد أشارت عدد من الدراسات إلى  Rowe et al.،2014(  )، أو إلى مخاوفهم تجاه تطبيقه٢٠٢١
ضرورة التحقق من معرفة معلمي صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج (الكلباني وأبا حسين،  

المقيطيب،    ٢٠٢١ تطبيقه)  ٢٠٢٢؛  نحو  المعلمين  نظر  وجهات  في  والبحث   ،()Eckert، 

Shapiro، & Lutz، 1995;    Adams، 2019  لذا فمن الأهميّة بمكان امتلاك رؤية واضحة عن  (
القياسات   من  النوع  لهذا  تنفيذهم  مدى  واكتشاف  المنهج،  على  المبني  بالقياس  المعلمين  معرفة 
بشكلٍ فعَّال، إذ يمكن تقديم توصية لتنظيم برامج تدريبية خاصة للمعلمين من أجل ز�دة معرفتهم 

.  فإن هنالك حاجة لإجراء  Wagner et al)  ٢٠١٧حول القياس المبني على المنهح، فبحسب (
تطبيق   على  الخاصة  التربية  معلمي  قدرة  تطوير  حول كيفية  معلومات  لتوفير  البحوث  من  مزيدٍ 

 إجراءات القياس المبني على المنهج عند اتخاذ القرارات التربوية.  
مجال صعوبات   المنهج في  على  المبني  القياس  أهمية  إلى  تشير  التي  المعطيات  هذه  وفي ضوء 
التعلم، وكذلك ما لمسته الباحثة من واقع خبرتها الميدانية وملاحظتها لافتقار الميدان إلى توظيف  
تطبيقات القياس المبني على المنهج، ولسد الفجوة بين ما توصي به نتائج البحوث وما يجري فعلاً  

 في المدارس فإن الدراسة الحالية تحاول الإجابة على الأسئلة التالية:
 أسئلة الدراسة:

 ما أهم تطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم؟  .١
العام  .٢ التعليم  مدارس  في  التعلم  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات  معرفة  مستوى  ما 

 بمفهوم القياس المبني على المنهج؟ 
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العام  .٣ التعليم  مدارس  في  التعلم  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات  معرفة  مستوى  ما 
 بتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم؟  

ما مستوى تنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على  .٤
 المنهج في مجال صعوبات التعلم؟ 

ذوات   .٥ الطالبات  معلمات  معرفة  مستوى  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 
لمتغيرات   تعزى  المنهج  على  المبني  للقياس  وممارستهن  العام  التعليم  مدارس  في  التعلم  صعوبات 

 (المرحلة التعليمية، المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية)؟. 
 : أهدف الدراسة

 هدفت الدراسة الحالية إلى:
صعوبات  .١ مجال  في  أهميتها  وتوضيح  المنهج  على  المبني  القياس  تطبيقات  على  التعرف 
 التعلم.

الكشف عن مستوى معرفة معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم في مدارس التعليم  .٢
 المبني على المنهج.العام بمفهوم القياس 

مدارس   .٣ في  التعلم  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات  معرفة  مستوى  عن  الكشف 
 التعليم العام بتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم.

الكشف عن مستوى تنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم في مدارس التعليم  .٤
 العام لتطبيقات لقياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم.

في معرفة معلمات الطالبات ذوي صعوبات التعلم   -إن وجدت –التعرف على الفروق   .٥
بالقياس المبني على المنهج تعزى لمتغيرات (المرحلة التعليمية، المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، وعدد 

 الدورات التدريبية).
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 أهمية الدراسة: 
 تستمد هذه الدراسة أهميتها مما �تي: 

 . أولاً: الأهمية النظرية
 تأتي الدراسة الحالية مواكبةً للتطورات الراهنة في اجراءات قياس وتقييم صعوبات التعلم. .١
 تعد الدراسة الحالية امتدادًا معرفيًا لما تم التوصل إليه في نتائج الأبحاث السابقة.  .٢
تقدم هذه الدراسة معلومات نظرية حول الجانب المفاهيمي والتطبيقي للقياس المبني على  .٣

علــى   القــائم  العلاجــي  التشخيــصي  بالبرنــامج  الاهتمـام  تطـوير  في  تساهم  أن  المؤمل  من  المنهج 
 القيــاس المبنــي علــى المــنهج لغرض تطبيقه على الطلبة ذوي صعوبات التعلم. 

 .ثانيًا: الأهمية التطبيقية
المبني  .١ للقياس  والتطبيق  المعرفة  مستوى  لقياس  للباحثين  أداة  الدراسة  هذه  توفر  سوف 

 على المنهج.  
قد تساهم نتائج هذه الدراسة في توجيه اهتمام المعلمين وأصحاب القرار في وزارة التعليم  .٢

نحو تفعيل استخدام القياس المبني على المنهج في المدارس بالشكل الملائم في حقل التربية الخاصة 
 عامة وفي مجال صعوبات التعلم على وجه الخصوص.

المعلومات التي سيتم الحصول عليها من هذه الدراسة عن مستوى معرفة وتنفيذ معلمات  .٣
التدريبية  البرامج  إعداد  عند  الاعتبار  أخذها في  المنهج يمكن  على  المبني  للقياس  التعلم  صعوبات 
الخاصة بتأهيل وإعداد معلمي صعوبات التعلم من أجل تحقيق التطبيق الأمثل للقياس المبني على  

 المنهج.  
 حدود الدراسة: 

 تقتصر هذه الدراسة على:  
الموضوعية:   -١ في الحدود  المنهج  على  المبني  القياس  بتطبيقات  الدراسة  موضوع  يتحدد 

 مجال صعوبات التعلم.
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تتحدد الدراسة في برامج صعوبات التعلم الملحقة في مدارس التعليم الحدود المكانية:    -٢
 العام الحكومية للمرحلة الابتدائية والمتوسطة والثانوية بمدينة الر�ض. 

 هـ١٤٤٤الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي الحدود الزمانية:   -٣
معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم في برامج صعوبات التعلم   الحدود البشرية:  -٤

 للمرحلة الابتدائية والمتوسطة والثانوية في مدارس التعليم العام الحكومية. 
 :مصطلحات الدراسة

المرحلة   في  التعلم  صعوبات  معلم  لدليل  وفقًا  التعلم:  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات 
مستوى  على  الخاصة  التربية  في  المؤهل  "المعلم  بأنه  يعرف  التعلم  صعوبات  معلم  فإن  الابتدائية 

ويشترك بصورة مباشرة في تدريس الطلاب    –في مسار صعوبات التعلم    -البكالوريوس أو أعلى  
التربوية لمعلمي التعليم العام فيما يتعلق   الاستشاراتالذين لديهم صعوبات التعلم، وكذلك يقدم  

 ). ١٣، ص. ١٤٤٢بتدريس وتقييم الطلاب الذين لديهم صعوبات تعلم" (وزارة التعليم، 
وتعرّف اجرائيًا: بأ�ا المعلمة المتخصصة في العمل مع الطالبات الاتي لديهن صعوبات تعلم،  
المستهدف لمساعدة هؤلاء  والدعم  التعليم  وتقديم  والتقييم،  القياس  بعمليات  القيام  والمسؤولة عن 

 الطالبات في التغلب على التحد�ت الأكاديمية وتحقيق الأهداف التعليمية.  
التعليمات   من  مجموعة  من  المنهج  على  المبني  القياس  "يتألف  المنهج:  على  المبني  القياس 
والتوجيهات الموحدة، وأداة لتحديد الوقت، وجملة من المواد (مثل القطع النصية والأوراق والقوائم  
ونماذج   الأداء،  على  للحكم  الضابطة  والمعايير  الدرجات،  ورصد  للتصحيح  ونظام  والجداول)، 
المقننة   الاختبارات  من  مجموعة  المنهج  على  المبني  القياس  ويتضمن  التدوين.  أو مخططات  المراقبة 

في   مرتين كل (مدتها  والقصيرة  أو  واحدة  لمرة  وتعطى   ، دقائق)....  إلى خمس  دقيقة  من  تتراوح 
درجاتها  وتمثيل  اختباراته،  تكرار  ويمكن  الصعوبة،  في  مكافئ  ولكنه  مختلف  اختبار  وكل  أسبوع، 

 ). ٥٤، ص٢٠١٧بيانيًا"(البتال، 
ويعرّف إجرائيًا: بأنه مجموعة من الاختبارات القصيرة للمهارات الأكاديمية الأساسية والمرتبة 
المعلم  يطبقه  الفصل. بحيث  للطالب في  تعليمه  يتم  الذي  الدراسي  للمنهج  وفقًا  متسلسلاً  ترتيباً 
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اتخاذ  على  تساعده  التي  البيا�ت  على  الحصول  بهدف  متكرر  وبشكل  بانتظام  الطلاب  على 
 القرارات التربوية المتعلقة بالتشخيص والتدريس.  

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 الإطار النظري: 

 يتناول الإطار النظري للدراسة عدة محاور، وهي كالآتي: 
 أولاً: تعريف صعوبات التعلم:  

لجمعية  العقلية  للاضطرابات  والإحصائي  التشخيصي  للدليل  وفقًا  التعلم  صعوبات  تعرّف 
) عام  الأمريكية  النفسي   Diagnostic and Statistical Manual of Mentalم)  ٢٠١٣الطب 

Disorders (DSM-5)  بيولوجي، ويتضمَّن الأصل أ�ا " اضطراب نمائي عصبي مع أصل  ، على 
البيولوجي تفاعُل العوامل الوراثية والجينية والبيئية التي تؤثرِّ على قدرة الدماغ على إدراك أو معالجَة 

إلى أن صعوبات    DSM-5). ويشير  ٦٨المعلومات اللفظية أو غير اللفظية بكفاءة أو بدِقَّةٍ" (ص.  
الأقل، ويجب  أكاديمية واحدة على  مهارة  الدراسة في  الأولى من  السنوات  تظهر عادة في  التعلم 

أي  تق ظهور  دون  أشهر  ستة  عن  تقل  لا  لمدة   الطالب  لدى  استمرَّت  إذا  التعلُّم  ييم صعوبات 
 تحسن ملحوظ حتى بعد تقديم التدخل المناسب. 

 ثانيًا: عملية التقييم في مجال صعوبات التعلم:  
عند  التقييم  عملية  تتوقف  مراحل، حيث  بعدة  التعلم  التقييم في مجال صعوبات  عملية  تمر 
بأنشطة عملية   بدءًا  وذلك  المجال،  المقدمة في هذا  الخدمات  منظومة  على طريق  محطات عديدة 
حسب   المصمّم  الفردي  التربوي  البر�مج  بإعداد  مروراً  التعلم،  صعوبات  على  للتعرف  الإحالة 
فاعلية  بتقييم  وانتهاءًا  الدراسي،  التلميذ  مستوى  في  التقدم  مدى  ومراقبة  التلميذ،  احتياجات 

 ). Hallahan & Mercer، 2002البر�مج (
للنقد   الخاصة  التربية  لخدمات  الأهلية  وتحديد  التعلم  صعوبات  تقييم  عملية  تعرضت  وقد 
النفسية  القياسات  وفاء  مدى  حول  الشكوك  تدور  الأول:  رئيسيين:  لسببين  وذلك  الشديد، 
بالمتطلبات والشروط الفنية (من صدق وثبات ومراعاة للمبادئ والمعايير). الثاني: لم يثبت للعديد  
من هذه الاختبارات أي فوائد ملموسة في عملية اتخاذ القرارات، وربما كان ذلك لأسباب قانونية  
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). وكنتيجة مباشرة لتلك الانتقادات، تم اقتراح استخدام  Salvia & Ysseldyke، 2004(  وعملية
التربية   لبرامج  الأهلية  تحديد  إلى  ترمي  بديلة  المنهج كإجراءات  على  المبني  القياس  إجراءات 
الخاصة.حيث أفاد بعض الباحثين أن القياس المبني على المنهج يقدم قاعدة بيا�ت مفيدة وفاعلة 
في التربية الخاصة تخدم جموعة متنوعة من أهداف القياس والتقييم للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم  

 . (Deno، 2003))، ٢٠١٨(البتال، 
 ثالثاً: مفهوم القياس المبني على المنهج:

  Stan Denoظهر القياس المبني على المنهج نتيجة الأبحاث التجريبية التي أجراها ستان دينو  
وزملائه في �اية سبعينيات القرن المنصرم، وذلك بهدف إعداد اختبارات قصيرة تقيس أداء الطلبة 
اتخاذ  في  لاستخدامها  والموثوقية  بالكفاءة  وتتصف  والر�ضيات،  والتهجئة  والكتابة  القراءة  في 

والقياس المبني على المنهج عبارة عن مجموعة من الاختبارات    ).Tucker ، 1985(التعليمية  القرارات  
الصعوبة،   مستوى  في  والمتكافئة  دقائق)،  إلى خمس  دقيقة  من  (تتراوح  مدتها  في  والقصيرة  المقنَّنة 
تعُطى مرة واحدة أو مرتين أسبوعيًا، ويمكن تكرارها وتمثيل درجاتها بيانيًّا ليسهل تفسير البيا�ت  
الأكاديميَّة   المهارات  في  التدريسيَّة  تدخلاتهم  فاعلية  تقييم  عند  المعلِّمين  قِبَل  مِنْ  واستخدامها 

)Shinn ، 2013  .( 
 رابعًا: مميزات القياس المبني على المنهج:

منها:   الاستخدام،  شائع  جعلته  التي  الخصائص  من  بعدد  المنهج  على  المبني  القياس  يمتاز 
توفر درجات   الفنية من حيث  الطلاب، وكفايته  يدرسه  الذي  المنهج  مفردات  أسئلته مع  ارتباط 
عالية من الصدق والثبات تؤيدها البحوث التجريبية، واستخدامه لمستو�ت أداء محددة (محكات)  
لتقييم أداء الطالب من خلال الاستدلال المباشر دون الحاجة إلى تحويل الدرجة الخام، واعتماده 
المعاينة   لأسلوب  واستخدامه  وتصحيحه،  القياس  إجراء  عند  مقننة  وأسس  محددة  ضوابط  على 

)Sampling  وإمكانية بيانيًّا،  وتمثيلها  القياس  بيا�ت  تلخيص  وإمكانية  الأداء،  معايير  لتأسيس   (
تكرار تطبيق الاختبار في أي وقت؛ إذ أن قصر مدة تطبيقه كونه اختبارات قصيرة وسريعة التطبيق  

 ). Fuchs & Deno، 1991; Deno، 2003( يسهل عمليات القياس المتكرر الأسبوعية
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 خامسًا: أهمية القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم: 
تكمن أهمية القياس المبني على المنهج في كونه يوفر معلومات نوعية وكمية عن أداء الطالب، 
وذلك من خلال أخذ عينات متعددة من أداء الطالب على المهارة في أوقات متكررة خلال العام 
الدراسي بالإعتماد على الملاحظة المباشرة والتدوين للأداء. وبالتالي فإن هذا القياس يشكل نموذج  
القائمة على   التقييم  وأساليب  التقليدية  النفسي  التقييم  أساليب  يتميز بالجمع بين  للقياس  مبتكر 

الدراسية  الفصول  في  استخدام  Fuchs & Fuchs، 1997(  الملاحظة  أهميَّة  من  زاد  مما  أيضًا   .(
) الخلف  أي طفل في  ترك  قانون عدم  المنهج، تأكيد  على  المبني  القياس  )  NCLB،2001بيا�ت 

) على أهميَّتة كأداة لمراقبة التقدُّم؛ وذلك  IDEA،2004وقانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات المطوَّر (
 ).  Shinn، 2007لتقديمه طريقةً ذات أساس علمي لتحديد التقدُّم الكافي لدى الطالب (

 سادسًا: خطوات إعداد القياس المبني على المنهج: 
وضح   الخطواتBlankenship & Lilly; 1981(وقد  على   )  المبني  القياس  لإعداد  اللازمة 

الر�ضيات)   أو  (كالقراءة  الدراسي  المنهج  مواد  إحدى  باختيار  أولاً  المعلم  يبدأ  حيث  المنهج. 
وفحص المهارات التي تتضمنها تلك المادة، ثم اختيار المهارات التي يلزم إخضاعها للقياس وترتيبها  
الخاصة   والضوابط  المعايير  وضع  مع  مهارة  لكل  مستهدف  مستوى  وكتابة  تسلسلها،  حسب 
أداء   درجات  وتدوين  القياس  إجراء  وأخيراً  المقرر،  الدراسي  المنهج  في  التلميذ  مستوى  بتحديد 

 التلميذ. 
المعلم من   يطلب  قد  المثال،  الجهرية، على سبيل  القراءة  مهارة  الطلاقة في  تقييم  ففي مجال 
التلميذ قراءة نص ما لفترة زمنية وجيزة (قد تكون دقيقة واحدة) وأثناء القراءة، يقوم المعلم بتقييم  
بالرسم  وتوضيحها  البيا�ت  مرات، ومن ثم تجميع  لعدة  الإجراء  تكرار هذا  التلميذ. ويمكن  أداء 

). وحين يقوم Shinn ، 2013( التلميذ  البياني فيما يتم تحليل النتائج لمراقبة مدى التقدم في مستوى  
أسئلة   اختيار  في  الحرية  من  بمزيدٍ  يتمتع  فإنه  المنهج  على  المبني  القياس  وتصميم  بإعداد  المعلم 
المعايير  ذات  الاختبارات  في  يتوفر  لا  ما  وهذا  تطبيقه.  مرات  وعدد  ومدته  ومجالاته  الاختبار 
المرجعية والتي تكون اختبارات معدة سلفًا وجاهزة، وبالتالي فهي خارجة عن سيطرة المعلم ولا يد  

 ) . McLaughlin & Lewis، 1990(وإعدادها له في تصميمها 
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المنهج أداة تقيس أداء الطلاب في  القياس المبني على  القول: بأن  بناءً على ما تقدم يمكن 
سهلة   كو�ا  في  تتميز  الدراسي،  العام  خلال  متكرر  بشكل  الأساسية  الأكاديمية  المهارات 
الاستخدام ومتوافقة مع المنهج الدراسي، وعادةً ما تكون النتائج المنبثقة منها موثوقة وصحيحة.  
ويمكن  ودقة.  أكثر سلامة  تربوية  قرارات  عدة  إلى  للوصول  النتائج  تلك  استخدام  وبالتالي يمكن 
التلميذ   أداء  لقياس  أدوات وإجراءات  التعلم تستدعي استخدام  تقييم صعوبات  أن عملية  القول 
التقدم الذي يحرزه الطالب في أداءه نحو   بأسلوب منهجيّ ومنظَّم يساعد بدقة على معرفة مدى 
تحقيق الأهداف المنشودة. وتمُثـل مسـألة إيجاد أدوات قياس في ميدان صعوبات التعلم ذات أهميـة  
كبيـرة؛ نظراً للحاجة إلى توفر أدوات قياس مبنية على البحوث العلمية التجريبية بدلاً من الاعتماد  

 على استخدام الأدوات التقليدية التي لا تعتمد على أسس بحثية نظرية.
 الدراسات السابقة: 

المعلمين  القضا� حول وعي  تناولت عدد من  أ�ا  السابقة نجد  الدراسات  الرجوع إلى  عند 
) المقيطيب  بها  قامت  دراسة  ففي  المنهج.  على  المبني  للقياس  إلى  ٢٠٢٢وتطبيقهم  هدفت   (

مراقبة   بعملية  التعلم  صعوبات  ذوات  التلميذات  معلمات  ومهارة  معرفة  مستوى  عن  الكشف 
التقدُّم في القراءة باستخدام القياس المبني على المنهج. استخدمت الباحثة المنهج الوصفي المسحي  

) عددها  البالغ  الدراسة  عينة  على  استبانة  توزيع  أن  ٢١٠وتم  الدراسة  نتائج  بينت  معلمة.   (
المعلمات لديهن معرفة متوسطة ومهارة منخفضة بمراقبة التقدم، وأن هناك فروق دالة إحصائيًا في 
مستوى المعرفة والمهارة لصالح المعلمات الحاصلات على مؤهل الدراسات العليا، ولصالح المعلمات  
اللاتي تلقَّينْ تدريبًا مسبقًا حول القياس المبني على المنهج، في حين لم تظهر فروق دالة إحصائيًا  

 تعزى لمتغير سنوات الخبرة.
دراسة   هدفت  حسين(كما  وأبا  واستعداد  ٢٠٢١  ،الكلباني  وعي  على  التعرف  إلى   (

لتحديد   المـنهج  علـى  المبنـي  القيـاس  الـتعلم باستخدام  العـام ومعلمـات صـعوبات  التعلـيم  معلمات 
الوصـفي  المـنهج  الباحثتـان  اتبعت  الر�ضـيات.  في  التعلم  صـعوبات  لخطر  المعرضات  الطالبات 

) معلمـة مـن معلمات صعوبات التعلم، ومعلمات التعليم  ١١٠المـسحي، وطبقتا الاسـتبانة على (
العينـة لا يمتلكن الوعي   أفـراد  النتائج أن غالبية  العام مجال ثاني/ ر�ضيات بـسلطنة عمـان. بينت 
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بـين   فـروق  وجـود  مع  لتطبيقه  الاستعداد  لديهن  ولكن  المـنهج،  علـى  المبنـي  بالقيـاس  الكافي 
 الاسـتعداد وذلك لصالح معلمات صعوبات التعلم. 

(وفي   المباركي  أجراها  وصفية  معلمي ٢٠٢٠دراسة  إلمام  مدى  على  التعرف  إلى  هدفت   (
صعوبات التعلم بالقياس المبني على المنهج. اعتمد الباحث المنهج الوصفي المسحي، وطبق استبانة  

) معلمًا في المرحلة الابتدائية في منطقة الر�ض. أظهرت النتائج وجود تدني واضح في  ٥٣٢على (
معرفة المعلمين بالقياس المبني على المنهج مع وجود فروق دالة احصائية بين متوسط درجات أفراد  
تتبع   احصائية  دالة  فروق  العلمية دون وجود  والدرجة  التدريبية  الدورات  لمتغير  تتبع  الدراسة  عينة 

 لمتغير الخبرة التدريسية.
 ) وهاغامان  سوين  من  أجراها كلاً  التي  الدراسة  فحصت   & Swain)  ٢٠٢٠كما 

Hagaman    طبق المنهج.  على  المبني  للقياس  الإبتدائية  بالمدارس  الخاصة  التربية  معلمي  استخدام 
 ) به  شارك  استبيان  بتوزيع  وقاما  التتبعي،  الوصفي  المنهج  خاصة.  ١٫٠٧٧الباحثان  تربية  معلم   (

بينت النتائج ز�دة في تطبيق القياس المبني على المنهج على مدار العشرين عامًا الماضية خاصة في  
مجال القراءة لاتخاذ قرارات مهمة مثل: مراقبة التقدم، والإحالة وتحديد الأهلية. وذكر الباحثان أن 
إلى  المستندة  القرارات  واتخاذ  للتدخل  الإستجابة  نموذج  باستخدام  المتعلقة  التعليمية    السياسات 
 البيا�ت زاد من الاعتماد على استخدام القياس المبني إلى المنهج كأداة لرصد تقدم أداء الطلاب.

فقد هدفت إلى فحص مدى تأثير       ;Harper-Young)٢٠١٨(يونج    -أما دراسة هاربر 
استخدم  المنهج.  على  المبني  القياس  باستخدام  التقدم  مراقبة  عملية  تنفيذ  على  المعلمين  كفاءة 

على معلمي الصفوف الدراسية من الثالث إلى الثامن    استبانة الباحث المنهج الوصفي، وتم توزيع  
للكشف عن تصوراتهم حول تنفيذ عملية مراقبة التقدم بأمانة وإخلاص. وضحت نتائج الدراسة  

من المشاركين عبروا عن عدم شعورهم بفعاليتهم في التنفيذ، كما أشارت النتائج إلى أن    ٪٤٧أن  
 التطوير المهني يلعب دوراً في ز�دة كفاءة المعلم في تنفيذ عملية مراقبة التقدم بفعالية.  

وآخرون   واغنر  أجرى  (Wagner et alكما  معلمي ٢٠١٧.  قدرة  تحديد  بهدف  دراسة   (
في   الباحثون  اتبع  التقدم.  لمراقبة  البيانية  الرسوم  تفسير  على  الخدمة  وأثناء  قبل  الخاصة  التربية 

على   المشاركون  تضمن  حيث  المقارن،  الوصفي  المنهج  وثلاثة    ٣٦دراستهم  الخدمة  قبل  معلم 
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واجهوا   الخدمة  وأثناء  الخدمة  قبل  المعلمين  من  أن كلاً  النتائج  الخبرة. كشفت  ذوي  من  معلمين 
إلا أن فهم معلمي ما قبل الخدمة كان    المنهج،صعوبات في فهم الرسم البياني للقياس المبني على  

 بدرجة أقل من المعلمين ذوي الخبرة.
بغرض تقييم مدى مشاركة   Palenchar)  ٢٠١٢وفي دراسة استقصائية قامت بها بالينشار (

المتدرج،   والتعليم  القياس،  وهي:  للتدخل  الاستجابة  بعملية  الصلة  ذات  الممارسات  في  المعلمين 
) معلمًا للتربية الخاصة في المدارس الابتدائية.  ٣٤١وصنع القرار، والتعاون. اشتملت العينة على (

التعليم   التربية الخاصة ومعلمي  والتعاون بين معلمي  المشاركة  النتائج مستو�ت عالية من  أظهرت 
الطلاب   تقدم  ورصد  مراقبة  في  المعلمون  شارك  إذ  الأربعة؛  الممارسات  من  مجال  في كل  العام 
المتعلقة   القرارات  وباتخاذ  البيا�ت،  بتحليل  وشاركوا  المنهج،  على  المبني  القياس  باستخدام 

 باحتياجات الطلاب، واختيار التدخلات، وإجراء الإحالات لتقييم التربية الخاصة.  
 التعقيب على الدراسات السابقة: 

من العرض السابق للدراسات التي تناولت القياس المبني على المنهج نجد أ�ا اهتمت بتقييم 
معرفة واستخدام المعلمين لتطبيقات القياس المبني على المنهج، ويمكن أن نلخص أبرز النتائج التي  
لصنع   المنهاج  علـى  القائمـة  القياسـات  تطبيـق  أهميـة  السابقة كالآتي:  الدراسات  إليها  توصلت 
القرارات التربوية، ضعف المعرفة والتطبيق للقياس المبني على المنهج في العالم العربي، وأن المعرفة غير  
استفادت هذه   المنهج. وقد  المبني على  القياس  فاعلية استخدام  تؤثر على  المعلمين  الكافية لدى 

بالقي المتعلق  النظري  الأدب  إثراء  في  السابقة  الدراسات  من  وفي  الدراسة  المنهج،  على  المبني  اس 
المساعدة فـي تكويـن تصـور شـامل عـن موضـوع البحــث وتحديد منهج الدراسة المناسب وصياغة  
اقتصرت  السابقة  الدراسات  أن  المستخدمة. وفي حين  الإحصائية  المعالجة  ونوع  الدراسة  مشکلة 
محدد،   مجال  في  المنهج  على  المبني  للقياس  المعلمين/المعلمات  واستخدام  معرفة  في  البحث  على 

أو التعرف أو غيره، فإن ما يميّز هذه الدراسة عن الدراسات السابقة    ،الإحالةأو    ،التقدمكمراقبة  
الأخرى في کو�ا تبحث عن مستوى معرفة وتنفيذ المعلمات للتطبيقات الخمسة للقياس المبني على  

راقبة التقدم، وتوجيه عملية التدريس، وصياغة  المنهج والمتمثلة في: عملية الفرز، وتحديد الأهلية، وم
أهداف الخطة التربوية الفردية والتي استعرضتها الباحثة بالتفصيل في هذه الدراسة. وعلى خلاف  
فإن عينة  والمعلمات في مرحلة دراسية واحدة،  المعلمين  التي تمثلّت عينتها في  السابقة  الدراسات 
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الدراسية   المراحل  في  التعلم  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات  على  اشتملت  الحالية  الدراسة 
 المختلفة (ابتدائي، متوسط، وثانوي). 

 منهج الدراسة: 
نظري وجانب تطبيقي. في الجانب النظري، تم اتباع   جانبين: جانبتضمنت هذه الدراسة  

ويقوم   ويحللها،  ويعرفها،  البيا�ت،  يجمع  الباحث  أن  يعني  والذي  التحليلي  الوصفي  المنهج 
) مباشرة  غير  أم  مباشرة كانت  والحادثة  القضية،  الفكرة،  يفسر  ثم   ،Sukmadinataبتركيبها، 

). إذ قامت الباحثة باستخلاص البيا�ت والمعلومات عن تطبيقات القياس المبني على المنهج  2007
في مجال صعوبات التعلم بالرجوع إلى المراجع النظرية والأدبيات العالمية. أما في الجانب التطبيقي، 
لوصف   المقنن  العلمي  والتحليل  التفسير  على  يعتمد  والذي  المسحي،  الوصفي  المنهج  اتباع  تم 

ة أو مشكلة ما عن طريق جمع بيا�ت ومعلومات عن الظاهرة أو المشكلة كما هي في الواقع،  ظاهر 
). وبالتالي فإن المنهج الوصفي  ٢٠٠٠وتصويرها كميًّا وتحليلها وإخضاعها للدراسة الدقيقة (ملحم،

 مع طبيعة الدراسة الحالية ويحقق أهدافها. يتلائمالمسحي 
 مجتمع وعينة الدراسة:

التعليم  بمدارس  التعلم  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات  جميع  من  الدراسة  مجتمع  تكوّن 
) عددهن  والبالغ  الر�ض،  بمدينة  التعليم  ٦٩٠الحكومي  إدارة  احصائية  وذلك حسب  معلمة،   (

ه)، أما عينة الدراسة فقد تمثلت في عينة متاحة بلغ عددها ١٤٤٤بمنطقة الر�ض للعام الدراسي(
والجدول  ٢٦٠( الدراسة،  مجتمع  على  إلكترونيًا  توزيعها  التي جرى  الاستبانة  على  أجبن  معلمة   (

 ) يوضح وصف عينة الدراسة: ١( التالي
راَسَة وفقًا للبيا�ت الأولية )١جدول (  توزيع عينة الدِّ

 النسبة  التكرار  البيا�ت الأولية 

 المرحلة التعليمية 

 ٥٩٫٦ ١٥٥ المرحلة الابتدائية 
 ٣٠٫٨ ٨٠ المرحلة المتوسطة 
 ٩٫٦ ٢٥ المرحلة الثانوية 

 ٪١٠٠ ٢٦٠ المجموع 
 ٨٠٫٨ ٢١٠ بكالوريوس المؤهل العلمي 
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 النسبة  التكرار  البيا�ت الأولية 
 ١٩٫٢ ٥٠ (ماجستير، دكتوراه) دراسات عليا

 ٪١٠٠ ٢٦٠ المجموع 

 سنوات الخبرة 

 ٥٫٨ ١٥ سنوات  ٥أقل من 
 ١٩٫٢ ٥٠ سنوات  ١٠ - ٥من 

 ٧٥٫٠ ١٩٥ سنوات  ١٠أكثر من 
 ٪١٠٠ ٢٦٠ المجموع 

 عدد الدورات التدريبية 

 ٧٥٫٠ ١٩٥ لم أحضر دورات تدريبية 
 ٢١٫٢ ٥٥ دورات  ٣ - ١من 

 ٣٫٨ ١٠ دورات  ٣أكثر من 
 ٪١٠٠ ٢٦٠ المجموع 

 ) يتبين ما يلي: ١( من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول
أن ( - الموضحة بالجدول  النتائج  يتبين من  التعليمية:  المرحلة  يَـتـَعَلَّق بمتغير  ) ٪٥٩٫٦فيما 

) من إجمالي ٪ ٣٠٫٨الابتدائية، في حين وجد أن (من إجمالي أفراد عينة الدراسة يدرسن للمرحلة  
) وأن  المتوسطة،  للمرحلة  يدرّسن  العينة  للمرحلة  ٪٩٫٦أفراد  يدرّسن  العينة  أفراد  إجمالي  من   (

 الثانوية. 
عينة  - أفراد  العظمى من  الغالبية  أن  النتائج  يتبين من  العلمي:  المؤهل  بمتغير  يَـتـَعَلَّق  فيما 

) من إجمالي أفراد العينة، في المقابل وجد أن  ٪٨٠٫٨الدراسة مؤهلهن العلمي بكالوريوس، بنسبة (
 ) من إجمالي أفراد العينة مؤهلهن العلمي دراسات عليا (ماجستير، دكتوراه).٪١٩٫٢(

سنوات  - الدراسة  عينة  أفراد  من  العظمى  الغالبية  أن  يتبين  الخبرة:  بمتغير  يَـتـَعَلَّق  فيما 
) من إجمالي أفراد  ٪١٩٫٢)، بينما (٪٧٥سنوات)، حيثُ بلغت نسبتهم (  ١٠خبرتهن (أكثر من  

) من إجمالي  ٪ ٥٫٨سنوات)، وأخيراً وجد أن (  ١٠إلى    ٥العينة سنوات خبرتهن تراوحت ما بين (
سنوات)، وهذه النتيجة تدل على ارتفاع سنوات الخبرة بين    ٥أفراد العينة سنوات خبرتهم (أقل من  

 أفراد عينة الدراسة.
فيما يَـتـَعَلَّق بعدد الدورات التدريبية: أوضحت النتائج أن الغالبية العظمى من أفراد عينة  -

) نسبتهم  بلغت  حيثُ  تدريبية  دورات  على  يحصلن  لم  عينة  ٪٧٥الدراسة  أفراد  إجمالي  من   (
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) أن  وجد  حين  في  (٪٢١٫٢الدراسة،  على  حصلن  العينة  إجمالي  من  تدريبية،  ٣-١)  دورات   (
 دورات). ٣) من إجمالي أفراد العينة حصلن على (أكثر من ٪٣٫٨وأخيراً وجد أن ( 
 أداة الدراسة:  

في ضوء ما توصلت إليه الباحثة من نتائج للسؤال الأول حول أبزر تطبيقات القياس المبني  
على المنهج في مجال صعوبات التعلم من خلال الاطلاع على عدد من الكتب والمراجع المرتبطة  
بموضوع الدراسة، قامت الباحثة بإعداد استبانة هذه الدراسة. تكونت الاستبانة في صورتها النهائية  
من جزئين: الأول، يشتمل على البيا�ت الشخصية لعينة الدراسة والتي تتضمن: المرحلة التعليمية، 
رئيسة   أبعاد  ثلاثة  من  يتكون  والثاني،  التدريبية.  الدورات  وعدد  الخبرة،  سنوات  العلمي،  المؤهل 
هي: مستوى المعرفة بمفهوم القياس المبني على المنهج، ومستوى المعرفة بتطبيقات القياس المبني على  
صعوبات   مجال  في  المنهج  على  المبني  القياس  تنفيذ  ومستوى  التعلم،  صعوبات  مجال  في  المنهج 

) فقرة. وتم استخدام مقياس ليكرت الثلاثي  ٣٠التعلم، واشتملت الأداة في صورتها النهائية على (
للحصول على استجابات أفراد عينة الدراسة وفق درجات الموافقة (بدرجة كبيرة، بدرجة متوسطة،  

 بدرجة ضعيفة). 
 صدق أداة الدراسة:

 تم التحقُّق من الصدق من خلال الآتي:
المحكمين: صدق   / على    أ  بعرضها  الباحثة  قامت  للأداة  الظاهري  الصدق  من  للتحقق 

ومدى   الاستبانة،  فقرات  من  للتحقق  الدارسة،  مجال  في  المتخصصين  المحكمين  من  مجموعة 
 مناسبتها لتحقيق أهداف الدراسة.

تم حساب صدق الاتساق الداخلي وفقًا لاستجابات العينة، وذلك    ب/ الصدق الداخلي:
بحساب معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل فقرة من فقرات الاستبانة بالدرجة الكلية للبُعد الذي  

 تنتمي إليه الفقرة، وجاءت النتائج على النحو التالي:
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 معاملات ارتباط فقرات أبعاد الدراسة بالدرجة الكلية للبعد المنتمية له  )٢جدول (
 الارتباط قيمة  م  الارتباط قيمة   م  أبعاد الدراسة 

مستوى المعرفة بمفهوم القياس المبني  
 على المنهج 

٠٫٨٧٤ ٦ ** ٠٫٧٠٩ ١ ** 
٠٫٨٨٨ ٧ ** ٠٫٨٧٨ ٢ ** 
٠٫٨٩٣ ٨ ** ٠٫٨٢٣ ٣ ** 
٠٫٩٢٠ ٩ ** ٠٫٨٩٢ ٤ ** 
٠٫٨٩٢ ١٠ ** ٠٫٨٧٢ ٥ ** 

مستوى المعرفة بتطبيقات القياس  
في مجال صعوبات    المبني على المنهج

 التعلم 

٠٫٩٠٦ ٦ ** ٠٫٧٧٢ ١ ** 
٠٫٩٣٣ ٧ ** ٠٫٩٠٨ ٢ ** 
٠٫٩٠٦ ٨ ** ٠٫٩٣٣ ٣ ** 
٠٫٩٣٩ ٩ ** ٠٫٨٩٢ ٤ ** 
٠٫٩٠٩ ١٠ ** ٠٫٩١٨ ٥ ** 

القياس المبني  تطبيقات   تنفيذمستوى 
 على المنهج في مجال صعوبات التعلم 

٠٫٩٥٣ ٦ ** ٠٫٩٥٦ ١ ** 

٠٫٩٥٣ ٧ ** ٠٫٨٨٦ ٢ ** 

٠٫٩٢٥ ٨ ** ٠٫٩٣٥ ٣ ** 

٠٫٩٦٩ ٩ ** ٠٫٩٣١ ٤ ** 

٠٫٩٤٢ ١٠ ** ٠٫٩٧٩ ٥ ** 

 فأقل. ٠٫٠١دالة عند مستوى الدلالة 
بالجدول  الموضحة  النتائج  استعراض  خلال  بين  ٢(  من  الارتباط  معاملات  قيم  أن  يتبين   (

الدراسة بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي له دالة إحصائيًّا عند  درجة كل فقرةٍ من فقرات أبعاد  
الداخليِّ بما  ٠٫٠١مستوى دلالة   قيم موجبة؛ ما يعني وجود درجةٍ عاليةٍ من الاتِّساق  ، وجميعها 

 يعكس درجةً عالية من الصدق لجميع فقرات أبعاد الاستبانة.
راَسَة:  ثباتُ أداة الدِّ

نباخ  ألفا كرو  (معادلة  البَاحِثَة  استخدمت  (الاستبانة)؛  الدِّراَسَة  أداة  ثبات  مدى  لقياس 
Cronbach'aAlpha) يوضح معاملات الثبات لمحاور الدِّراَسَة. ٣)، والجدول رقم ( 

  



 

 ٣٠ 

 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 

 ) قيم ثبات أداة الدراسة٣جدول (

راَسَة  محاور  عدد الفقرات الدِّ
 معامل ثبات
 ألفا كرونباخ 

 ٠٫٩٦١ ١٠   .القياس المبني على المنهج بمفهوممستوى المعرفة  الأول   البُعد

 الثاني   البُعد
مستوى المعرفة بتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات  

 التعلم. 
٠٫٩٧٤ ١٠ 

 الثالث   البُعد
مستوى تنفيذ تطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات  

 التعلم. 
٠٫٩٨٦ ١٠ 

 ٠٫٩٨٤ ٣٠ الثبات العام لأداة الدراسة 

) جدول  نتائج  بين  ٣تبُين  ما  تراوحت  حيثُ  مرتفعة؛  الدراسة  لأبعاد  الثبات  قيم  أن   (
راَسَة فقد بلغ (   ) ،٠٫٩٨٦و    ٠٫٩٦١( )، وجميعها قيم مرتفعة ٠٫٩٨٤أما الثبات العام لأداة الدِّ

 تُشير إلى أن الأداة لها درجة ثبات مرتفعة، وبالإمكان أن نعتمد عليها لتحقيق أهداف الدراسة. 
 أساليبُ التحليل الإحصائي للبيا�ت:

والرتب،  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  والمتوسطات  المئوية  والنسب  التكرارات  حساب  تم 
واختبار(ت)،  الفا كرونباخ،  ومعادلة  بيرسون،  ارتباط  حساب  تم  الدراسة، كما  أداة  لفقرات 
البر�مج   باستخدام  وذلك  شيفيه،  واختبار  الأحادي،  التباين  تحليل  اختبار  الباحثة  واستخدمت 

 ). SPSSالاحصائي (
 نتائج الدراسة ومناقشتها

 ما أهم تطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم؟  السؤال الأول:
للإجابة على هذا السؤال، تم مراجعة معظم ما كتب حول موضوع القياس المبني على المنهج  

في أواخر سبعينيات القرن المنصرم وأوائل ثمانينياته وما   Stan Denoبدءًا من كتابات ستان دينو  
تلا ذلك من أبحاث إلى وقتنا الراهن، وقد توصلت الباحثة إلى أن القياس المبني على المنهج أثبت  
يمكن  التعلم،  صعوبات  مجال  في  التربوية  الإجراءات  من  متنوعة  مجموعة  عبر  العالية  كفاءته 

 استعراضها على النحو الآتي: 
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المقارنة   خلال  من  الفرز  عملية  في  المنهج  على  المبني  القياس  تطبيق  يتم  بالمعايير أولاً، 
المستهدفة، وذلك بهدف الكشف عن الطلاب الذين يواجهون خطر الاصابة بصعوبات التعلم. 
في  الأكاديمية  للمهارات  شامل  مسحي  اختبار  بأنه  الفرز  عملية  في  المستخدم  القياس  ويتميز 
مستوى الصف الدراسي. وعند إجراء الفرز، ينبغي أخذ عدة عينات من أداء الطلاب خلال فترة  
زمنية وجيزة. بعد ذلك، يتم تسجيل متوسط الدرجات اليومية لكل طالب ومقارنتها مع الوسيط  
لديهم   تظهر  الذين  الطلاب  على  التعرف  يتم  ثم  ومن  الصفي،  أو  الفصلي  المستوى  لدرجات 
وآخرون،   (هوسب  التخصصات  متعدد  الفريق  إلى  وإحالتهم  تعلم  صعوبات  وجود  احتمالات 

). ويساعد استخدام اختبارات القياس المبني على المنهج عند اتخاذ قرارات الفرز  ٢٠١٣/  ٢٠٠٧
تدني الأداء (مستوى الأداء)   -١والإحالة في الوقوف على مؤشرين لوجود صعوبات التعلم، هما:  

الرئيسية. وبالتالي  التقدم  انخفاض    -٢في مجال مهاري رئيسي.   المهارات  تعلم  النمو) في  (معدل 
يسمح القياس المبني على المنهج للمعلمين بدراسة وتحليل حالات الطلاب الفردية كل على حدة،  
إلى   الإحالة  قرار  اتخاذ  على  الإقدام  قبل  تطبيقها  محاولة  بغرض  المحتملة  الاستراتيجيات  وبحث 

 ) . Deno & Fuchs ، 1987(الخاصة خدمات التربية 
)  ٢٠٢٠. (Gutiérrez et alوفي هذا الصدد، توصلت الدراسة التي قام بها جوتيريز وآخرون  

مرات   ثلاث  متكرر  بشكل  تطبيقها  تم  والتي  أسبانيا،  في  المناهج  على  القائمة  المقاييس  أن  إلى 
طفلاً في مرحلة ر�ض الأطفال، أثبتت   ١٨٩خلال العام الدراسي على عينة الدراسة المكونة من  

دقتها كأداة للتنبؤ بخطر الإصابة بصعوبات القراءة. وتتفق مع هذه النتيجة دراسة جيتندرا وآخرون  
)Jitendra et al; 2005 (    إلــى كفــاءة استخدام القياس المبني علــى المنهــاج والتي أشــارت نتائجها 

أما   الر�ضيات.  في  التعلـم  لصعوبـات  والمعرضيــن  المتفوقيــن  الطلاب  تحديــد  مفيدة في  كمؤشرات 
فقد توصلت إلى أن المقاييس القائمة على المنهج يمكن  Robinson)   ;  ٢٠٢٠دراسة روبنسون (

 أن تتنبأ بأداء الطلاب ذوي الإعاقة في الاختبارات عالية المخاطر.  
ثانيًا، يتم تطبيق القياس المبني على المنهج ضمن عملية تحديد الأهلية وتقرير مدى استحقاق 

من خدمات برامج التربية الخاصة. حيث يتم إخضاع الطلاب المحالين للتقييم    للاستفادةالطالب  
بسبب انخفاض مستوى التحصيل لديهم، دون وجود أسباب تفسر هذا الانخفاض، لعملية تقييم  
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 Hintz et().  أخرى تكون أكثر تركيزاً من سابقتها في مرحلة الفرز (أي مايعرف بالتقييم الرسمي

al.، 2006       ( 
وتتمثل مهمة القياسُ المبنيُّ على المنهج في توفير بيا�ت الإنجاز (المستوى الذي ينُجِز عندَه  
أدائهم   الذين يقل مستوى ومدى  الطلاب  للتعرُّف على  نموُّهِ)  التقدم (معدل  الطالب)، وبيا�ت 
عن مستوى ومدى أداء زملائهم في الصف، حيث يتم اعتماد الأهليّة عندما يكون التباين شديدًا  
غياب   مع  العادي  الفصل  بيئة  في  الدراسية  الطالب  باحتياجات  الوفاء  دون  يحول  الذي  للحد 

 ). Shapiro & Derr ، 1990(التباين التفسيرات المادية لهذا 
وفي هذا السياق، تشير العديد من الأدلة التجريبية إلى أن اختبارات القياس المبني على المنهج  
المعلمين   تقييمات  مثل  التقليدية،  الطرق  من  الأهلية  تحديد  في  تحيزاً  وأقل  دقةً  أكثر  كانت 

) الممارس  حكم  على  بشكل كبير  تتأثر  قد  والتي  الذكاء،  معدل    ). Soodak، 2000واختبارات 
إضافة إلى قدرة هذا القياس على تمييز الطلاب الذين لديهم صعوبات التعلم من أقرا�م من غير  
الأساس   في  تطويرها  يتم  لم  المنهج  على  المبني  القياس  اختبارات  أن  فمع  التعلم،  صعوبات  ذوي 
القرن   التي أجريت في ثمانينيات  التربية الخاصة، إلا أن الأبحاث  للتعرف على طلاب  أداة  لتكون 
الماضي قدمت أدلة تظهر فائدتها في عملية تحديد الأهلية وقدرته على تمييز الطلاب الذين لديهم  
صعوبات تعلم عن غيرهم، حيث كان الطلاب الذين تم تحديدهم على أن لديهم صعوبات تعلم  

أكثر عرضة للحصول على درجات منخفضة في اختبارات التحصيل المعيارية،    CBMباستخدام  
) .وهذا ما توصلت له مؤخراً دراسة Fuchs & Fuchs، 1997(  ولإلحاقهم في برامج التربية الخاصة

) والتي كشفت عن الدقة التنبؤية للقياس المبني على المنهج في تشخيص  ٢٠٢١فرغلي وآخرون ( 
صعوبات تعلم الکتابة لطلاب المرحلة الابتدائية ، وقدرته على التشخيص التمييزي بين الطلاب  

 ذوي التحصيل المرتفع والمعرضين لخطر الإصابة بصعوبات التعلم.
ثالثاً، يتم تطبيق القياس المبني على المنهج في عملية مراقبة التقدم المستمر لأداء الطلاب من  
دورية  اختبارات  تُطبق  إذ  التدريسية.  الأهداف  المحدَّدين في  الإتقان  التعلُّم ومستوى  حيث سرعة 

) من  مدتها  تتراوح  نحو ٥  –  ١قصيرة  الطلاب  تقدم  لتتبع  الدراسي  المنهج  مقررات  في  دقائق   (
المتكررة  التقدم  مراقبة  تعطي  أن  يمكن  حيث  الوقت.  بمرور  للمنهج  اللازمة  الأهداف  أو  المعايير 

 ).  Deno ،1985تغذيةً راجعةً عن استجابة جميع الطلاب للتدخلات المقدمة لهم (
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ويعتبر القياس المبني على المنهج أداة التقييم الأكثر استخدامًا في عملية مراقبة التقدم. وتتمثل  
الخاصية الرئيسية له في أن التقدم في مستوى أداء التلميذ يتم مراقبته وقياسه وتقييمه وفقًا للمنهج  
المقرر للصف الدراسي لذلك التلميذ لغرض تحديد أوجه القصور في المهارات المحددة بدقة، وإعداد  
المقدمة   للتدخلات  الطلاب  استجابة  مدى  ومراقبة  والمتوافقة،  المناسبة  الأكاديمية  التدخلات 

)Deno ،1985; McMaster & Espin ، 2007 وقد أفادت نتائج الدراسة التي قام بها هامبتون  .(
لرصد٢٠١٦;  (Hampton & Lembkeوليمبكي   لمدة    ٢٣تقدم    )  الأول  الصف   ١٦طالبًا في 

على   المبنية  المقاييس  جميع  بأن  المبكرة  الكتابة  في  المستخدمةأسبوع  فنيًا    المنهج  ملائمة  كانت 
 وحساسة للتقدم في الأداء الأسبوعي للطلبة في مهارات الكتابة المبكرة.

ومن الجدير بالذكر، أن الأبحاث حول استخدام القياس المبني على المنهج في مراقبة التقدم  
المعلم  تساعد  للطلبة؛ كو�ا  الأكاديمي  التحصيل  من  يزيد  التقدم  لمراقبة  استخدامه  أن  إلى  تشير 

ومبنيَّة   )،Stecker et al. ، 2005على اتخاذ قرارات تعليمية سريعة الاستجابة لمستوى أداء الطالب (
) الموضوعيَّة  البيا�ت  على  Safer & Fleischman، 2005على  دراسات  عدة  وجدت  حيث   .(

 ،Graney & Shinn ، 2005; Hosp & Fuch ،2005; VanDerHeyden & Burnsسبيل المثال:(
المعلمين الذين يستخدمون القياس المبني على المنهج لمراقبة فعالية التدخل التعليمي رأوا    ) أن 2005

الاختبارات   على  اعتمدوا  الذين  أولئك  من  ملحوظ  بشكل  أكبر  تقدمًا  يحققون  طلابهم  أن 
التقليدية. حيث كان المعلمون قادرين على تحديد الطلاب المتعثرين في وقت مبكر وعلى تعديل  

 التدخلات التدريسية وفقًا لبيا�ت مراقبة التقدم.  
يمكن  إذ  التدريس،  عملية  وتكييف  لتقويم  المنهج  على  المبني  القياس  تطبيق  يتم  رابعًا، 
استخدام البيا�ت التي يتم الحصول عليها جراء مراقبة التقدم لأداء الطالب من أجل المقارنة بين  
الوقت  في  التدريس  عملية  على  التعديلات  لإجراء  أو  فاعليتها،  حيث  من  التدخلات  مختلف 
(هوسب  تدريسه  بمتطلبات  وتفي  الطالب  احتياجات  مع  تتلائم  مستمرة بحيث  وبصفة  المناسب 

للربط بين  ٢٠١٣/  ٢٠٠٧وآخرون،   أنه صمم  المنهج في  المبني على  للقياس  المميزة  ). فالخاصية 
للأهداف   التلميذ  إتقان  وضمان  التدريس  عملية  لتقييم  والتدريس   & Fuchs(المرجوة  الاختبار 

Fuchs ،1997 مما لا شك فيه أن الارتباط بين التقييم والمنهج الدراسي يعني المزيد من الفاعلية  ) . و
للمقارنة   المنهج  المبني على  القياس  بيا�ت  المعلم من  التدريس. حيث يستفيد  لعملية  التأثير  وقوة 
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بين معدل النمو الملحوظ في أداء الطالب وخط الهدف (أي مستوى الأداء المرغوب) في �اية فترة 
نقاط بيا�ت متتالية على الرسم البياني جاءت تحت خط   ٥إلى    ٣التدخل، فإذا تم ملاحظة أن  

الهدف، فهذا يشير إلى أن التدخل المستخدم غير فعّال. وفي هذه الحالة، يلزم على المعلم إجراء  
تعديلات على التدريس يمكن أن تتمثل في: ز�دة تكرار أو مدة التدريس، أو تقديم تدريس فردي  
وبلوغ   الطالب  مستوى  تحسين  في  تساعد  فعالة  تدخلات  لتقديم  تمامًا  التدخل  تغيير  أو  أكثر، 

 ).   Stecker et   al. ، 2005الأهداف التدريسية المخطط لها (
) القياس المبني على المنهج للكشف  ٢٠١٧وللتحقق من هذه الخاصية استخدم السويلمي (

 ٢٤عن فاعليته في تطـوير الطَّلاقة القرائية لدى طلاب الصف الثالث الابتدائي. حيث تم تعيين  
و الاعتيادية،  بالطريقة  وتدريسهم  الضابطة  المجموعة  في  التجريبية،   ٢٤طالبًا  المجموعة  في  طالبًا 

وتدريسهم باستخدام طريقة القياس المبني على المنهج. أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالـة 
إحصـائية بين متوسطي درجات أفراد العينة فـي الاختبار البعدي لصالح المجموعة التَّجريبية. وفسّر  

للتدخلات المتّبعة    تحليل وتقييمالباحث هذه النتيجة إلى ما يتميز به القياس المبني على المنهج من  
 في عملية التدريس لتأييدها أو تعديلها أو تغييرها إذا ظهر للمعلم عدم جدواها مع الطالب. 

الفردية.   التربوية  الخطة  أهداف  لصياغة  المنهج  على  المبني  القياس  تطبيق  يتم  خامسًا، 
فالبيا�ت المستمدة من القياس المبني على المنهج تعد مصدراً ممتازاً لصياغة أهداف طويلة المدى  
للطالب  الحالي  الأداء  معرفة  أن  إذ  والتحقيق؛  للقياس  وقابلة  محددة  بأ�ا  تتصف  المدى  وقصيرة 
الطلاب في   الذي يحرزه  النجاح  قياس  يتسنى على ضوئها  وواقعية  دقيقة  لتحديد محكات  يكفي 

 ;Yell & Stecker)  ٢٠٠٣). وقد توصل الباحثان �ل وستيكر (Mattatall، 2011(  �اية العام
فردية   تربوية  خطة  تطوير  على  ساعد  المنهج  على  المبني  القياس  استخدام  أن  إلى  دراستهما  في 

لديه صعوبات تعلم في القراءة ذات أهداف واقعية وقابلة للقياس وتمتاز بأ�ا صحيحة من  لطالب  
). كما ويوصي كلاً  IDEAالناحية القانونية؛ لأ�ا تلبي متطلبات قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة (

بتطبيق القياس المبني على المنهج الدراسي عند تطوير    المعلمين  Hessler & Konrad; 2008)(من  
أهداف البر�مج التربوية الفردي في التعبير الكتابي على وجه التحديد. إذ تعتبر عملية تقييم الكتابة  
في   مغزى  ذات  لها  أهداف  وتحديد  ومعرفية،  لغوية  متطلبات  عدة  لها  مهارة  معقدة؛كو�ا  مهمة 

. لذا من الممكن أن  الخطة التربوية الفردية هو أحد التحد�ت التي يواجهها معلمو التربية الخاصة
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تساعد إجراءات القياس المبني على المنهج المعلمين في معرفة كيفية ترتيب أولو�ت المهارات الفرعية  
 العديدة لمهارة التعبير الكتابي، وفي مشاركة بيا�ت الأداء مع أعضاء فريق البر�مج التربوي الفردي. 

لقياس  مقننة  أداة  يعد  المنهج  على  المبني  القياس  أن  استنتاج  يمكن  تقدم:  ما  على  وبناءً 
التحصيل الأكاديمي للطلاب تُستخدَم بيا�ته في مجال صعوبات التعلم أثناء المراحل المتتابعة لعملية  

 التقييم لتحقيق عدة أغراض تعليمية. نختصرها بالآتي:
وجود    - المحتمل  الطلبة  لتحديد  المنهج  على  المبني  القياس  تطبيق  يمكن  الفرز:  مرحلة  في 

 صعوبات تعلم لديهم، وإحالتهم لإجراء تقييم في التربية الخاصة.  
في مرحلة التشخيص: يمكن تطبيق القياس المبني على المنهج لتحديد ما إذا كانت مشكلة    -

 التعلم لدى الطالب
خدمات        على  للحصول  مؤهل  الطالب  إذا كان  وما  تعلم)،  (صعوبات  إعاقة  تشكل 

 التربية الخاصة. 
القياس المبني على المنهج لتحديد   - الفردية: يمكن تطبيق  التربوية  في مرحلة إعداد الخطة 

المهارات الأكاديمية التي يحتاج الطالب إلى تعلمها، ثم وضع أهداف لها في الخطة التربوية الفردية  
 للطالب. 

المعلومات على  - المنهج لجمع وتحليل  المبني على  القياس  تطبيق  المراقبة: يمكن  في مرحلة 
أساس منتظم وتمثيلها بيانيًا لتتبع تقدم الطلاب في تعلمهم بمرور الوقت. فمن خلال تتبع درجات  
الطلاب على المقاييس يمكن للمعلم رؤية أداء الطالب للتأكد من مدى استفادته من التدخلات  

 ولتحديد أي مشاكل محتملة.
الشاملة  - الفعالية  لتحديد  المنهج  على  المبني  القياس  تطبيق  يمكن  التدريس:  مرحلة  في 

أفضل   تعليمية  إلى تدخلات  للوصول  الحاجة  التدريس حسب  تعديلات على  للتدخل، ولإجراء 
 وأكثر فعالية في تحسين تعلم الطلاب.

ولعل هذه النتيجة التي توصلنا لها توجّه أنظار الباحثين والمسؤولين ومتخذي القرار نحو هذا  
السعودية؛ للوقوف بشكل جيّد على    ئةيالب  یف  ةير بصورة کب  هاي نحتاج إل  یالت  اساتيالنوع من الق

تدريسه    تمالطلاب في المهارات الأساسية في القراءة والكتابة والر�ضيات بناءً على ما ي  ت� مستو 
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معا لوضع  والسعي  الفصل،  في  لمستو   ييربالفعل  المهارت    ت�وطنية  تلك  في  الطلاب  أداء 
 الأكاديمية، ومن ثم الوصول إلى قرارات لعدة أغراض تعليمية.  

مدارس   الثاني:  السؤال في  التعلم  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات  معرفة  مستوى  ما 
 التعليم العام بمفهوم القياس المبني على المنهج؟ 

الحسابية    للإجابة والمتوسطات  المئوية  والنسب  التكرارات  حساب  تم  السؤال،  هذا  عن 
والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدِّراَسَة على فقرات هذا البعد، حيثُ جاءت النتائج  

 على النحو التالي:
راَسَة على مستوى معرفة معلمات الطالبات ذوات ٤( جدول ) استجابات أفراد عينة الدِّ

 صعوبات التعلم في مدارس التعليم العام بمفهوم القياس المبني على المنهج
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 العبارات 
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 درجة الموافقة

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

ترتيب 
 العبارة 

درجة 
 الموافقة 

بدرجة  
 كبيرة 

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 ضعيفة

١ 

لدي المعرفة بأن القياس المبني  
على المنهج ظهر في أواخر 
سبعينيات القرن الماضي في  
معهد مينيسوتا للبحوث في  
مجال صعوبات التعلم نتيجة  
العمل البحثي التجريبي الذي 

  Stan Denoدينو   به ستانقام 
 Phyllisوفيليس ميركين 

Mirklin. 

 ١٨٠ ٦٠ ٢٠ ك

٩ ٠٫٦٢٦ ١٫٣٨ 
بدرجة  
 ٦٩٫٢ ٢٣٫١ ٧٫٧ ٪ ضعيفة

٢ 

لدي معرفة بأن القياس المبني  
على المنهج يعرّف بأنه أداة  

أخذ قياسات تقييم تهدف إلى 
  مباشرة ومتكررة لمستوى أداء

المستهدَفَة،   في المجالات   الطالبة 
صة من المنهج المقرَّر والمستخلَ 

 ١٣٠ ٩٥ ٣٥ ك

٢ ٠٫٧٠٩ ١٫٦٣ 
بدرجة  
 ٥٠ ٣٦٫٥ ١٣٫٥ ٪ ضعيفة
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المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

ترتيب 
 العبارة 

درجة 
 الموافقة 

بدرجة  
 كبيرة 

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 ضعيفة

وفق  الفصل الدراسي داخلَ 
 إجراءات موحدة. 

٣ 

القياس المبني   لدي معرفة بأن
على مجموعة  يحتوي على المنهج 

من الاختبارات القصيرة  
للمهارات الأكاديمية الأساسية 

في مجالات القراءة والتعبير 
 .الكتابي والإملاء والر�ضيات

 ١١٠ ٩٥ ٥٥ ك

١ ٠٫٧٧٠ ١٫٧٩ 
بدرجة  
 ٤٢٫٣ ٣٦٫٥ ٢١٫٢ ٪ متوسطة 

٤ 

لدي المعرفة بأن القياس المبني  
من مجموعة   على المنهج  يتألف

من التعليمات والتوجيهات 
الموحدة، ونظام للتصحيح 
ورصد الدرجات، والمعايير 
 الضابطة للحكم على الأداء.

 ١٦٠ ٨٠ ٢٠ ك

٨ ٠٫٦٣٦ ١٫٤٦ 
بدرجة  
 ٦١٫٥ ٣٠٫٨ ٧٫٧ ٪ ضعيفة

٥ 

لدي المعرفة بأن القياس المبني  
فيه الكفاية  يتوفر   على المنهج

الفنية من حيث ارتفاع  
 معاملات الصدق والثبات.

 ١٥٥ ٩٠ ١٥ ك

بدرجة   ٧ ٠٫٦٠٤ ١٫٤٦
 ٥٩٫٦ ٣٤٫٦ ٥٫٨ ٪ ضعيفة

٦ 

لدي المعرفة بأن القياس المبني  
على المنهج يتطلب توفر 
مجموعة من المواد مثل:  

النصوص المطبوعة والأوراق  
 والقوائم والجداول وأداة توقيت.

 ١٦٠ ٧٥ ٢٥ ك

بدرجة   ٦ ٠٫٦٦٦ ١٫٤٨
 ٦١٫٥ ٢٨٫٨ ٩٫٦ ٪ ضعيفة

٧ 

القياس   لدي المعرفة بأن أنواع
هي: و ،  ثلاثة  المبني على المنهج

قياسات المخرجات العامة 
والقياسات المبنية على  

 ١٧٥ ٧٥ ١٠ ك

بدرجة   ١٠ ٠٫٥٥٧ ١٫٣٧
 ٦٧٫٣ ٢٨٫٨ ٣٫٨ ٪ ضعيفة



 

 ٣٨ 

 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 
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المهارات، وقياسات مستوى 
 الإتقان.

٨ 

القياس المبني  لدي المعرفة بأن 
في يستخدم     على المنهج

فصول التعليم العام للتعرف 
على الأطفال الذين يقل 
مستوى ومدى أدائهم عن  

مستوى ومدى أداء زملائهم في  
 الفصل. 

 ١٥٠ ٧٠ ٤٠ ك

٣ ٠٫٧٤٤ ١٫٥٨ 
بدرجة  
 ٥٧٫٧ ٢٦٫٩ ١٥٫٤ ٪ ضعيفة

٩ 

المبني  لدي المعرفة بأن القياس  
على المنهج يزود المعلمين 

بالبيا�ت التي تساعدهم على  
اتخاذ القرارات التربوية الملائمة  

 المتصلة بعملية التدريس. 

 ١٥٠ ٧٥ ٣٥ ك

٤ ٠٫٧٢٠ ١٫٥٦ 
بدرجة  
 ٥٧٫٧ ٢٨٫٨ ١٣٫٥ ٪ ضعيفة

١٠ 

يمكن تلخيص  لدي المعرفة بأنه 
بيا�ت القياس المبني على  وتمثيل 

خلال  المنهج بطريقة فاعلة من  
الرسوم البيانية ليسهل تفسيرها  

واستخدامها في اتخاذ  
 القرارات..

 ١٦٠ ٦٥ ٣٥ ك

٥ ٠٫٧٢٢ ١٫٥٢ 
بدرجة  
 ٦١٫٥ ٢٥ ١٣٫٥ ٪ ضعيفة

 بدرجة ضعيفة  ٠٫٥٨٤ ١٫٥٢ المتوسط الحسابي العام

مستوى معرفة معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم في   ) أن٤يتضحُ من نتائج الجدول (
مدارس التعليم العام بمفهوم القياس المبني على المنهج جاء بدرجة ضعيفة، حيث بلغ المتوسط العام 

)، فقد تراوحت متوسطات موافقتهن على الفقرات المتعلقة بهذا البعد ما  ٣من    ١٫٥٢لهذا المحور (
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) المقياس  ١٫٧٩إلى    ١٫٣٧بين  فئات  من  والثانية  الأولى  الفئتين  تقع ضمن  المتوسطات  وهذه   ،(
 المتدرج الثلاثي واللتين تُشيران إلى الموافقة بدرجة (ضعيفة، متوسطة).  

) رقم  العبارة  أن  إلا  بدرجة ضعيفة  المحور  هذا  عبارات  بأن ٣جاءت جميع  معرفة  (لدي   :(
الأكاديمية  للمهارات  القصيرة  الاختبارات  من  مجموعة  على  يحتوي  المنهج  على  المبني  القياس 
من   متوسطة  بدرجة  جاءت  والر�ضيات)  والإملاء  الكتابي  والتعبير  القراءة  مجالات  في  الأساسية 

) متوسط حسابي  بأعلى  المعلمات  لدى  (١٫٧٩المعرفة  رقم  العبارة  بينما حصلت  (لدي ٧)،   :(
والقياسات  العامة  المخرجات  قياسات  وهي:  ثلاثة،  المنهج  على  المبني  القياس  أنواع  بأن  المعرفة 

). وتعزو  ١٫٣٧المبنية على المهارات، وقياسات مستوى الإتقان) على أدنى متوسط حسابي وهو (
في  المعلمين  إعداد  مقررات  في  المنهج  على  المبني  القياس  تضمين  عدم  إلى  النتيجة  هذه  الباحثة 
المنهج   على  المبني  بالقياس  المتعلقة  التدريبية  البرامج  توافر  قلة  إلى  إضافةً  البكالوريوس،  مرحلة 

) ودراسة ٢٠٢١، الكلباني وأباحسين(للمعلمين أثناء الخدمة. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة 
دراسة ٢٠٢٠(المباركي، نتائج  مع  تختلف  بينما  المنهج  على  المبني  بالقياس  الوعي  ضعف  في   (

لديهن معرفة متوسطة بالقياس ٢٠٢٢،  المقيطيب  ( التعلم  أن معلمات صعوبات  التي أظهرت   (
 المبني على المنهج لرصد التقدم.  

الثالث: مدارس   السؤالِ  في  التعلم  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات  معرفة  مستوى  ما 
 التعليم العام بتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم؟ 

الحسابية   والمتوسطات  المئوية  والنسب  التكرارات  حساب  تم  السؤال،  هذا  عن  للإجابة 
والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدِّراَسَة على فقرات هذا البعد، حيثُ جاءت النتائج  

 على النحو التالي:
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 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 

راَسَة على مستوى معرفة معلمات الطالبات ذوات ٥جدول ( ) استجابات أفراد عينة الدِّ
التعليم العام   بتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال  صعوبات التعلم في مدارس 

 صعوبات التعلم 
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١ 

المبني    القياس المعرفة بأنلدي 
في عملية   يطُبّق  على المنهج

  بهدف الكشف عن لفرزا
الذين يواجهون خطر  الطلاب

 الاصابة بصعوبات التعلم.

 ١٧٥ ٦٥ ٢٠ ك

بدرجة   ٨ ٠٫٦٢٩ ١٫٤٠
 ٦٧٫٣ ٢٥ ٧٫٧ ٪ ضعيفة

٢ 

لدي المعرفة بأن القياس المبني  
على المنهج يطُبّق لإجراء مسح 

للمهارات الأكاديمية شامل 
مستوى الطالب في   لتحديد

 . المجال الذي يغطيه الاختبار

 ١٤٥ ٨٠ ٣٥ ك

بدرجة   ١ ٠٫٧١٨ ١٫٥٨
 ٥٥٫٨ ٣٠٫٥ ١٣٫٥ ٪ ضعيفة

٣ 

لدي المعرفة بأن القياس المبني  
 إتقانعلى المنهج يطُبّق لقياس 

محددة بدقة من  الطالب لمهارة
 المحتوى موضع الاهتمام 

 ١٦٥ ٦٥ ٣٠ ك

بدرجة   ٣ ٠٫٦٩٤ ١٫٤٨
 ٦٣٫٥ ٢٥ ١١٫٥ ٪ ضعيفة

٤ 

المبني    لدي المعرفة بأن القياس
لمراقبة التقدم   يطُبّق  على المنهج
في   الطلاب   أداءفي المستمر 
من حيث سرعة التعلُّم  المهارات 

ومستوى الإتقان المحدَّدين في  
 . الأهداف

 ١٥٥ ٧٠ ٣٥ ك

بدرجة   ٢ ٠٫٧٢١ ١٫٥٤
 ٥٩٫٦ ٢٦٫٩ ١٣٫٥ ٪ ضعيفة

٥ 
المبني    لدي المعرفة بأن القياس

مدى  لتحديد   يطُبّق  على المنهج
  أهلية التلميذ المحال للتقييم

 ١٧٠ ٦٠ ٣٠ ك
بدرجة   ٤ ٠٫٦٩٤ ١٫٤٦

 ٦٥٫٤ ٢٣٫١ ١١٫٥ ٪ ضعيفة
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للإستفادة من خدمات برامج 
 التربية الخاصة 

٦ 

بيا�ت القياس   لدي المعرفة بأن
على المنهج المجمّعة من المبني 

خلال مراقبة التقدم تُستخدم  
 .جودة التدريس لقياس

 ١٧٥ ٧٠ ١٥ ك

بدرجة   ٩ ٠٫٥٩٥ ١٫٣٨
 ٦٧٫٣ ٢٦٫٩ ٥٫٨ ٪ ضعيفة

٧ 

بيا�ت القياس   لدي المعرفة بأن
في  المبني على المنهج تُستخدم 

إدخال و تكييف عملية التدريس  
 ان لزم الأمر.التعديلات عليها 

 ١٧٠ ٦٥ ٢٥ ك

بدرجة   ٦ ٠٫٦٦٤ ١٫٤٤
 ٦٥٫٤ ٢٥ ٩٫٦ ٪ ضعيفة

٨ 

بيا�ت القياس   لدي المعرفة بأن
المبني على المنهج تُستخدم 

لصياغة الأهداف طويلة وقصيرة  
المدى للقراءة في الخطة التربوية 

 الفردية. 

 ١٧٥ ٥٠ ٣٥ ك

بدرجة   ٥ ٠٫٧٢١ ١٫٤٦
 ٦٧٫٣ ١٩٫٢ ١٣٫٥ ٪ ضعيفة

٩ 

بيا�ت القياس   لدي المعرفة بأن
المبني على المنهج تُستخدم في  

الحكم على   فيالمعلمين  مساعدة 
التعليمية مدى ملائمة الأهداف  

 في الخطة. المستهدفة 

 ١٧٥ ٦٠ ٢٥ ك

بدرجة   ٧ ٠٫٦٦٢ ١٫٤٢
 ٦٧٫٣ ٢٣٫١ ٩٫٦ ٪ ضعيفة

١٠ 

بيا�ت القياس   لدي المعرفة بأن
تُستخدم المبني على المنهج 

المختلفة    التدخلاتلمقارنة بين ل
 كفاءةً   الأكثرتحديد التدخل  ل

 .وفاعلية 

 ١٨٥ ٥٥ ٢٠ ك

بدرجة   ١٠ ٠٫٦٢٢ ١٫٣٧
 ٧١٫٢ ٢١٫٢ ٧٫٧ ٪ ضعيفة

 بدرجة ضعيفة  ٠٫٦٠٦ ١٫٤٥ المتوسط الحسابي العام



 

 ٤٢ 

 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 

) بالجدول  الموضحة  النتائج  استعراض  خلال  معلمات  ٥من  معرفة  مستوى  أن  يتبين   (
المبني على   القياس  بتطبيقات  العام  التعليم  التعلم في مدارس  المنهج في الطالبات ذوات صعوبات 

التعلم جاء بدرجة ضعيفة، حيث بلغ المتوسط العام لهذا المحور ( )، ٣من    ١٫٤٥مجال صعوبات 
) بين  ما  البعد  بهذا  المتعلقة  الفقرات  على  لديهن  المعرفة  متوسطات  تراوحت  إلى    ١٫٣٧فقد 

الثلاثي والتي تُشير إلى مستوى  ١٫٥٨ المتدرج  المقياس  المتوسطات تقع بالفئة الأولى من  )، وهذه 
 المعرفة بدرجة ضعيفة.

) رقم  العبارة  مسح  ٢جاءت  لإجراء  يطُبّق  المنهج  على  المبني  القياس  بأن  المعرفة  (لدي   :(
المرتبة   في  الاختبار)  يغطيه  الذي  المجال  في  الطالب  مستوى  لتحديد  الأكاديمية  للمهارات  شامل 

) حسابي  بمتوسط  (١٫٥٨الأولى  رقم  العبارة  حصلت  بينما  بيا�ت ١٠)،  بأن  المعرفة  (لدي   :(
القياس المبني على المنهج تُستخدم للمقارنة بين التدخلات المختلفة لتحديد التدخل الأكثر كفاءةً 

). وتبُينّ هذه النتيجة أن المعرفة بتطبيقات القياس ١٫٣٧وفاعلية) على أدنى متوسط حسابي وهو (
الدراسي  للتحصيل  اختبار مسحي  تقتصر على كونه  المعلمات  المنهج لدى عدد من  المبني على 
للطلاب. وهذا يظهر حاجة المعلمات لمعرفة مفهوم وتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال 
أن هذه   إلى  الإشارة  الخدمة. تجدر  وأثناء  قبل  التدريبية  البرامج  إقامة  التعلم من خلال  صعوبات 

 Wagner et  2017)، ودراسة واغنر وآخرون (٢٠٢٢،المقيطيب  (النتيجة تتفق مع نتائج دراسة  

al( .في قلة معرفة المعملين لعدد من تطبيقات القياس المبني على المنهج . 
الرابع:  لتطبيقات    السؤالِ  التعلم  صعوبات  ذوات  الطالبات  معلمات  تنفيذ  مستوى  ما 

 القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم؟ 
الحسابية   والمتوسطات  المئوية  والنسب  التكرارات  حساب  تم  السؤال،  هذا  عن  للإجابة 
والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدِّراَسَة على فقرات هذا البعد، حيثُ جاءت النتائج  

 على النحو التالي: 
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راَسَة على مستوى تنفيذ معلمات الطالبات ذوات  )٦جدول ( استجابات أفراد عينة الدِّ

 التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم صعوبات 
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١ 

المبني على   أقوم بتطبيق القياس 
بهدف   لفرزفي عملية االمنهج  

يواجهون   الطالبات الكشف عن
 خطر الاصابة بصعوبات التعلم. 

 ١٧٥ ٧٥ ١٠ ك

بدرجة   ٥ ٠٫٥٥٧ ١٫٣٧
 ٦٧٫٣ ٢٨٫٨ ٣٫٨ ٪ ضعيفة

٢ 

أقوم بتطبيق القياس المبني على  
المنهج لإجراء مسح شامل  

للتنبؤ  للمهارات الأكاديمية 
بمستوى الطالب في  مستقبلاً 

 . المجال الذي يغطيه الاختبار

 ١٦٥ ٧٥ ٢٠ ك

بدرجة   ١ ٠٫٦٣٤ ١٫٤٤
 ٦٣٫٥ ٢٨٫٨ ٧٫٧ ٪ ضعيفة

٣ 

القياس المبني على  أقوم بتطبيق 
 ة الطالبالمنهج لقياس إتقان  

لمهارة محددة بدقة من المحتوى 
 موضع الاهتمام.

 ١٨٥ ٦٥ ١٠ ك

بدرجة   ١٠ ٠٫٥٤٦ ١٫٣٣
 ٧١٫٢ ٢٥ ٣٫٨ ٪ ضعيفة

٤ 

المبني على   أقوم بتطبيق القياس 
في  المستمر المنهج لمراقبة التقدم 

من في المهارات   الطالبة  أداء
حيث سرعة التعلُّم ومستوى 

 . المحدَّدين في الأهدافالإتقان 

 ١٨٥ ٦٠ ١٥ ك

بدرجة   ٩ ٠٫٥٨٦ ١٫٣٥
 ٧١٫٢ ٢٣٫١ ٥٫٨ ٪ ضعيفة

٥ 

المبني على   أقوم بتطبيق القياس 
أهلية مدى المنهج لتحديد 

للإستفادة   للتقييم  ة المحال الطالبة 
من خدمات برامج التربية 

 .الخاصة 

 ١٧٠ ٧٠ ٢٠ ك

بدرجة   ٤ ٠٫٦٣٢ ١٫٤٢
 ٦٥٫٤ ٢٦٫٩ ٧٫٧ ٪ ضعيفة
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 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 
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٦ 

بيا�ت القياس   أقوم باستخدام
المبني على المنهج المجمّعة من 
  خلال مراقبة التقدم لقياس

 . جودة التدريس

 ١٨٠ ٦٥ ١٥ ك

بدرجة   ٧ ٠٫٥٩٠ ١٫٣٧
 ٦٩٫٢ ٢٥ ٥٫٨ ٪ ضعيفة

٧ 

بيا�ت القياس   أقوم باستخدام
المبني على المنهج في تكييف  

عملية التدريس وإدخال  
 التعديلات عليها ان لزم الأمر.

 ١٨٠ ٦٥ ١٥ ك

بدرجة   ٦ ٠٫٥٩٠ ١٫٣٧
 ٦٩٫٢ ٢٥ ٥٫٨ ٪ ضعيفة

٨ 

باستخدام بيا�ت القياس   أقوم
المبني على المنهج لصياغة 

الأهداف طويلة وقصيرة المدى  
 في الخطة التربوية الفردية. 

 ١٧٥ ٦٠ ٢٥ ك

بدرجة   ٢ ٠٫٦٦٢ ١٫٤٢
 ٦٧٫٣ ٢٣٫١ ٩٫٦ ٪ ضعيفة

٩ 

أقوم باستخدام بيا�ت القياس  
لحكم على  لالمبني على المنهج 

مدى ملائمة الأهداف  
في الخطة التربوية  المستهدفة 

 . الفردية 

 ١٧٠ ٧٠ ٢٠ ك

بدرجة   ٣ ٠٫٦٣٢ ١٫٤٢
 ٦٥٫٤ ٢٦٫٩ ٧٫٧ ٪ ضعيفة

١٠ 

أقوم باستخدام بيا�ت القياس  
لمقارنة بين  لالمبني على المنهج 

تحديد  لالمختلفة   التدخلات
 .وفاعلية  كفاءةً   الأكثرالتدخل 

 ١٨٥ ٦٠ ١٥ ك

بدرجة   ٨ ٠٫٥٨٦ ١٫٣٥
 ٧١٫٢ ٢٣٫١ ٥٫٨ ٪ ضعيفة

 بدرجة ضعيفة  ٠٫٥٦٧ ١٫٣٨ المتوسط الحسابي العام

المؤشرات الإحصائية الموضحة بالجدول ( تنفيذ  ٦من خلال استعراض  ) يتضح أن مستوى 
معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات  

) المحور  لهذا  العام  المتوسط  بلغ  حيث  ضعيفة؛  بدرجة  جاء  تراوحت  ٣من    ١٫٣٨التعلم  فقد   ،(
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) بين  ما  تطبيقهن  من ١٫٤٤إلى    ١٫٣٣متوسطات  الأولى  الفئة  تقع ضمن  المتوسطات  وهذه   ،(
 فئات المقياس المتدرج الثلاثي والتي تُشير إلى الموافقة بدرجة ضعيفة. 

)، وهي: (أقوم بتطبيق القياس المبني على المنهج لإجراء مسح شامل ٢جاءت العبارة رقم (
المرتبة   في  الاختبار)  يغطيه  الذي  المجال  في  الطالب  بمستوى  مستقبلاً  للتنبؤ  الأكاديمية  للمهارات 

) وهي (أقوم بتطبيق القياس المبني ٣)، بينما حصلت العبارة رقم (١٫٤٤الأولى بمتوسط حسابي (
على المنهج يطُبّق لقياس إتقان الطالبة لمهارة محددة بدقة من المحتوى موضع الاهتمام) على أدنى 

). وهذه النتيجة تعكس ما أظهرته نتائج السؤالين الثاني والثالث في ١٫٣٣متوسط حسابي وهو (
هذه الدراسة من قلة معرفة المعلمات بمفهوم القياس المبني على المنهج وبتطبيقاته المتعددة في مجال 
صعوبات التعلم، وبالتالي الضعف في درجة تطبيق المعلمات له. وقد يعزى ضعف تطبيق المعلمات 
المدارس، �هيك عن قلة توفر   للقياس المبني على المنهج إلى كون تطبيقه غير ملزم أو معتمد في 
المقاييس المبنية على المناهج السعودية التي تم التحقق من صدقها وثباتها. وتتفق هذه النتيجة مع 

) المقيطيب  دراسة  نتائج  ٢٠٢٢نتيجة  مع  تختلف  تطبيقه. في حين  درجة  انخفاض  حيث  من   (
) وهاغامان  سوين  الأجنبية كدراسة  بالينشار  Swain & Hagaman)  2020الدراسات  ودراسة   ،

)2012 (Palenchar    .والتي أظهرت مستو�ت تطبيق بدرجة متوسطة إلى مرتفعة 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى معرفة معلمات الطالبات   السؤالِ الخامس: 

ذوات صعوبات التعلم في مدارس التعليم العام وممارستهن للقياس المبني على المنهج تعزى لمتغيرات  
 (المرحلة التعليمية، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، عدد الدورات التدريبية)؟  

التباين   تحليل  اختبار  باستخدام  الباحثة  قامت  التعليمية:  المرحلة  باختلاف  الفُروق  أولاً: 
راَسَة تجاه   الدِّ أفراد  بين استجابات  الأحادي (انوفا) لمعرفة إذا ما كانت هناك فرق دال إحصائياً 

 ) يبينُ ذلك:٧أبعاد الدراسة باختلاف المرحلة التعليمية؛ وجدول ( 
  



 

 ٤٦ 

 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 

راَسَة   )٧جدول ( نتائج تحليل التباين الأحادي (ف) لتوضيح الفروق بين استجابات أفراد الدِّ
 باختلاف متغير المرحلة التعليمية 

راَسَة  متوسط  درجات الحرية  المربعات مجموع  المجموعات  أبعاد الدِّ
 المربعات 

 مستوى الدلالة  قيمة ف

القياس   بمفهوممستوى المعرفة 
 .المبني على المنهج

 ٣٫٣٥٢ ١٫١٢٣ ٢ ٢٫٢٤٦ بين المجموعات 
 

٠٫٠٣٧ 
 

 دالة*
 ٠٫٣٣٥ ٢٥٧ ٨٦٫١١٥ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٨٨٫٣٦٢ المجموع 

مستوى المعرفة بتطبيقات 
على المنهج في  القياس المبني 

 مجال صعوبات التعلم. 

 ٣٫٧٩٠ ١٫٣٦٤ ٢ ٢٫٧٢٩ بين المجموعات 
 

٠٫٠٢٤ 
 

 دالة*
 ٠٫٣٦٠ ٢٥٧ ٩٢٫٥١٧ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٩٥٫٢٤٦ المجموع 

مستوى تطبيق القياس المبني  
على المنهج في مجال صعوبات  

 التعلم. 

 ٥٫٨٧٤ ١٫٨٢٠ ٢ ٣٫٦٤٠ بين المجموعات 
 

٠٫٠٠٣ 
 

 دالة*
 ٠٫٣١٠ ٢٥٧ ٧٩٫٦٣٢ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٨٣٫٢٧٢ المجموع 

 فأقل. ٠٫٠٥*دالة عند مستوى دلالة 
) الإحصائية بالجدول  المؤشرات  استجابات ٧تكشف  في  إحصائياً  دالة  فروقٍ  وجود  عن   (

المنهج، مستوى   المبني على  القياس  المعرفة بمفهوم  الدراسة (مستوى  أبعاد  الدراسة تجاه  أفراد عينة 
تطبيقات   تنفيذ  ومستوى  التعلم،  صعوبات  مجال  في  المنهج  على  المبني  القياس  بتطبيقات  المعرفة 

متغير المرحلة التعليمية، ولذلك فقد    فالتعلم) باختلاالقياس المبني على المنهج في مجال صعوبات  
لعينة   التعليمية  المرحلة  فئات  بين  الفروق  لتحديد  "شيفيه"؛  اختبار  باستخدام  الباحثة  قامت 

 ):٨البحث، وجاءت النتائج كما يبينها الجدول (
  



 

 ٤٧ 
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 نتائج اختبار "شيفيه" لتوضيح الفروق بين فئات المرحلة التعليمية  )٨جدول (

راَسَة  أبعاد  ن المرحلة التعليمية  الدِّ
المتوسط  
 الحسابي 

المرحلة  
 الابتدائية 

المرحلة  
 المتوسطة 

المرحلة  
 الثانوية 

القياس   بمفهوممستوى المعرفة 
 .المبني على المنهج

 *٠٫٣٢١  - ١٫٥٦ ١٥٥ المرحلة الابتدائية 

  -  ١٫٥٤ ٨٠ المرحلة المتوسطة 

 -  *-٠٫٣٢١- ١٫٢٤ ٢٥ المرحلة الثانوية 

مستوى المعرفة بتطبيقات 
القياس المبني على المنهج في  

 مجال صعوبات التعلم. 

 *٠٫٣٥٠  - ١٫٤٩ ١٥٥ المرحلة الابتدائية 

 *٠٫٣٤١ -  ١٫٤٨ ٨٠ المرحلة المتوسطة 

 - * -٣٤١.- *-٠٫٣٥٠- ١٫١٤ ٢٥ المرحلة الثانوية 

تنفيذ القياس المبني  مستوى 
على المنهج في مجال صعوبات  

 التعلم. 

 *٠٫٣٩٩  - ١٫٤٢ ١٥٥ المرحلة الابتدائية 

 *٠٫٤٠٥ -  ١٫٤٣ ٨٠ المرحلة المتوسطة 

 - *٠٫٤٠٥ *٠٫٣٩٩ ١٫٠٢ ٢٥ المرحلة الثانوية 

 فأقل. ٠٫٠٥*دالة عند مستوى دلالة 
يتبين أن هناك فروقٍ دالة إحصائيًّا عند  )  ٨من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول (

دلالة   متغير   ٠،٠١مستوى  باختلاف  الدراسة  أبعاد  تجاه  العينة  مفردات  استجابات  في  فأقل 
المرحلة التعليمية لصالح المرحلة الابتدائية في البُعد الأول والثاني (مستوى المعرفة بمفهوم القياس المبني  
على المنهج، مستوى المعرفة بتطبيقات القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم)، بينما  

(مستوى تنفيذ تطبيقات القياس المبني على المنهج  الثالث  كانت لصالح المرحلة المتوسطة في البعد  
في مجال صعوبات التعلم). وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى الجهود الفردية لعدد من معلمات المرحلة  
المتوسطة في تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل والذي يستخدم القياس المبني على المنهج في مرحلة 

ودراسة سوين    Palenchar)  2012المسح الأولي. ويتفق هذا التفسير مع ما ذكرته دراسة بالينشار (
) المنهج    )،Swain & Hagaman  ;  2020وهاغامان  على  المبني  للقياس  المعلمين  تطبيق  بارتباط 

 بتنفيذهم لنموذج الاستجابة للتدخل. 



 

 ٤٨ 

 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 

ثانياً: الفروق باختلاف المؤهل العلمي: قامت الباحثة باستخدام اختبار (ت) لمعرفة إذا ما  
راَسَة تجاه أبعاد الدراسة تعُزى لمتغير المؤهل   كانت هناك فرق دال إحصائياً بين استجابات أفراد الدِّ

 ) يبينُ ذلك:٩العلمي؛ وجدول (
اختبار (ت) للكشف عن الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة  )٩جدول رقم (

 باختلاف متغير المؤهل العلمي 

 ن المؤهل العلمي  أبعاد الدراسة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 مستوى الدلالة  درجة الحرية  قيمة ت

مستوى المعرفة  
بمفهوم القياس  
 المبني على المنهج.

 ٠٫٥٦٥ ١٫٤٤ ٢١٠ بكالوريوس
-

٤٫٨٧٤ 
  دراسات عليا دالة**  ٠٫٠٠٠ ٢٥٨

(ماجستير،  
 دكتوراه)

٠٫٥٤٠ ١٫٨٧ ٥٠ 

مستوى المعرفة  
بتطبيقات القياس  
المبني على المنهج  
في مجال صعوبات  

 التعلم. 

 ٠٫٥٦٣ ١٫٣٦ ٢١٠ بكالوريوس

-
٥٫١١٢ 

 دالة**  ٠٫٠٠٠ ٢٥٨
دراسات 

عليا(ماجستير، 
 دكتوراه)

٠٫٦٤٤ ١٫٨٣ ٥٠ 

 تنفيذمستوى 
القياس المبني على  
المنهج في مجال  
 صعوبات التعلم. 

 ٠٫٥١٤ ١٫٣١ ٢١٠ بكالوريوس
-

٣٫٨٩٨ 
عليا  دراسات  دالة* ٠٫٠٠٠ ٦٣٫٥٤٤

(ماجستير،  
 دكتوراه)

٠٫٦٦٧ ١٫٧٠ ٥٠ 

 فأقل. ٠٫٠١*دالة عند مستوى دلالة 
) بالجدول  الموضحة  الإحصائية  المؤشرات  فروق  ٩تكشف  هناك  أن  عند  )  إحصائيًّا  دال 

فأقل في استجابات مفردات العينة تجاه أبعاد الدراسة (مستوى المعرفة بمفهوم   ٠،٠١مستوى دلالة 
القياس المبني على المنهج في مجال صعوبات   القياس المبني على المنهج، مستوى المعرفة بتطبيقات 

التعلم) صعوبات  مجال  في  المنهج  على  المبني  القياس  تطبيقات  تنفيذ  مستوى  باختلاف    التعلم، 
متغير المؤهل العلمي لصالح المعلمات الحاصلات على دراسات عليا (ماجستير، دكتوراه)، وتتفق  

دراسة   نتائج  مع  النتيجة  ودراسة  ٢٠٢٢  ،المقيطيب(هذه  الباحثة ٢٠٢٠  ،المباركي()،  وتعزو   ،(
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المعرفة   من  عالي  بمستوى  تمتعت  للمعلمة كلما  العلمي  المؤهل  ارتفع  أنه كلما  إلى  النتيجة  هذه 
والتطبيق في مجال القياس المبني على المنهج، حيث تهتم بعض برامج الدراسات العليا في جامعات 

 المملكة بتقديم المعرفة حول القياس المبني على المنهج. 
التباين   تحليل  اختبار  باستخدام  الباحثة  قامت  الخبرة:  سنوات  باختلاف  الفُروق  ثالثاً: 
راَسَة تجاه   الدِّ أفراد  بين استجابات  الأحادي (انوفا) لمعرفة إذا ما كانت هناك فرق دال إحصائياً 

 ) يبينُ ذلك:١٠أبعاد الدراسة باختلاف سنوات الخبرة؛ وجدول (
نتائج تحليل التباين الأحادي (ف) لتوضيح الفروق بين استجابات أفراد  )١٠جدول (

راَسَة باختلاف متغير سنوات   الخبرةالدِّ

راَسَة  متوسط  درجات الحرية  مجموع المربعات  المجموعات  أبعاد الدِّ
 المربعات 

 مستوى الدلالة  قيمة ف

القياس   بمفهوممستوى المعرفة 
 .المبني على المنهج

 ١٫٥٠٦ ٠٫٥١٢ ٢ ١٫٠٢٤ بين المجموعات 
  

٠٫٢٢٤ 
  

 غير دالة 
 ٠٫٣٤٠ ٢٥٧ ٨٧٫٣٣٨ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٨٨٫٣٦٢ المجموع 

مستوى المعرفة بتطبيقات 
القياس المبني على المنهج في  

 مجال صعوبات التعلم. 

 ١٠٫٥٩ ٣٫٦٢٦ ٢ ٧٫٢٥٢ بين المجموعات 
  

٠٫٠٠٠ 
  

 دالة** 
 ٠٫٣٤٢ ٢٥٧ ٨٧٫٩٩٤ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٩٥٫٢٤٦ المجموع 

مستوى تطبيق القياس المبني  
على المنهج في مجال صعوبات  

 التعلم. 

 ١٥٫٠٨ ٤٫٣٧٤ ٢ ٨٫٧٤٨ بين المجموعات 
  

٠٫٠٠٠ 
  

 دالة** 
 ٠٫٢٩٠ ٢٥٧ ٧٤٫٥٢٤ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٨٣٫٢٧٢ المجموع 

 فأقل. ٠٫٠٥*دالة عند مستوى دلالة 
) بالجدول  الموضحة  النتائج  في  ١٠تُشير  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  إلى   (

المنهج)  على  المبني  القياس  بمفهوم  المعرفة  (مستوى  بعد  تجاه  الدراسة  عينة  أفراد  استجابات 
) المقيطيب  دراسة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  الخبرة.  سنوات  ودراسة  ٢٠٢٢باختلاف   ،(

وآخرون    ٢٠٢٠،المباركي( واغنر  دراسة  نتيجة  مع  تختلف  ولكنها   ،()(Wagner et al 2017 .  



 

 ٥٠ 

 .مستوى معرفة وتنفيذ معلمات الطالبات ذوات صعوبات التعلم لتطبيقات القياس المبني على المنهج

 .صالح العقيلبنت د. أروى 

عن   السابق  بالجدول  النتائج  تكشف  في حين  الخبرة.  ذوي  المعلمين  لصالح  فروقاً  أظهرت  والتي 
وجود فروقٍ دالة إحصائياً في استجابات أفراد عينة الدراسة تجاه (مستوى المعرفة بتطبيقات القياس 
المبني على المنهج في مجال صعوبات التعلم)، و(مستوى تطبيق القياس المبني على المنهج في مجال 
صعوبات التعلم) باختلاف سنوات الخبرة، ولذلك فقد قامت الباحثة باستخدام اختبار "شيفيه"؛  

 ):١١لتحديد الفروق بين فئات سنوات الخبرة لعينة البحث، وجاءت النتائج كما يبينها الجدول (
 نتائج اختبار "شيفيه" لتوضيح الفروق بين فئات سنوات الخبرة )١١جدول (

راَسَة  أبعاد  ن سنوات الخبرة  الدِّ
المتوسط  
 الحسابي 

  ٥أقل من 
 سنوات

  - ٥من 
١٠  

 سنوات

  ١٠أكثر من 
 سنوات

مستوى المعرفة بتطبيقات 
القياس المبني على المنهج في  

 مجال صعوبات التعلم. 

   - ١٫٥٠ ١٥ سنوات  ٥أقل من 
 *-٠٫٤٢٦- -  ١٫٧٩ ٥٠ سنوات  ١٠ - ٥من 

  ١٫٣٦ ١٩٥ سنوات  ١٠أكثر من 
-

٠٫٤٢٦-* 
- 

مستوى تطبيق القياس المبني  
على المنهج في مجال  

 صعوبات التعلم. 

 *٠٫٣٩٠  - ١٫٦٧ ١٥ سنوات  ٥أقل من 
 *٠٫٤٣٣ -  ١٫٧١ ٥٠ سنوات  ١٠ - ٥من 

 - *٠٫٤٣٣ *٠٫٣٩٠ ١٫٢٨ ١٩٥ سنوات  ١٠أكثر من 

 .فأقل ٠٫٠٥مستوى دلالة *دالة عند 
) عن وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ١١تكشف النتائج الموضحة بالجدول (

على    ٠،٠١ المبني  القياس  بتطبيقات  المعرفة  (مستوى  تجاه  العينة  مفردات  استجابات  في  فأقل 
سنوات   باختلاف  التعلم)  صعوبات  مجال  في  المنهج  على  المبني  القياس  تطبيق  ومستوى  المنهج، 

 ١٠  -  ٥الخبرة، ويتبين من النتائج أن الفروق لصالح المعلمات اللاتي خبرتهن تتراوح ما بين (من  
النتيجة بأن    ٥سنوات) يليها فئة المعلمات ممن تقل خبرتهن عن   سنوات. ويمكن أن نفسر هذه 

المعلمات الأقل في سنوات الخبرة أكثر مرونة وتقبل لتغيير ممارساتهن التربوية من المعلمات اللائي  
 سنوات.  ١٠خبرتهن  تجاوزت 

رابعاً: الفُروق باختلاف الدورات التدريبية في مجال القياس المبني على المنهج: قامت الباحثة 
باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي (انوفا) لمعرفة إذا ما كانت هناك فرق دال إحصائياً بين  
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) وجدول  التدريبية؛  الدورات  باختلاف  الدراسة  أبعاد  تجاه  راَسَة  الدِّ أفراد  يبينُ ١٢استجابات   (
 ذلك:

نتائج تحليل التباين الأحادي (ف) لتوضيح الفروق بين استجابات أفراد  )١٢جدول (
راَسَة باختلاف متغير الدورات التدريبية  الدِّ

راَسَة   مجموع المربعات  المجموعات  أبعاد الدِّ
درجات  

 الحرية 
متوسط 
 المربعات 

 مستوى الدلالة  قيمة ف

القياس   بمفهوممستوى المعرفة 
 .المبني على المنهج

 ١٥٫٠٢٣ ٢ ٣٠٫٠٤٦ بين المجموعات 
٠٫٠٠٠ ٦٦٫٢٠ 

 
 دالة*

 ٢٢٧. ٢٥٧ ٥٨٫٣١٥ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٨٨٫٣٦٢ المجموع 

مستوى المعرفة بتطبيقات 
القياس المبني على المنهج في  

 التعلم. مجال صعوبات 

 ٣٠٫٢٦ ٩٫٠٧٩ ٢ ١٨٫١٥٨ بين المجموعات 
 

٠٫٠٠٠ 
 

 دالة*
 ٣٠٠. ٢٥٧ ٧٧٫٠٨٨ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٩٥٫٢٤٦ المجموع 

مستوى تطبيق القياس المبني  
على المنهج في مجال صعوبات  

 التعلم. 

 ٦٫٩٩٩ ٢٫١٥١ ٢ ٤٫٣٠١ بين المجموعات 
 

٠٫٠٠١ 
 

 دالة*
 ٣٠٧. ٢٥٧ ٧٨٫٩٧١ داخل المجموعات 

  ٢٥٩ ٨٣٫٢٧٢ المجموع 

 .فأقل ٠٫٠٥*دالة عند مستوى دلالة 
 ) بالجدول  الموضحة  النتائج  وجود)  ١٢تُشير  أفراد    إلى  استجابات  في  إحصائياً  دالة  فروقٍ 

عينة الدراسة تجاه أبعاد الدراسة (مستوى المعرفة بمفهوم القياس المبني على المنهج، مستوى المعرفة 
المبني على   القياس  التعلم، مستوى تطبيق  المنهج في مجال صعوبات  المبني على  القياس  بتطبيقات 
الباحثة   قامت  فقد  ولذلك  التدريبية،  الدورات  باختلاف  التعلم)  صعوبات  مجال  في  المنهج 
البحث، وجاءت  لعينة  التدريبية  الدورات  فئات  الفروق بين  لتحديد  اختبار "شيفيه"؛  باستخدام 

 ):١٣النتائج كما يبينها الجدول (
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 نتائج اختبار "شيفيه" لتوضيح الفروق بين فئات الدورات التدريبية  )١٣جدول (

راَسَة  أبعاد  المتوسط  ن الدورات التدريبية  الدِّ
لم أحضر  
دورات  
 تدريبية 

٣ - ١  
 دورات 

  ٣أكثر من 
 دورات 

  بمفهوممستوى المعرفة 
 .القياس المبني على المنهج 

 *-١٫١٦٧- *-٠٫٦٨٥- - ١٫٣٣ ١٩٥ لم أحضر دورات تدريبية 
 *-٠٫٤٨٢- - *٠٫٦٨٥ ٢٫٠٢ ٥٥ دورات  ٣ - ١من 

 - *٠٫٤٨٢ *١٫١٦٧ ٢٫٥٠ ١٠ دورات  ٣أكثر من 

مستوى المعرفة بتطبيقات 
القياس المبني على المنهج في  

 مجال صعوبات التعلم. 

 *-١٫٠٣٧- * -٤٧٨.- - ١٫٣١ ١٩٥ لم أحضر دورات تدريبية 
 *-٠٫٥٥٩- - *٠٫٤٧٨ ١٫٧٩ ٥٥ دورات  ٣ - ١من 

 - *٠٫٥٥٩ *١٫٠٣٧ ٢٫٣٥ ١٠ دورات  ٣أكثر من 

مستوى تطبيق القياس المبني  
المنهج في مجال  على 

 صعوبات التعلم. 

 *-٠٫٦٦٢-  - ١٫٣٤ ١٩٥ لم أحضر دورات تدريبية 
 *-٠٫٥٧٣- -  ١٫٤٣ ٥٥ دورات  ٣ - ١من 

 - *-٠٫٥٧٣- *-٠٫٦٦٢- ٢٫٠٠ ١٠ دورات  ٣أكثر من 

 .فأقل ٠٫٠٥*دالة عند مستوى دلالة 
فروقٍ دال إحصائيًّا عند  ) يتبين أن هناك ١٣من خلال استعراض النتائج الموضحة بالجدول (

فأقل في استجابات مفردات العينة تجاه أبعاد الدراسة الثلاثة باختلاف متغير  ٠،٠١مستوى دلالة 
الدورات التدريبية في مجال القياس المبني على المنهج لصالح المعلمات اللاتي حصلن على (أكثر من  

)،  ٢٠٢٠)، ودراسة المباركي (٢٠٢٢دورات)، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة المقيطيب (  ٣
المعرفة   مستوى  ارتفع  التدريبية كلما  الدورات  عدد  ارتفع  بأنه كلما  النتيجة  هذه  تفسير  ويمكن 

-Harper)  ٢٠١٨يونج (  -والمهارة لدى المعلمات، ويتفق ذلك مع ما توصلت له دراسة هاربر

Young .بأن التطوير المهني للمعلمين يزيد من فعاليتهم في تطبيق القياس المبني على المنهج 
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 التوصيات:  
 في ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج يمكن تقديم التوصيات الآتية:

على   .١ المبني  القياس  تدريس  الخدمة بالتركيز على تضمين  قبل  للمعلمين  المهني  الإعداد 
 المنهج في المقررات الدراسية في المرحلة الجامعية.  

الاهتمام بالتطوير المهني للمعلمين أثناء الخدمة فيما يتعلق بالتدريب على إعداد وتطبيق  .٢
 القياس المبني على المنهج. 

إعداد كتيبات إرشادية وأدلة تطبيقية يمكن أن يسترشد بها المعلمون عند تنفيذ تطبيقات  .٣
 . على المنهجالقياس المبني 

 البحوث المقترحة المستقبلية:
 في ضوء إجراءات البحث الحالي ونتائجه، يمكن إجراء الدراسات الآتية:

إجراء دراسات مماثلة للتعرف على مستوى المعرفة والتطبيق لتطبيقات القياس المبني على  .١
 المنهج لدى معلمي صعوبات التعلم في مختلف مناطق المملكة. 

إجراء الدراسات التي تفحص مدى استعداد وكفاءة المعلمين والمعلمات بتطبيق القياس  .٢
المهني   والتطوير  الإعداد  برامج  تطوير  في  مناسب  بشكل  النتائج  واستخدام  المنهج،  على  المبني 

 للمعلمين.  
إعداد بر�مج مقترح لتدريب معلمات صعوبات التعلم على تطبيقات القياس المبني على  .٣

 المنهج في مجال صعوبات التعلم. 
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 المستخلص 
تنمية  في  التجاوب  نظرية جماليات  على  قائم  مقترح  بر�مج  فاعلية  من  التّحقق  البحث  استهدف 

طلاب المستوى السابع  ) طالبًا من  ٣٢الأساليب المجازية والمحسنات البديعية. وتكوّنت عينّة البحث من (
الباحث  أعدّ  العشوائية. وفي سبيل تحقيق ما سبق،  اختيروا بالطريقة  القرى،  أم  بقسم الأدب في جامعة 
بقواعد  مزوّدين  البديعية،  المحسنات  لقياس  وآخر  المجازية،  الأساليب  في  العينة  مستوى  لقياس  مقياسًا 
التجاوب، قام بتجريبه على  المناسبة، كما أعدّ بر�مجًا تعليميًا مقترحًا قائمًا على نظرية جماليات  التقدير 
والبعدي  القبلي  القياسين  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروقٍ  وجودَ  البحث  نتائج  وأظهرت  المحددة،  العينة 
القائم  المقترح  البر�مج  تعُزَى لاستخدام  البديعية  والمحسنات  المجازية  الأساليب  في  البعدي  القياس  لصالح 

 على نظرية جماليات التجاوب.

 . نظرية جماليات التجاوب، الأساليب المجازية، المحسنات البديعيةالكلمات المفتاحية: 
Abstract 

The research aimed at verifying the effectiveness of a Suggested Program -
based A Theory of Aesthetic Response in developing metaphorical styles and 
Embellishments of Rhetoric.  The research sample was formed Of (32) students 
from the seventh level in the Department of Literature at Umm Al-Qura University 
،In order to achieve the above objective، the researcher prepared a test to measure of 
metaphorical styles ، and Embellishments of Rhetoric  ،The researcher prepared 
Suggested Program -based Theory of Aesthetic Response ، The results of the study 
showed statistically significant differences between tribal measurement and post-
measurement، In developing metaphorical styles and Embellishments of Rhetoric in 
post- measurement، attributable to the Suggested Program . 

Key words: Theory of Aesthetic Response، metaphorical styles، 
Embellishments of Rhetoric. 
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 المقدمة 
للارتقاء  فاعلة  وسيلة  بوصفها  الأدب  نصوصِ  دراسة  إلى  اللغة  بتربو�ت  المشتغلون  ينظر 
بالقدرة البلاغية لدى المتعلم، من خلال تحفيز خياله الأدبي، وتنمية مشاعره وأحاسيسه الجمالية، 
والبديع على وجه الخصوص بأهميةٍ خاصّةٍ في هذا   المجاز  تعليم  للغة، ويحظى  الخلاق  واستخدامه 
السياق؛ بوصفهما مظهرين يساعدان على تطوير لغة المتعلم ويُكسِبا�ا تجدّدًا معنوً� ذا دلالاتٍ  

 مكثفةٍ، ويتيحان فرصًا واسعةً لتحقيق التواصل اللغوي بأقصى درجات الإبانة والإبداع والتأثير.
إذ  اللفظي،  المعنوي والجمال  العمق  المعاني بمستوى عالٍ من  أداء  ويتظافر المجاز والبديع في 
إلى   نزعتهما  بسبب  معها؛  والتفاعل  التأثيرية  طاقتها  وز�دة  المجردة  المعاني  لتقريب  يُستخدَمان 
وحيويةً  ورشاقةً  نضارةً  أكثر  المعاني  لتغدوَ  والمعنى  المبنى  في  التحسين  وأوجه  والتخييل  التجسيد 

م؛  ٢٠٠٧وعمقًا دلاليًا، فضلاً عن أ�ما يفتحان آفاقاً واسعةً لترقية الخيال الأدبي (أبو العدوس،  
م). وبهذا الوصف فهما مكوّ�ن رئيسان محفّزان على التفكير وممارسة العمليات  ٢٠١٥السامرائي،  

 م). ٢٠١٢م؛ الفار، ٢٠١١العقلية والاستدلالية (عافشي وكردي، 
المعالجة  تطوّر مستوى  على  تساعدان  فاعلتان  والبديع وسيلتان  المجاز  أن  يتّضح  ومماّ سبق، 
اللغوية معنوً� ولفظيًا، فإذا كان المجاز يتكفّل بنقْل المعنى من ضِيْق الدلالة الضيقة المجردة إلى رحابة 
دقته  عن  فضلاً  النص،  من  وتوليدها  استنطاقها  يمكن  التي  والتأويلات  بالدلالات  الغنيّة  المعاني 
بما   والمعنويةّ،  اللفظية  تهتمّ بالحلية  البديعية  المحسنات  فإن  والتصوير،  الخيال  إلى  التعبيرية، وجنوحه 
ينعكس إيجابًا على إضفاء مزيدٍ من المتعة والإثارة والسرور المصاحبة لمختلف التفاعلات اللغوية.  

 ). ٢٠٢٠م؛ رمضان،٢٠٠٧؛ سلام،٢٠٠٥(الهاشمي والعزاوي، 
المرحلة   طلاب  لدى  قصوى  بأهمية  أعلاه  إليها  المشار  البلاغية  المكوّ�ت  دراسة  وتحظى 
استخدام   في  المطرد  بالنمو  النمائية  مرحلتهم  طبيعة  تسمح  إذ  الخصوص،  وجه  على  الجامعية 
التعبيرات المجازية، والتفاعل مع الأبعاد الرمزية والبديعية وتوظيفها بدرجَةٍ عاليِةٍ من الإتقان والبراعة، 
الدراسات   من  عدد  تعكسه  ما  وهذا  الأدبية،  المواهب  تكوين  في  يسهم  بديع  بلاغي  بأسلوب 

(العوادي،   السابقة.  عبدالجليل،  ٢٠١٨والبحوث  والميلود،  ٢٠١٩م؛  فتوح  وتتزايد  ٢٠٢٢م؛   .(
الأهمية   التحديد -هذه  وجه  تأهيلهم    -على  لطبيعة  نظرًا  العربية؛  اللغة  في  المتخصصين  للطلاب 
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لاستخدام  تؤهلهم  التي  الدراسي  بر�مجهم  ومتطلبات  اللغوي  نموهم  وعمق  المتخصص  الأكاديمي 
(عايش،   المرهف.  الجمالي  الحس  وتكوين  إبداعيةٍ  بصورةٍ  والبديع  م؛  ٢٠٠٣المجاز 

البسيوني،  ٢٠١٣الشديفات، ويعقوب،٢٠١٥م؛  التميمي  عبدالباري،٢٠١٦م؛  م؛  ٢٠٢١م؛ 
العربية  ٢٠٢٢القحطاني،   اللغة  في كليات  المتخصصة  الأكاديمية  البرامج  تستهدفه  ما  وهذا  م). 

الأكاديمية  والمعايير  العربية  اللغة  مجال  في  التخصصيّة  التعلّم  مخرجات  عنه  عبرّت  وما  وأقسامها، 
لمحتوى برامج اللغة العربية في مؤسسات التعليم العالي بالمملكة العربية السعودية. (هيئة تقويم التعليم 

 م). ٢٠٢٠والتدريب، 
ويبدو أنّ المستوى الفعلي للطلاب الملتحقين بهذه البرامج لم يتواكب مع سقف المستهدفات  
والمخرجات المأمولة التي حدّدتها الكليات والأقسام اللغوية المتخصصة، إذ دلّت نتائج الدراسات  
العربية   اللغة  في  المتخصصين  الطلاب  تعبيرات  في  المجازي  المخزون  قلة  على  السابقة  والبحوث 
الأساليب  استخدام  وقلة  في كتاباتهم،  المباشرة  الدلالات  ذات  اللغة  وشيوع  الجامعية  بالمرحلة 

الشديفات،  (؛  )م٢٠٠٣المجازية، مع افتقارها للظواهر البديعية المرتبطة باللفظ أو المعنى. (عايش،  
م). ويظهرُ أنّ  ٢٠٢٣إبراهيم،(؛  )م٢٠٢١عبدالباري،(؛  )م٢٠١٦التميمي ويعقوب،(؛  )م٢٠١٣

مستخدمة   مجازية  أساليب  من  برز  قلتها -ما  واستشهادات    -مع  نقولات  إطار  في  جاءت  إنما 
إنشائهم،   من  وليست  الطلاب  يحفظها  تعبيرية  الجمالي   ولاوقوالب  تفاعلهم  مستوى  عن  تعبرّ 

(السيد،   والملاءمة.  للترابط  تفتقد  توظيفها  سياقات  أن  وفراج  ٢٠١٨معها، كما  سكينة  أبو  م؛ 
 ).٢٠٢٠وسكين، 

التدريسية   للمعالجات  وصفيًا  تراكميًا  ملمحًا  السابقة  والبحوث  الدراسات  وأعطت 
الذي   المجزأ  التجريد  نحو  اتجهت  إذ  البلاغية،  الوجهة  من  الأدبية  النصوص  تحليل  في  المستخدمة 
الجمالية   البنى  استكشاف  محاولة  إِلى  تخترقها  أن  دون  للنص  الخارجية  القشرة  حدود  عند  يقف 

تبدأ معالجاتٌ  فهي  البديعي،  الذوق  وتربية  بقائلِ    -غالبًا  -العميقة  للتعريف  نظري  باستهلالٍ 
بعض   على  بالوقوف  مروراً  النّص،  في  الواردة  الكلمات  بعض  معاني  على  الوقوف  يتلوه   ، النَّصِّ
(طنطش،  وتصوّراته.  توقعاته وخبراته  منظور  من  سلفًا  التدريس  هيئة  التي يحدّدها عضو  الأفكار 

الظهار،  ٢٠٠٥عصر،م؛  ٢٠٠٤ جوامع،  ٢٠٠٦م؛  عبد٢٠٠٦م؛  م؛  ٢٠١٥الرحمن،    م؛ 
م). وقد تحوّل  ٢٠٢٣م؛ إبراهيم،٢٠٢١م؛ عبدالباري،  ٢٠١٨اللطيف،    م؛ عبد٢٠١٧بلخيري،  



 

 ٦٥ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  2024هـ / مارس  1445شعبان  –الجزء الثاني  –عشر    السابعالعدد  
 

تذوّقاً ونقدًا   الأدبية  النصوص  إبداعية في  "تطبيقات  السابقة من  البلاغة وفقًا للأوصاف  تدريس 
وتحليلاً وإنتاجًا إلى حفظ واستظهار القواعد البلاغية والأمثلة التراثية التي تنطبق عليها" (إسماعيل، 

 م). ٢٠٢٠
النصوص كرّست  تحليل  في  السائدة  المعالجات  أنّ  السابقة  الأوصاف  خلال  من  ويظهر 
بشكلٍ رئيس لسلطة الأديب مؤلف النص وتمركزت حول جهود القائم بعملية التحليل، إذ تعتمد  
على تقديم المعنى جاهزاً بصورة تقريرية تتجاهل أدوار المتعلم الإيجابية في تفاعله وتجاوبه مع معاني  
النص، واندماج بنيته الذهنية الخاصة مع بنية النص، ويظهر للباحث أن هذه الخطوات تفرغ النَّص 
البديعي ولا يقف  يتلمّس مواطن الجمال  لتدريس سطحيٍ لا  قيمه الجماليِّة، وتكرّس  الأَدبيِ من 

 عند جماليات البَلاغة وأساليبها البيانية والبديعية على نحوٍ قلّلَ من الإحساس الجمالي بها. 
الباحث   المقابل -ويستشعر  المجازية    -في  اللغة  لتعليم  المصاحبة  التعقيدات  طبيعة  أنّ 

بمختلف   وخصائصها  بمكوّ�تها  الوعي  على  تقوم  منهجيات  اتبّاع  تتطلب  البديعية  والمحسنات 
إذكاء الحسّ اللغوي الجمالي الذي يساعد على    -في الوقت ذاته-تفاعلاتها وأبعادها، وتستهدف  

الأدبي  النص  تحليل  خلال  من  المؤثرة؛  البيانية  وأساليبها  الجمالية  بتعبيراتها  والإحساس  تذوقها 
وإعادة بنائه وتركيبه في مواقف لغويةٍ جديدة، عبر معالجة معانيه الحقيقية وتدريب المتعلمين على  
المعايشة   تتطلب قدراً من  المعاني المجازية بمختلف دلالاتها وتأويلاتها، كما أ�ا  كيفية تجاوزها إلى 
الأدبية للنص من خلال منظور متجدّد لاستقبال النص والتفاعل معه، وهذا ما أشارت إليه عددٌ  

) دراسة سلام  مثل:  السابقة،  والبحوث  الدراسات  عبدالرحمن (٢٠٠٧من  ودراسة  م)   ٢٠١٥م) 
) البسيوني  (٢٠١٥ودراسة  إسماعيل  ودراسة  (٢٠١٦م)  إسماعيل  ودراسة  ودراسة  ٢٠٢٠م)  م) 

). ويبدو أنّ هذه الغاية هي ما تسعى لتحقيقه برامج اللغة  Suarez &Diva ،2022سواريز وديفا (
المرحلة   في  وتعلمها  اللغة  تعليم  غاية  أنّ  من  انطلاقاً  المتخصصة،  والكليات  الأقسام  في  العربية 
الذاتي عن   اللغوي المؤثر والتعبير  التواصل  القادرة على  اللغوية المتخصصة  الكوادر  الجامعية إعداد 
المتخصصين   الطلاب  أداء  الجهود نحو تحقيقها في  توجيه  مهمًّا  أصبح  لذا  والأحاسيس،  المشاعر 

 بالمرحلة الجامعية. 
بما  المتطلبات،  تلك  مع  انسجامًا  أكثر  معالجات  إلى  للتوجّه  الحاجة  السابقة  الملامح  وتُبرِز 
منهجياتٍ   وفق  تفسيره  وآفاق  معطياته  مع  تفاعلاً  أكثر  بصورةٍ  النص  لتلقي  متميّزةً  فرصًا  يتيح 
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للوقوف على    -في المقابل  -تتّسق مع طبيعة الدرس الأدبي والنظر�ت المفسرة له، وتفسح المجال 
النص  مع  تتجاوب  بنّاءة  بصورة  البديعية  وجوانبها  جمالياتها  مع  والتفاعل  المجازية  اللغة  خبا� 
الغوص في   إلى  السطحية  البنى  متجاوزةً  القراءات والخبرات  تعدّد  وتتفاعل مع  المتعددة،  وسياقاته 

 م).  ٢٠٠٧أعماقِ طبقات النص بمختلف مستو�تها الفنيّة والجمالية والنفسية. (الدسوقي، 
فاعلية  إلى  النص  سلطة  من  الاهتمام  بؤرة  انتقال  على  بظلالها  الأفكار  هذه  ألقت  وقد 
التلقي  نظرية  عملية  بصورة  تجسيده  إلى  سعت  ما  وهو  التلقي،  عملية  في  ودوره           القارئ 

)(The Theory of Receiving  ) للعالم اللغوي �وسYaus(   التي جاءت لتطلق العنان أمام إيجابية
القارئ وانفتاحه على تعدّدية المعاني وتقليص هيمنة النص على مختلف التحليلات الأدبية، ويرى  

) بأن العمل الأدبي ما هو إلا حصيلة تلاقي النص وتلقّيه، منطلقًا Yausمنظرّ هذه النظرية �وس (
م). وثمة ٢٠١٦من عنصرين أحدهما فني يحدده النص، والآخر أدبي جمالي يحدّده المتلقي (�وس،  

التعليم   ميدان  في  بآخر  أو  بشكل  النظرية  هذه  تطبيقات  من  للإفادة  سعت  علمية  محاولات 
إبراهيم،  ٢٠٢١م؛ فلاحي وبو شيبة،  ٢٠١٨م؛ السيد،  ٢٠١٦اللغوي. (التميمي ويعقوب،   م؛ 

 م). ٢٠٢٣
ومن الملاحظ أنّ تيار الدراسات الأدبية لم يتوقف عند فكرة التلقي، إذ سرعان ما استشعر  
الباحثون الحاجة إلى تطوير نظرية التلقي من خلال التركيز على صيغٍ وآلياتٍ أكثر عمقًا وملاءمةً 
المنتج   القارئ  إلى  المتلقي  القارئ  فكرة  تتجاوز  بصورة  معه  التعاطي  وأوجه  الأدبي  النص  لطبيعة 
عنصرًا   بوصفها  السَّابقَة؛  وتجاربه  وخبراته  والفكرية  الثقافية  بخلفيته  المستعين  النص  مع  المتجاوب 
لازمًا في فكّ شفرات النص، والوقوف على جماَليَِّاتها والاستمتاع بها من خلال نظرة متوازنة تولي  

 ). Harkin ، 2005; Lobo ، 2013; Abla، 2022( اهتمامها بالقطبين الفني والجمالي في آنٍ واحدٍ.
نظرية   تبنيّ  عبر  وتجريبها  استثمارها  يمكن  واعدة  فرص  عن  السابقة  الأفكار  مجمل  وتعبرّ 

) إيزر  ولفغانغ  اقترحها  التي  التجاوب  النفسية  Wolfgang Iserجماليات  خبراته  مستثمراً   (
والاجتماعية واللسانية في وضع اللبنات الرئيسة لهذه النظرية، وجاءت نظريته في سياق توجّهٍ أطُلِق  
عليه آنذاك ما بعد البنيوية، لتنطلق من فكرة رئيسة تتمثّل في أنّ إنتاج معنى النص لا يكون إلاّ 

من خلال جماليات تفاعل المتلقي وتجاوبه مع النصّ ومعانيه، وأبنيته اللغوية عبر مستو�تها المتعددة  
)Iser،2014) وتأتي هذه النظرية بوصفها أحد أوجه التطوير التي قام بها إيزر.(Iser  على نظرية (
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) لياوس  وهذا  Yausالتلقي  التفاعل،  عمليات  إلى  تتجاوزها  ولا  التلقي  حدود  عند  تقف  التي   (
) إلى اقتراح نظرية تنطلق من عمق الأدوار التي يكون فيها المتعلم متجاوبًا مع  Iserماحدا بإيزر (

 النص متلمّسًا لمواطن جمالياته، متفاعلاً معها. 
أن النص الأدبي لا يؤدي إلى أية استجابة إلا حين تتمّ قراءته، مؤكّدًا على   Iser)(ويرى إيزر  

ضرورة تحليل الاستجابة الجمالية من حيث جدلية العلاقة بين النص والقارئ، وسياقات التفاعل 
معالجة  إلى  قاده  الذي  الأمر  القارئ،  لدى  والإدراك  التخيل  لقوى  الرئيس  المحرك  فهي  بينهما؛ 
الخطاب   تلقي  النص ومستو�ت  متلقي  ونوعيّة  وتوليده،  المعنى  إنتاج  القراءة وطرق  إستراتيجيات 
الأدبي بأنواعه، والأنساق الفكرية والاجتماعية التي يثيرها النص، مركّزاً على قطبين مهمين، هما: 
القطب الفني المتمثّل في النص، والقطب الجمالي المتمثل في القارئ وتفاعله مع النص، وما يمتلكه 

 م).  ٢٠٠٠من أفقً فكري وجمالي وقدرة تأويلية. (إيزر، 
بما تمتلكه من مقوّمات  -وفي ضوء المعطيات والملامح السابقة، يرى الباحث أن هذه النظرية

التحليل الأدبي وما يرتبط بها   -فنّية وجمالية يمكن أن تقدّم إسهامًا ملموسًا في تطوير منهجيات 
أدواتٍ جديدةٍ   استخدام  على  وتدريبه  بالمتعلم  اهتمامها  من خلال  وبديعية،  مجازية  مهارات  من 
تساعده على استكشاف عوالم النص الأدبي عبر نظر�ت مؤسّسة على أساس التفاعل مع النص  
البناء  وما يفتحه من مسارات جديدة، تعمّق الفهم وتُذْكي الجمال وتثري الخبرات وتعيد معالجة 

 اللغوي من منظورٍ متجدّدٍ. 
 مشكلة البحث وأسئلته:

والبحوث   الدِّراسات  مجمل  نتائج  استعراضها-أشارت  تم  اللغة    -التي  طلاب  ضعف  إلى 
(عايش،   البديعية  والمحسنات  المجازية  الأساليب  مستوى  في  الجامعية  بالمرحلة  المتخصّصين  العربية 

الحجوي،  ٢٠٠٣ الظهار٢٠٠٣م؛  ويعقوب،  ٢٠٠٦م؛  التميمي  العوادي، ٢٠١٦م؛  م؛ 
والميلود،  ٢٠١٨ فتوح  الرويلي  ٢٠٢٢م؛  إبراهيم،٢٠٢٢؛  مظاهر ٢٠٢٣م؛  أبرز  وتمثلّت  م). 

الضعف في قلة استخدام الأساليب المجازية وشيوع اللغة المباشرة في كتاباتهم وافتقارها للمحسنات  
م) دراسةً عن واقع  ٢٠١٨اللطيف ( اللفظية والمعنوية على حدٍ سواء. وفي ذات السياق أجرى عبد

مكوّ  بمختلف  البلاغة  الشرح  تدريس  سيطرة  على  نتائجها  دلّت  الجامعي،  التعليم  مرحلة  في  �تها 
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النظري التلقيني في صورة تبتعد عن توظيف المنجزات اللغوية الحديثة في عملية تدريسها، وأشارت 
) الشديفات  الجمالي. ولمعالجة ٢٠١٣دراسة  للبعد  المستخدمة  التدريسية  المعالجات  افتقار  إلى  م) 

هذا الضعف قدّمت البحوث والدراسات السابقة عددًا من التوصيات، فأوصت دراسة عبدالرحمن  
)٢٠١٥) الرويلي  ودراسة  (٢٠٢٢م)  القحطاني  ودراسة  البرامج  ٢٠٢٢م)  مراجعة  بضرورة  م) 

عملية   في  الحديثة  الاتجاهات  المتخصصة في ضوء  اللغوية  بالكليات  القائمة  الأكاديمية  والمقررات 
) جوامع  دراسة  أوصت  اللغوي، كما  (٢٠٠٦التعليم  عبدالباري  ودراسة  بضرورة ٢٠٢١م)  م) 

الاهتمام بالدراسات الأدبية والبلاغية بمكو�تها الجمالية، إذ إنّ توظيفها في عملية التعليم اللغوي  
وتتزايد   ومتطلّباتها.  الأدبية  الدراسة  طبيعة  مع  يتكيّف  حديثاً  اتجاهًا  يعُدّ  تطبيقاتها  من  والإفادة 
التطورات   الإفادة من  العربية عن  اللغة  تعليم  التوصيات في ظل عزلة بحوث  بتلك  الحاجة للأخذ 
الكتابات   بعض  إليه  أشارت  ما  وهذا  بها،  المرتبطة  والنظر�ت  والبلاغة  الأدب  مجال  في  الحديثة 

 م).٢٠٢١م؛ فلاحي وبو شيبة،٢٠١٦م؛ عثماني ،٢٠٠٥والدّراسات السابقة (عصر،
الواقع   ملامح  على  الوقوف  في  الباحث  رغبة  السابقة  والدراسات  البحوث  نتائج  وأثارت 
الطلاب في الأساليب المجازية  المحلي، من خلال تطبيق اختبار استطلاعي للكشف عن مستوى 
فيه،  للكتابة  أحدها  الطالب  يختار  موضوعات  ثلاثة  من  الاختبار  وتكوّن  البديعية،  والمحسنات 
وطبُّق على عيّنة عشوائية قوامها تسعة عشر طالبًا من طلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى، ودلَّتْ 
مجمل نتائجِه على ضعْفِ مستوى استخدامهم للأساليب المجازية والمحسنات البديعية، إذ اتّسمت  
كتاباتهم بالمباشرة في لغتها، وقلة استخدام المجاز بأساليبه المتعددة وضعف وجوه التحسين البديعي  

الموصوفة  -بأبعاده اللفظية والمعنويةّ، ويرى الباحث أن المعالجات المستخدَمة في تحليل النص الأدبي
سبقَ  النص    -فيما  متطلبات  مع  فلسفتها  تنسجمُ في  لا  الواقع؛ لأ�ا  هذا  من  تتحمّل جزءًا  قد 

الأدبي وأسس تحليله، بوصفه نصًّا يتطلّب مزيدًا من التجاوب والتفاعل في تلقّي معانيه وأساليبه 
توظيف   مستوى  على  سلبيّة  تأثيرات  لذلك  يكون  أن  المتوقع  ومن  البديعية،  وظواهره  المجازية 

 الطلاب للأساليب المجازية والمحسنات البديعية في إنتاجهم الكتابي.
ووجهت مجمل الظروف السابقة جهود الباحث للتغلُّب على المشكلة من خلال الإِجابة عن  
السؤال الرئيسِ الآتي: ما فاعلية بر�مج تعليمي مقترح قائم على نظرية جماليات التجاوب في تنمية  
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الأساليب المجازية والمحسنات البديعية لدى طلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى؟ وتفرعّ عن السؤال  
 الرئيس السابق الأسئلة الفرعية التالية:

 ما الأساليب المجازية المناسبة لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى؟  .١
 المحسنات البديعية المناسبة لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى؟ ما  .٢
ما فاعليَّة بر�مج تعليمي مقترح قائم على نظرية جماليات التجاوب في تنميةِ الأساليب  .٣

 المجازية لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى؟ 
ما فاعليَّة بر�مج تعليمي مقترح قائم على نظرية جماليات التجاوب في تنمية المحسنات   .٤

 البديعية لدى طلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى؟
 أهداف البحث: 

 استهدف البحث تحقيق الأهداف الآتية:
أداة  .١ وإعداد  القرى،  أم  بجامعة  الأدب  قسم  لطلاب  المناسبة  المجازية  الأساليب  تحديد 

 لقياسها 
أداة  .٢ وإعداد  القرى،  أم  بجامعة  الأدب  قسم  لطلاب  المناسبة  البديعية  المحسنات  تحديد 

 لقياسها. 
بناء بر�مج تعليمي قائم على نظرية جماليات التجاوب بأدلته الإجرائية الموجّهة لطلاب  .٣

 قسم الأدب بجامعة أم القرى ولأعضاء هيئة التدريس القائمين على تدريسهم.
تنمية  .٤ في  التجاوب  جماليات  نظرية  على  القائم  المقترح  البر�مج  فاعلية  عن  الكشف 

 الأساليب المجازية لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى.
تنمية  .٥ في  التجاوب  جماليات  نظرية  على  القائم  المقترح  البر�مج  فاعلية  عن  الكشف 

 المحسنات البديعية لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى. 
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 أهمية البحث:
تبرز أهمية البحث الحالي من خلال إسهاماته المتوقعة في إِثراء البحوث والدراسات المرتبطة   

بتوظيف نظرية جماليات التجاوب والكشف عن إسهاماتها في تنمية الأساليب المجازية والمحسنات  
 البديعية من خلال خدمة الفئَات الآتية:

لجان تطوير البرامج والمقررات الأكاديمية بالكليات والأقسام اللغوية المتخصّصة: إذ يقدم  .١
البرامج والمقررات الأكاديمية من خلال   لهم البحث الحالي موجّهاتٍ يمكن الإفادة منها في تطوير 
تتَّسِق مع   التَّعليميَّة التي  النظر�ت والبرامج  البديعية، وتبنيِّ  الاهتمام بالأساليب المجازية والمحسنات 

 طبيعتها، وتسهم في تنميتها والارتقاء بها. 
إجرائيةً   .٢ مقارباتٍ  البحث  لهم  يقدِّمُ  إذ  التدريس:  هيئة  أعضاء  من  بالتدريس  القائمين 

على  القائم  البر�مج  لمتطلبات  وفقًا  التدريس  عملية  في  الإرشادي  الدليل  من  الاستفادة  لكيفيَّة 
 نظرية جماليات التجاوب. 

تفاعليةً  .٣ أنشطةً  المقترح  البر�مج  إذ يقدم  المتخصّصة:  اللغوية  الكليات والأقسام  طلاب 
موجّهة لهم قائمة على نظرية جماليات التجاوب، بما يؤمّل منه الإسهام في تنمية الأساليب المجازية 

 والمحسّنات البديعية.
المجازية  .٤ الأساليب  لقياس  بأداة  الحالي  البحث  يزوّدهم  إذ  اللغوية:  المقاييس  مصمّمي 

 وأخرى لقياس المحسنات البديعية مزوّدة بقواعد التقدير المناسبة. 
 حدود البحث:

تتيح  .١ إذ  حرة،  مواقف كتابية  خلال  من  البديعية  والمحسنات  المجازية  الأساليب  قياس 
متنوعة،   وبديعية  مجازية  بأساليب  والأحاسيس  المشاعر  عن  للتعبير  واسعةً  عمليةً  فرصًا  الكتابة 
ويتّسق ذلك مع ما أشارت إليه أدبيات التقويم اللغوي من ملاءمة الكتابة لقياس هذا النوع من  

م). وما أخذت به بعض الدراسات والبحوث السابقة  ٢٠٠٨المهارات (إلويد وديفيدسون وكوم،  
م)  ٢٠١٢م) ودراسة الفار (٢٠٠٧م) ودراسة أبو جاموس والعبد الله (٢٠٠٧مثل: دراسة سلام (

 م).٢٠١٨م) ودراسة السيد (٢٠١٦ودراسة حني (
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عينّة عشوائية من طلاب المستوى السابع بقسم الأدب في جامعة أم القرى، المنتظمين  .٢
هـ، وجاء اختيارهُم بحكم التخصص، ولارتباط دراستهم ١٤٤٣في الفصل الثاني من العام الجامعي  

 بالمناهج والنظر�ت الأدبية الحديثة التي يعُنى بها البحث الحالي.
 مصطلحات البحث:

 البر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات التجاوب:  .١
بأ�ا نظرية تفسّر الكيفية   Theory of Aesthetic Responseتعُرّف نظرية جماليات التجاوب  

التي يتم بموجبها التجاوب بين بنية النص ومتلقّيه، من خلال تفاعل القطب الفني ممثلاً في النص  
فكريّ   أفق  من  يمتلكه  وما  إدراكية  عمليّات  من  يمارسه  بما  القارئ  في  ممثلاً  الجمالي  القطب  مع 

 ).  Iser،2014ونسق جمالي وقدرة تأويلية تعيد إنتاج النص بصورةٍ متجدّدةٍ (
وفي ضوء ما سبق، يمكن تعريف البر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات التجاوب إجرائيًا  
بأنه بر�مج يعنى بتدريب طلاب قسم الأدب في جامعة أم القرى على تحليل النصوص الأدبيَّة من  
تتضمّن   التجاوب،  جماليات  نظرية  من  مشتقة  منهجية  خطواتٍ  عبر  معها،  تجاوبهم  منظور 
إستراتيجيات التفاعل مع النص، القراء الضمنيّين، والتأويلات والاستنتاجات، وملء الفجوات، في  
سياقٍ جمالي يعبرّ عن مستوى تجاوب الطلاب مع النص الأدبي، وتقاس فاعلية البر�مج من خلال  

 العمليات الإحصائية التي انتهجها البحث.
 الأساليب المجازية:  .٢

ويعُرَّف المجاز بأنه استعمالٌ في غير المعنى الأصلي للكلمة لعلاقة غير المشابهة، مع قرينة مانعة  
 م).  ٢٠١٥من إرادة المعنى الأصلي (السامرائي، 

يستخدمها  لغوية  أساليب  بأ�ا  إجرائيًا  المجازية  الأساليب  تعريف  ما سبق، يمكن  وفي ضوء 
نسق كتابي  الأصلي، في  المعنى  إرادة  تمنع  بصورة مجازية  القرى  أم  الأدب في جامعة  قسم  طلاب 
المعدّ   المجازية  الأساليب  وتقاس بمقياس  والكنا�ت والاستعارات،  التشبيهات  يعتمد على  متكاملٍ 

 لهذا الغرض. 
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 المحسّنات البديعية:  .٣
رعاية   بعد  وقبولاً  حُسْنًا  الكلام  تكسب  التي  والمزا�  الوجوه  البديعية بأ�ا"  المحسنات  تعُرّف 

 م). ٢٠٠٧المطابقة لمقتضى الحال ووضوح دلالته" (أبوالعدوس، 
اللفظي   التحسين  أوجه  بأ�ا  إجرائيًا  البديعية  المحسّنات  تعريف  يمكن  سبق،  ما  ضوء  وفي 
والمعنوي التي يستخدمها طلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى في نسق كتابي متكامل يعتمد على  
المحسنات   بمقياس  وتقاس  الأدبية،  والاستشهادات  والتضمينات  والتورية  والطباق  والسجع  الجناس 

 البديعية المعدّ لهذا الغرض.
 : أدبيات البحث

 والمحسنات البديعية بالمرحلة الجامعية: موجّهات رئيسة لتنمية الأساليب المجازية 
لدى   البديعية  والمحسنات  المجازية  الأساليب  تعليم  أهمية  على  التأكيد  القول  �فلة  من  إنهّ 
طلاب اللغة العربية بالمرحلة الجامعية، لكن ما بات يؤرق كثيراً من المشتغلين بقضا� تعليمها هو  
وقد   المتخصصة،  والأقسام  الكليات  أروقة  في  الطلاب  مستو�ت  في  الملحوظ  العام  التّدني  ذلك 

 سبق الوقوف على تداعياته ومسبّباته بشكلٍ مركّزٍ عند عرْض مشكلة البحث.
وتضمّن الأدب السابق جملةً من الموجّهات الرئيسة المرتبطة بالكيفيّات المثلى لمعالجة الدرس 
معالجة   في  الإسهام  منها  يؤمّل  التي  بديعيةٍ  ومحسّناتٍ  مجازيةٍ  مهاراتٍ  من  به  يرتبط  وما  الأدبي 
الضعف والارتقاء بمستهدفات تعليمها، ومن هذه المنطلقات: ما يتعلق بفكرة التكامل، فالبلاغة 
لا   المكوّ�ت  تلك  بين  والفصل  للأدب،  النابض  القلب  تمثل  والبديعية  المجازية  مكوّ�تها  بمختلف 

م). وقد أرجعت عددٌ من الدراسات والبحوث  ٢٠١٦يتسق مع الطبيعة اللغوية التكاملية (عثماني،
في  البلاغية  الدراسة  مكوّ�ت  بين  التكامل  صيغ  ضعف  إلى  الطلاب  مستو�ت  تدنيّ  السابقة 
عملية التدريس، وشدّدت تلك الدراسات على ضرورة التوجه نحو معالجات ذات منحى تكاملي  
والإفادة   البلاغية  والأساليب  للصور  الجمالي  التحليل  على  الطلاب  تدريب  خلال  من  تطبيقي، 

الحميد،  (عبد  الكتابي.  البلاغي  الأداء  مهارات  تطوير  في  بهلول،  ٢٠٠١منها  م؛  ٢٠٠٢م؛ 
 م).٢٠٠٤طنطش،
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التكاملي   المكوّن    -الموضّح أعلاه-ويرتبط بالأساس  الآتية:  المكو�ت  أساسٌ شموليٌ يشمل 
المفاهيم   تعرف  المكو�ت الأخرى، من خلال  بقية  تبنى عليها  التي  اللبنة الأساسية  المعرفي: ويمثل 
تحليل   من خلال  الجمالي:  التذوقي  والمكوّن  بدلالاتها.  والإحاطة  والبديعية  المجازية  والمصطلحات 
التفاعل   الرفيعة، بما يقود إلى  النصوص الأدبية تحليلاً جماليًا يستشرف جماليّاتها وصورها ومعانيها 
معها والإِفادة منها من خلال منحى تتآزر فيه العلاقات الفنية والجمالية لتقدّم لوحةً أدبيةً شاملةً  
. ويهتمّ  تشبه الحالة الشعورية التي تتملك الإنسان عند إعجابه بصورةٍ فنيةٍ بديعةٍ أو برسم جماليٍّ
ثالث المكوّ�ت بالمكوّن التعبيري الجمالي من خلال إنتاج معانٍ أو نصوص أدبيةٍ جديدةٍ تحدّثًا أو  

هـ). وقد ١٤٤٢،  فعبد اللطيم؛  ٢٠٢٠م؛ رمضان،  ٢٠١٤م؛ فضل الله،  ٢٠١٦كتابةً (حني،  
أبو   دراسة  فعالجت  المكوّ�ت،  هذه  بين  العلاقة  أبعاد  السابقة  الدراسات  من  عددٌ  استشرفت 

) وسكين  وفراج  (٢٠٢٠سكينة  عبدالباري  ودراسة  المفاهيمي ٢٠٢١م)  المعرفي  المكونين  م) 
جاموس   أبو  دراسة  عالجت  الجمالي، كما  اللهوالتذوقي  إسماعيل  ٢٠٠٧(   والعبد  ودراسة  م) 

التعبير  ٢٠١٦( مواقف  في  البلاغية  المعارف  توظيف  خلال  من  والتعبيري  المعرفي  المكونين  م) 
 الكتابي.

الحاجة الملحة في تعليم الأساليب   -من خلال ما سبق عرضه من أفكار-واستشعر الباحث  
المجازية والمحسنات البديعية إلى تبنيّ معالجات تتّسم بالتكامل والشمول وتجاوز المكوّ�ت المعرفية إلى  
حُسْن   إلى  يقود  تفاعلاً  الأساليب  تلك  جماليات  مع  التفاعل  خلال  من  الجمالية،  المكوّ�ت 
معانيه،  مع  متجاوبًا  النص،  فجوات  ردْم  في  شريكًا  المتعلم  تجعل  بصورةٍ  واستخدامها  توظيفها 
الجمالية  قِيمه  متلمّسًا  العميقة،  دلالاته  استكشاف  إلى  المباشرة  السطحية  التفسيرات  متجاوزاً 

ن طالت  التي  التحوّلات  استثمار  على  العمل  خلال  من  إلا  يتأتى  لا  وهذا  ظر�ت  والإبداعية، 
والتربوية   اللغوية  والدراسات  الكتابات  من  عددٌ  إليها  أشارت  التي  التجديدية  واتجاهاتها  الأدب 

جوامع،  ٢٠٠٣(الحجوي،   الدسوقي،  ٢٠٠٦م؛  �وس،٢٠٠٧م؛  العوادي،  ٢٠١٦م؛  م؛ 
رمضان،  ٢٠١٨ شيبة،٢٠٢٠م؛  وبو  فلاحي  عبداللطيف،  ٢٠٢١م؛   Suarez(  هـ؛ ١٤٤٢م؛ 

&Diva،2022     على ضرورة الانطلاق من مسارات التجاوب الجمالي بين    -في مجملها-التي تؤكد
 النص والمتعلم واستثمارها بشكلٍ فاعلٍ في إثراء خبراتهم. 
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 جماليات التجاوب بوصفها اتجاهًا حديثاً لتنمية الأساليب المجازية والمحسنات البديعية:
الأدبي  النص  تعليميّة  مجال  في  الحديثة  الاتجاهات  اهتمّت  إليه،  الإشارة  سبق  لما  انعكاسًا 
بالعمليات التي يتفاعل فيها المتلقّي مع النّص، بوصفه مشاركًا في إتمام فجواته المعنوية، وتستهدف  
وبهذا   وتأويلها،  الدلالات  واستكشاف  الجمالي  والتفاعل  الفهم  مستوى  تعميق  الاتجاهات  تلك 
، وإنما   الثبات التفسيريِّ الوصف فالنصوص الأدبية لا تمثّل قوالب موضوعيةً لها درجةٌ واحدةٌ من 

 تحتمل التعدّد المعنوي المتجدد مع كل قراءة. 
وتجسّد نظرية التجاوب الجمالي بشكلٍ عملي تلك الاتجاهات، إذ تنطلق من التجاوب بين  
المتلقّي والنّص، والدور المحوري للقارئ في محاولة فكّ شفراته، انطلاقاً من أن المعنى لا يظهر في بنية  

ينشأ   التلقي، وإنما   -أساسًا-النصوص ذاتها دفعة واحدةً، ولا  القارئ كما في نظرية  من أحكام 
تكمن جذورها في مسارات التفاعل بينهما، وهذا ما شكّل فارقاً نوعيًا بين نظرية التلقي ونظرية  

)  ) المنهجية  والمعالجات  النظرية  الرؤى  في  التجاوب  جماليات Iser،2014جماليات  نظرية  وتتطلب 
التجاوب تأهيل القارئ المتفاعل مع النص عبر إستراتيجيات فرعية يمكن الإشارة إلى أبرزها فيما  

 �تي:
جماليات  .١ نظرية  في  المحورية  الإستراتيجيات  إحدى  وهي  الانتظار:  أفُُق  إستراتيجيَّة 

تلقيها في   النصوص جماليًا ووظيفيًا وتاريخيًا من خلال سيرورة  المتلقي مع  إذ يتجاوب  التجاوب، 
وتفترض   التاريخ،  عبر  والمتتابعة  والمتعاقبة  المتتالية  التلقي  مراحل  من  بسلسلة  مروراً  الحاضر  الزّمن 
هذه الإستراتيجية التصور المسبق لمتلقي النص والذي يمكّنه من إطلاق الأحكام، فيعيش القارئ 
أفق انتظار أو أفق  توقّع  يجعله في حالةٍ انفعاليةٍ مستمرةّ، وغالبًا ما يكون الأفق عرضة للموافقة  

 ،Harkinدثه الخطاب الأدبي. (أو عدمها وفق الاستجابة القرائية للمتلقّي والأثر الذي يمكن أن يح
2005 .( 

إستراتيجية المسافة الجمالية: وتبُنى على إستراتيجية أفق الانتظار، وتمثل المسافة الفاصلة   .٢
المتلقي سابقًا والخطاب الأدبي الجديد، فكلما  التصورات المعرفية والثقافية التي تشكّلت عند  بين 
سلفًا  المتلقي  لدى  الموجود  الأفق  بين  و  الجديد  الأدبي  الخطاب  انتظار  أفق  بين  المسافة  اتسعت 
تزداد فرص جماليات العمل الأدبي وجودته، وفي المقابل عندما تتقلّص هذه المسافة يتقلص البعد  
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(�وس،   للسطحية  أقرب  ويكون  الأدبي  للنص  إستراتيجية  ٢٠١٦الجمالي  أنّ  يعني  وهذا  م). 
المسافة الجمالية تعمل في اتجاهين، فإمّا أنْ يتوافق أفق توقّع النص مع أفق توقع القارئ وفي هذه  
الحالة يحدث تطابق بين الأفقين ينتج عنه غالبًا علاقة غير تفاعلية بين المتلقي والنص، الأمر الذي  
يجعل النص غير فاعلٍ من الناحية الجمالية، وإمّا أنْ يحدث تعارض تنشأ منه دهشة جمالية ونشوة  
تجعل المتلقي في حالة تأمّل وتفكير مستمر من أجل تعديل أفقه مع أفق النص، وتسهم ارتدادات  
أنْ   للمتلقي  وتتيح  والتفرد،  بالجدة  تتّسم  مدهشة  لغوية  دلالات  توليد  في  التأملية  العملية  هذه 

(إيزر، جمالية  بصورة  والتفسيرات  التأويلات  فضاء  في  أن  ٢٠٠٠يتحرّك  سبق  مماّ  ويتّضح  م). 
إستراتيجية المسافة الجمالية هي مؤشّرٌ على مدى أدبية الخطاب الأدبي، وتتزايد جمالياتها في ضوء  

 انز�حها عمّا هو مألوفٌ من منجز سابق.
إستراتيجية التفاعل: وتهتمّ هذه الإستراتيجية بمسارات التفاعل بين النص والقارئ، وقدّم  .٣
بناء المعنى عملية تشاركية �تجة عن Iserإيزر ( القراءة وبناء المعاني، ويعُدّ  ) مفهومًا مغايراً لعملية 

الاستجابة الجمالية للخطاب الأدبي، لهذا اهتم بالنص الفردي وعلاقة القراّء به، ودور المتلقي في  
التجاوب الجمالي،  فالتفاعل جوهر نظرية  النّص والقارئ،  التّفاعل بين  نتاج  بناء المعنى الذي هو 

) أن للعمل الأدبي  Iserوهو التحام واندماج بين النص والقارئ في سبيل تكوين المعنى. ويرى إيزر (
قطبين رئيسين، هما: القطب الفني الذي يعنى بالنص والقطب الجمالي الذي يعنى بالتجاوب وردة  
العلاقة بين هذين  امتدادات  النص، وتنشأ هذه الإستراتيجية من  القارئ تجاه  التي يحدثها  الفعل 

 م). ٢٠٠٠القطبين. (إيزر،  
٤. ) إيزر  يرى  المعنى:  وبناء  الفجوات  ملء  في Iserإستراتيجية  �قص  الأدبي  العمل  أن   (

طبيعته يتطلب إكماله قارئًا متفاعلاً يتمّم معناه، وتنطلق نظرية جماليات التجاوب في رؤيتها للنص  
تلك   يسدّ  متفاعلاً  قارئًا  ملؤها  يتطلّب  نصٍ،  أيّ  غامضة في  ومناطق  معنوية  فجواتِ  من وجود 

) وهذا Lobo، 2013الفجوات ويعالجها بصورةٍ بنائيةٍ تراكميّةٍ وفقًا لمعطياتِ النَّصِّ وتراكم خبراته (
تقتصر  ولا  المعنوية،  الفراغات  لسدّ  جاهدةً  تسعى  التي  التأويل  إستراتيجية  على  تدريبًا  يتطلب 

البح خلال  من  التأويل  لعمليات  التقليدي  الإطار  على  المؤول  القارئ  المعاني  وظيفة  عن  ث 
الموضوعي   المعنى  اعتبرته  ما  وتبليغ  المعاني  الوحيد سلّمت بجمع  المعنى  المقاربة ذات  المرجعية؛ لأن 
القارئ مع النص،  التخييلي الذي ينشأ من تفاعل  النظرية على المعنى  للنص، وإنما تتأسس هذه 
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النص   مع  وتفاعلها  القارئ  خبرات  تلاقح  من  تنشأ  التي  الجمالية  التأثيرات  تظهر  هنا  ومن 
 ). Iser ،2014الأدبي.(
إستراتيجية القارئ الضمني: يعُدّ مصطلح القارئ الضمني مفهومًا مركزً� تؤكد عليه نظرية   .٥

) بمثابة الأداة الإجرائية المناسبة لوصف التفاعل الحاصل بين  Iserجماليات التجاوب، واعتبره إيزر (
فالقارئ   الفعلي،  والقارئ  الضمني  القارئ  للتفريق بين  قادته  التي  والقارئ، ونقطة الارتكاز  النص 
الذي   فهو  الفعلي  القارئ  أما  القارئ،  تثير  التي  النص  أبنية  بواسطة  لنفسه  النص  يخلقه  الضمني 
يستقبل أفكار النص وصوره، ويستخدم ملكاته المعرفية والجمالية لملء فجوات النص اعتمادًا على  
يستخدم   الواقع  في  الفعلي  القارئ  لأن  فراغ؛  من  تتشكّل  لا  المرئية  الصور  وهذه  الخاص،  أفقه 

 م).  ٢٠٠٠التفاصيل التي يوفرها النص.(إيزر، 
 فروض البحث: 

صياغة   الباحث  ارتأى  السابقة،  والبحوث  والدراسات  للأدبيات  العام  التوجّه  ضوء  في 
 الفروض الصفرية الآتية:

١. ) مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  درجات α≤0.05لا  طَي  متَوسِّ بين   (
 القياسين القبلي والبعدي لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى في مقياس الأساليب المجازية.

٢. ) مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  درجات α≤0.05لا  طَي  متَوسِّ بين   (
 القياسين القبلي والبعدي لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى في مقياس المحسنات البديعية. 

 الطريقة والإجراءات
 . منهج البحث

السابقة   والبحوث  الأدبيات  تحليل  خلال  من  التَّحليلي  الوصفي  المنهج  الباحث  اتبّع 
التجريبي   المنهج  استخدم  ثم  المقترح،  البر�مج  وتصميم  القياس  أدوات  إعداد  في  منها  والاستفادة 
القائم على التَّصميم شبه التَّجريبيّ ذي المجموعة الواحدة للكشف عن فاعلية البر�مج المقترح القائم 

 على نظرية جماليات التجاوب في تنميةِ المهارات المستهدفة. 
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 .مجتمع البحث وعيّنته
تكوَّن مجتمع البحث من طلاب قسم الأدب بكلية اللغة العربية بجامعة أم القرى المنتظمين  

الجامعي   للعام  الثاني  الدراسي  هـ، واختِيرت عينة عشوائية من إحدى ١٤٤٤هـ/  ١٤٤٣بالفصل 
 ) طالبًا. ٣٢الشعب القائمة، بلغ عدد طلابها (

 .الأدوات والموادّ البحثية
 في سبيل تحقيق أهداف البحث، صمّم الباحث عددًا من الأدوات والمواد المتمثلة فيما يلي:

البديعية،  .١ المحسنات  لقياس  والآخر  المجازية،  الأساليب  لقياس  أحدهما  مقياسين  إعداد 
 مزوّدين بقواعد التصحيح المناسبة.  

إعداد البر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات التجاوب، بما يشتمل عليه من أبعادٍ  .٢
 فلسفيةٍ ونشاطات تعليمية موجهة للطلاب، ودليل إرشادي موجّه لأعضاء هيئة التدريس. 

 وفيما �تي توضيح لكيفيّة إعداد أدوات البحث ومواده: 
 . إعداد مقياسين أحدهما لقياس الأساليب المجازية، والآخر لقياس المحسنات البديعية ١
 الهدف من إعداد المقياسين: أ)

القرى   العربية بجامعة أم  اللغة  المقياسان قياس مستوى طلاب قسم الأدب بكلية  يستهدف 
في الأساليب المجازية، والمحسنات البديعية، والكشف عن فاعلية البر�مج المقترح في تنميتهما، وتمّ 
العربية   الصلة باللغة  التربوي والدراسات والبحوث ذات  المقياسين في ضوء مراجعة الأدب  إعداد 

 وتعليمها وتقويمها، خصوصًا ما يرتبط بالمهارات والمؤشرات البلاغية تحديدًا وتقويماً. 
 خطوات إعداد المقياسين ب)

المناسبة  البديعية  بالمحسنات  أخرى  وقائمة  المجازية،  بالأساليب  قائمة  بناء  الأولى:  الخطوة 
وبنُِيت   المقياسين،  إعداد  في  عليهما  الاعتماد  بغية  العربية؛  اللغة  بكلية  الأدب  قسم  لطلاب 
الاستئناس  عن  فضلاً  السابقة،  والبحوث  والدراسات  الأدبيات  مراجعة  ضوء  في  القائمتان 
بمخرجات التعلّم التخصّصية في مجال اللغة العربية والمعايير الأكاديمية لمحتوى برامج اللغة العربية في  

على    -بصورتهما المبدئية-مؤسسات التعليم العالي بالمملكة العربية السعودية، وعُرِضَتْ القائمتان  
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المرحلة   في  البلاغة  علوم  بتعليم  والمهتمين  العربية،  اللغة  تعليم  في  المتخصصين  الخبراء  من  سبعة 
الجامعية، وبعد حساب نِسب الاتفّاق بين آراء المحكمين، أخذ الباحث بنسب الاتفاق التي بلغت 

)٨٠٪) من  النِّهائيّتين  بصورتيهما  القائمتان  وتكوّنت  فأعلى،  للأساليب ٧)  فرعية  مؤشرات   (
و( في  ٦المجازية  الواردة  المؤشرات  على  الباحث  واعتمد  البديعية،  للمحسنات  فرعية  مؤشرات   (

رقم (ملحق  الخطوة  ١القائمتين  في  ببنائهما  يتعلق  ما  توضيح  سيتم  اللذين  المقياسين  بناء  عند   (
 الثانية.

الخطوة الثانية: بناء المقياسين بصورتهما المبدئية في ضوء ما تمخّضت عنه الخطوة الأولى، من 
خلال العمل على قياس المؤشرات الواردة في القائمتين، واعتمد الباحث في إعداد محتوى المقياسين  
على مواقف كتابية يطُلَب من الطلاب الكتابة حولها في موضوعات محدّدة تتّسم بالطابع الوجداني  
الوصفي يُـؤَمَّلُ منها أنْ تزيد من تفاعل الطلاب ورغبتهم في الكتابة، إذ تعُرَض جميع الموضوعات  
على الطلاب، وتتاح لكل طالب حرية الكتابة في أحد تلك الموضوعات، التي يمكن استخدامها  
للكشف عن مستوى الطلاب في تلك المؤشرات، وفقًا لما دلّت عليه بعض الأدبيات والبحوث  

(سلام،   الصلة  ذات  الله،  ٢٠٠٧السابقة  والعبد  جاموس  أبو  وديفيدسون  ٢٠٠٧م؛  إلويد  م؛ 
)  ١م).  ويوضح الجدول (٢٠١٨م والسيد،  ٢٠١٦م وحني ،  ٢٠١٢م؛ الفار ،  ٢٠٠٨وكوم،  

 المقاييس التي تم إعدادها، وعدد مؤشراتها وطبيعة الاختبار، والدرجة القصوى: 
 ) المقاييس التي تم إعدادها، وعدد مؤشراتها وطبيعة الاختبار، والدرجة القصوى ١جدول (

 عدد المؤشرات  المقاييس المستخدمة  م 
الدرجة 
 القصوى 

 طبيعة الاختبار ونمطه 

المجازية مقياس الأساليب   ١ على الطلاب  المحددة  تعُرَض جميع الموضوعات  28 7 
ويمُنَح كل طالب حرية الاختيار للكتابة في  

 24 6 مقياس المحسنات البديعية  ٢ أحد تلك الموضوعات 

) لقياس مستوى الطلاب في الأساليب المجازية  Rubricsالخطوة الثالثة: إعداد قواعد تقدير (
والمحسنات البديعية بغرض تقويم أداء الطلاب بصورة علمية، وقام الباحث ببنائها في ضوء التوجّه  
قاعدةِ   وفق  قياسها  ومتطلبات  المؤشرات  طبيعة  ضوء  وفي  السابقة،  والدراسات  للبحوث  العام 

) من  تتدرج كميًا  وصفيَّة  مستو�تٍ  من خمسةِ  مكوّنةٍ  متدرجةٍ  الآتي ٤-٠تقديرية  النحو  على   (
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متوفر غير  متوفر    -(المؤشر  المؤشر  جيّد،  بمستوى  متوفر  المؤشر  ضعيف،  بمستوى  متوفر  المؤشر 
بمستوى جيّدجدًا، المؤشر متوفر بمستوى ممتاز) يقابل كلاً منها توصيفٌ إجرائيٌ، واستعان الباحث 
عرض   وقد  أعلاه،  إليها  المشار  البلاغية  المؤشرات  بتقويم  المرتبطة  الأدبيات  ببعض  إعدادها  في 

على عددٍ من الخبراء المحكمين لإبداء    -الباحث محتوى المقياس وقواعد التقدير التي تمّ إعدادها  
ملاءمة  ومدى  المستهدفة،  للمؤشرات  المقياسين  في  الواردة  الأسئلة  مناسبة  مدى  في  آرائهم 
التقدير،   قواعد  مناسبة  ومدى  اللغوية  صياغاتها  ووضوح  المقياسان  عليهما  يقوم  التي  النصوص 

 على ملاءمة المقياسين وقواعد التقدير المرتبطة بهما.  -في مجملها-ودلّت آراء المحكّمين 
 التطبيق الاستطلاعي للمقياسين:  ج)

مرئيات   ضوء  في  وتطويرهما  البديعية  والمحسنات  المجازية  الأساليب  مقياسَي  إعداد  بعد 
) من  مكونة  البحث)  عينة  (غير  عينة  على  استطلاعيًا  المقياسين  الباحث  طبّق  )  ١٩المحكمين، 

طالبًا، وتمّ تطبيقهما في موقف اختباري واحدٍ يقيس مؤشرات الأساليب المجازية والمحسنات البديعية 
بصورةٍ متكاملةٍ من خلال الكتابة في موضوعاتٍ محدّدةٍ يختار الطالب أحدها، واستأنس الباحث 
البحث تظهر بصورة تكاملية  في ذلك بمرئيات بعض المحكمين؛ فطبيعة المؤشرات التي يستهدفها 
سلام  دراسة  مثل  السابقة،  الدراسات  بعض  به  عملت  ما  وهذا  الكتابي،  المنتج  في  متآزرة 

)٢٠٠٧) إبراهيم  ودراسة  تعليمات  ٢٠٢٠م)  وضوح  عن  التطبيق  نتائج  أسفرت  وقد  م)، 
صدق   ولحساب  دقيقة).  وخمسين  (بثمان  للاختبار  المناسب  الإجابة  زمن  تحديد  وتمّ  المقياسين، 
لكل  الإجمالية  والدرجة  المؤشر  درجة  بين  سبيرمان  ارتباط  معامل  قيمة  الباحث  أوجد  المقياسين 

) بين  وتراوحت  المؤشرات  ٠٫٨٦  -  ٠٫٦٩مقياس،  بين  مرتفع  اتساق  وجود  على  يدل  وهذا   (
دالةّ عند مستوى ( قيم  حِدَه، وهي  الكلية لكل مقياس على  )؛ ممَّا  ٠٫٠١) & (٠٫٠٥والدرجة 

تمّ  يعُدُّ مؤشراً لصدقهما، كما  ما  المقياسين. وهو  اتساقٌ داخليٌّ لجميع مؤشرات  أنهّ يوجد  يعني 
بين   الارتباط  معاملات  قيم  وتراوحت  المصححين،  ثبات  حساب  من خلال  الثبات  قيمة  إيجاد 

) على مستوى جميع المؤشرات،  ٠،٩٢  -٠٫٨٠الدرجات التي قدّرها مصحّحا المقياسين  ما بين ( 
تمّ تصميمها. (ملحق التي  التقدير  قواعد  المقياسين وملاءمة  لثبات  مقياسا -٢وهذا يعطي مؤشراً 

 والمحسنات البديعية مزوّدان بقواعد التقدير المناسبة).الأساليب المجازية 
 .إعداد البر�مج المقترح للتدريس وفق نظرية جماليات التجاوب ٢
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قسم  -أ طلاب  تعريف  إلى  المقترح  البر�مج  يهدف  المقترح:  البر�مج  إعداد  من  الهدف 
الأدب بنظرية جماليات التجاوب وتدريبهم على تطبيقاتها في تحليل النصوص الأدبية؛ بما يؤمّل منه  

 الإسهام في تنمية الأساليب المجازية والمحسنات البديعية.
مصادر بناء البر�مج المقترح: بُنيَِ البر�مج المقترح في ضوء مراجعة الأدبيَّات والدِّراسات  -ب

البكالوريوس  لبر�مج  العامّة  والأهداف  وتطبيقًا،  تنظيراً  التجاوب  جماليات  بنظرية  العلاقة  ذات 
بقسم الأدب، وخصوصًا الأهداف الخاصة لتدريس المقررات الأدبية والبلاغية لطلاب قسم الأدب 
برامج   لمحتوى  الأكاديمية  والمعايير  التخصصية  التعلم  بمخرجات  والاستئناس  القرى،  أم  جامعة  في 
عن   فضلاً  والتدريب،  التعليم  تقويم  هيئة  عن  الصادرة  العالي  التعليم  مؤسسات  في  العربية  اللغة 
والبحوث   الدراسات  ثنا�  في  الواردة  المقترحة  البرامج  إِعداد  عند  المتّبعة  بالمنهجِيات  الاسترشاد 

 السابقة. 
ضوء   -ج في  البر�مج  موضوعات  اختيار  تمَّ  تنفيذه:  وطرق  اختياره  وآلية  البر�مج  محتوى 

الاستئناس بمرئيات المحكمين، وأمكن تنظيم موضوعات البر�مج على النحو الآتي: نظرية جماليات  
التجاوب: المفهوم، المعايير، الإستراتيجيات، نماذج تطبيقية، واخُْتيرت ثمانية نصوص أدبية متنوعة  
من أصل اثني عشر نصًا تم تحكيمها، خمسة منها شعرية وثلاثة نثرية، وقد تنوَّعَت طرق تنفيذها  
لتتواكب مع فلسفة نظرية جماليات التجاوب، من خلال أنشطة قائمة على الاستقصاء والتفكير 
المستمر والتفاعل الجمالي في ضوء طبيعة كل نص، واستهدف البر�مج البناء على ما لدى الطالب  
من معارف ومهارات سابقة، والتركيز على التدريب العملي والمهام المجزأّة، عبر أنشطة تعليم وتعلم  

 تمارس بصورةٍ ذاتيةٍ يتفاعل فيها الطالب مع النص بصورةٍ تتسق مع فلسفة النظرية. 
ذاتي  -د بشكلٍ  تؤدّى  التي  الفردية  التقويم  أساليب  على  البر�مج  ركّز  التقويم:  أساليب 

يتناسب مع فكرة نظرية التجاوب التي تنطلق من ذاتية الطالب وفاعليته في عملية القراءة الجمالية، 
وتدربّه على تحليل النص في ضوء إستراتيجيات التلقّي والتفاعل الجمالي، كما انطلقت من التقويم 
البنائي المستمر من خلال تقويم الطلاب في بداية كل درس من دروس البر�مج، وأثناء مناقشتهم 
وتفاعلهم مع عضو هيئة التدريس، فضلاً عن تقويم مدى اكتسابهم للمهارات التحليلية التي يقوم  

 عليها البر�مج المقترح.
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الآتية:  -ه العناصر  من  الفلسفية  أبعاده  في  البر�مج  تكوَّنَ  وعناصره:  البر�مج  مكوّ�ت 
البر�مج،   محتوى  ضوئها  في  بُنيِ  التي  والإجرائية  العامة  أهدافه  أسسه،  المقترح،  البر�مج  فلسفة 
في   البر�مج  وتكون  التقويم،  وأساليب  والتعلم،  التعليم  ومصادر  والتّعلّم،  التعليم  وإستراتيجيات 
منتجاته الإجرائية من كتاب للطالب الجامعي بقسم الأدب، ودليلٍ إرشاديٍ لعضو هيئة التّدريس  
اللازمين لتنفيذ البر�مج، وحرص الباحث في مقدمة الدليل الإرشادي على تقديم إرشادات توضّح  

 كيفيّة تنفيذ الأنشطة المتضمنة في الدليل. 
على عددٍ من الخبرَُاء -في صورته المبدئية-ضبط البر�مج المقترح: عُرِض البر�مج المقترح    -و

تحليل   بمناهج  المشتغلين  وخصوصًا  الأدب،  نظرية  في  والمتخصصين  العربية،  اللغة  تعليم  مجال  في 
النصوص الأدبية، بلغ عددُهم خمسة محكمين، وأتُْبِعَ البر�مج باستمارةٍ، طلُِبَ فيها من المحكمين  

الجوانب التنظيمية والتطبيقية    –إبداء الرأيِّ في جوانب البر�مج المقترح (التأطير الفلسفي للبر�مج  
بما تشتمل عليه من كتاب موجّهٍ للطالب ودليل إرشادي لعضو هيئة التدريس) من حيث: مدى  
الإجرائية   التدريس  خطوات  قابليّة  مدى   ، اللغوية  وصياغتها  إجراءاتها  وضوح  ومدى  مناسبتها، 
التّدريس   هيئة  عضو  أدوار  وضوح  مدى  البر�مج،  لتنفيذ  المقترحة  الخطة  مناسبة  مدى  للتنفيذ، 
والطالب المرتبطة بتنفيذ الأنشطة المحددة، وفي ضوء ما أبداه المحكمون من مرئيات تطويرية، أجرى  

 الباحث التعديلات اللازمة التي أصبح بموجبها البر�مج المقترح جاهزاً للتطبيق الميداني.
 إجراءات التطبيق الميداني: 

 اتبع الباحث مجموعةً من الإجراءات اللازمة للتطبيقِ الميداني، يمكن إيضاحها فيما �تي:
العينة من   - أفراد  إيضاحه، ومقابلة  العشوائية وفق ما سبق  البحث بالطريقة  تحديد عينة 

 طلاب المستوى السابع بقسم الأدب؛ بهدف إعطائهم تصوّراً عن البر�مج المقترح ومستهدفاته.
والمحسنات  - المجازية  الأساليب  في  العينة  مستوى  تحديد  بهدفِ  القبلي؛  القياس  إجراء 
 البديعية. 
وتجريبه  - التجاوب،  جماليات  نظرية  على  القائم  المقترح  للبر�مج  الفعلي  الميداني  التطبيق 

الموافق   الاثنين  يوم  من  ابتداءً  البحث،  عيّنة  الموافق  ١٥/١٠/١٤٤٣على  الأربعاء  يوم  إلى  هـ 
 هـ٢٣/١١/١٤٤٣
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تنمية الأساليب  - المقترح في  البر�مج  فاعلية  التَّعرّف على  البعدي؛ بهدف  القياس  إجراء 
 المجازية والمحسنات البديعية من خلال إيجاد الفروق الإحصائية بين القياس القبلي والقياس البعدي. 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:
) لحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات SPSSاستخدم البحث بر�مج الحزم الإحصائية (

 ) إيتا  ومربع  المترابطة،  للمجموعات  اختبار(ت)  ارتباطِ سبيرمان،  ومعامل  ) لحساب η2المعيارية، 
 ) لتعرًّف مستوى حجم التأثير.dحجم التأثير، ومعادلة (

 نتائج البحث: 
 عرض نتائج البحث:

عرْض  وسيتم  صياغتهما،  تمّت  اللذَين  الفرضين  عن  الإجابة  على  البحث  نتائج  اقتصرت 
 نتائجهما على النحو الآتي:

 نتيجة اختبار الفرض الأوّل: 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( الفرض الأول على  )  α≤0.05ينصّ 

طَي درجات القياسين القبلي والبعدي لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى في مقياس  بين متَوسِّ
المترابطة   للمجموعات  اختبار(ت)  الباحث  استخدم  الفرض  هذا  ولاختبار  المجازية.  الأساليب 

)Paired Samples T- Test ،البعدي القبلي  القياسين  في  البحث  عينة  لدى  الفروق  لتعرف   (
 ) نتائج اختبار الفرض:٢ويوضّح الجدول ( 

) قيمة (ت) ودلالتها للفروق بين القياسين القبلي والبعدي في مقياس الأساليب  ٢جدول (
 المجازية 

تغيرالم  القياس 
المتوسط  
 الحسابي 

  الانحراف
 المعياري 

قيمة 
 ت

درجة 
 الحرية 

( عند مستوى دلالة قيمة (ت) α 

≤0.05 ( 

الأساليب  
 المجازية 

 1،21 1،59 قبلي
 دالة  32 9،08

 1،02 4،94 بعدي 

القبلي والبعدي  ٢ويتضح من الجدول ( القياسين  طَي درجات  ) وجود فروق دالة بين متَوسِّ
لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى في مقياس الأساليب المجازية في  اتجاه القياس البعدي ، وبلغ  
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) الحسابي  (٤،٩٤المتوسّط  مقابل  في   (١،٥٩) قيمة ت  وبلغت  القبلي،  القياس  في   (٩،٠٨  ،(
وبناءً على النتيجة السابقة؛ يتمّ رفْض الفرض الصفري الذي ينصّ على أنه لا توجد فروق ذات  

القياسين القبلي والبعدي لطلاب  α≤0.05دلالة إحصائية عند مستوى ( طَي درجات  ) بين متَوسِّ
قسم الأدب بجامعة أم القرى في  مقياس الأساليب المجازية، ويُستَعاضُ عنه بقبولِ الفَرْضِ البديل،  
مستوى   عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  على  الإحصائية  التحليلات  نتائج  دلَّت  إذ 

)α≤0.05  طَي درجات القياسين القبلي والبعدي لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى ) بين متَوسِّ
في مقياس الأساليب المجازية في اتجاه القياس البعدي، ولمعرفة حجم تأثير المتغير المستقل في المتغير 

) لتعرًّف مستوى حجم التأثير، وفق القِيَم التي  d)  ومعادلة (η2التابع، تمّ إيجاد قيمة إيتا تربيع (
) حجم تأثير صغير،  ٠٫٠٤  -٠٫٠٢) وتمثل القيمة (Kiess& Green ، 2019أوردها كيس وغرين (

) (٠٫٧-  ٠٫٥والقيمة  القيمة  وإذا كانت  متوسط،  تأثير  حجم  التأثير  ٠٫٨)  حجم  يعُدّ  فأكثر   (
 ) قيمة حجم التأثير ومستواه. ٣كبيراً، ويوضّح الجدول (

) لقياس حجم تأثير البر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات  η2) قيمة (٣جدول (
 التجاوب في تنمية الأساليب المجازية

 المتغيرّ التّابع  المتغيرّ المستقّل 
قيمة 
 (ت) 

 

درجات  
 الحرّيةّ 

قيمة 
(η2) 

حجم  مستوى 
 الأثر 

   البر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات التجاوب
الأساليب  

 المجازية 
9.08 32 0.72

 متوسط  4

وتدل هذه    ) ،٠،٧٢٤) أن قيمة مربع إيتا لحجم التأثير قد بلغت ( ٣ويتضح من الجدول (
التأثير   ذلك  ويعُزَى  سابقًا،  إليها  المشار  للقيم  وفقًا  متوسط  تأثيرٍ  حجم  مستوى  على  القيمة 

 لاستخدام البر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات التجاوب.
 نتيجة اختبار الفرض الثاني: 

الثاني على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (  )  α≤0.05ينصّ الفرض 
طَي درجات القياسين القبلي والبعدي لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى في مقياس  بين متَوسِّ
المترابطة   للمجموعات  اختبار(ت)  الباحث  استخدم  الفرض  هذا  ولاختبار  البديعية.  المحسنات 
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)Paired Samples T- Test ،البعدي القبلي  القياسين  في  البحث  عينة  لدى  الفروق  لتعرف   (
 ) نتائج اختبار الفرض:٤ويوضّح الجدول ( 

) قيمة (ت) ودلالتها للفروق بين القياسين القبلي والبعدي في مقياس المحسنات ٤جدول (
 البديعية 

تغيرالم  القياس 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 ت

درجة 
 الحرية 

عند مستوى دلالة قيمة (ت)  
(α ≤0.05 ) 

المحسنات  
 البديعية 

 0،79 1،76 قبلي
 دالة  32 8،55

 0،86 4،35 بعدي

القبلي والبعدي  ٤ويتضح من الجدول ( القياسين  طَي درجات  ) وجود فروق دالة بين متَوسِّ
لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى في مقياس المحسنات البديعية في اتجاه القياس البعدي، وبلغ  

) الحسابي  (٤،٣٥المتوسّط  مقابل  في  في  ١،٧٦)   () قيمة ت  وبلغت  القبلي،  ).  ٨،٥٥القياس 
وبناءً على النتيجة السابقة؛ يتم رَفْض الفرضِ الصفريِّ الذي ينصّ على أنه لا توجد فروق ذات  

القياسين القبلي والبعدي لطلاب  α≤0.05دلالة إحصائية عند مستوى ( طَي درجات  ) بين متَوسِّ
المحسنات البديعية، ويُستَعاضُ عنه بقبولِ الفَرْض البديل،  قسم الأدب بجامعة أم القرى في مقياس  

مستوى   عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  على  الإحصائية  التحليلات  نتائج  دلَّت  إذ 
)α≤0.05  طَي درجات القياسين القبلي والبعدي لطلاب قسم الأدب بجامعة أم القرى ) بين متَوسِّ

في مقياس المحسنات البديعية في اتجاه القياس البعدي، ولمعرفة حجم تأثير المتغير المستقل في المتغير 
تربيع ( إيتا  قيمة  إيجاد  تمّ  ( η2التابع،  التي d) ومعادلة  القِيَم  التأثير، وفق  لتعرًّف مستوى حجم   (

 ).٥) المشار إليها أعلاه، ويوضحها الجدول(Kiess& Green، 2019أوردها (

) لقياس حجم تأثير البر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات  η2) قيمة (٥جدول (
 التجاوب في تنمية المحسنات البديعية

 المتغيرّ التّابع  المتغيرّ المستقّل 
قيمة 
 (ت) 

 

درجات  
 الحرّيةّ 

قيمة 
(η2) 

حجم  مستوى 
 الأثر 

البر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات  
 التجاوب 

المحسنات  
 البديعية 

8.55 32 0،70
3 

 متوسط 
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التأثير قد بلغت (٥ويتضح من الجدول ( إيتا لحجم  قيمة مربع  وتدل هذ    )،٠،٧٠٣) أن 
التأثير   ذلك  ويعُزَى  سابقًا،  إليها  المشار  للقيم  وفقًا  متوسط  تأثيرٍ  حجم  مستوى  على  القيمة 

 لاستخدام لبر�مج المقترح القائم على نظرية جماليات التجاوب.
 تفسير النتائج ومناقشتها

يمكن تفسير النتيجة التي توصّل إليها البحث في ضوء الوقوف على إمكا�ت البر�مج المقترح  
أنه   -في ضوء ما حقّقه البر�مج من نتائج-القائم على نظرية جماليات التجاوب، إذ يرى الباحث  

يتّسق في فلسفته مع متطلبّات تعليم الأساليب المجازية والمحسنات البديعية بصورةٍ واضحةٍ، لاسيّما  
وبعد   فني  بعد  أساسيين:  بعدين  من  ينطلق  التجاوب  جماليات  نظرية  على  القائم  البر�مج  وأنَّ 
النشط   المتجاوب  الطالب  فكرة  إلى  المتلقي  الطالب  فكرة  ليتجاوزا  معًا  يتآزران  جمالي،  تفاعلي 
أنّ   يتّضح  وبهذا  وخطواتها،  مراحلها  جميع  مع  والمتفاعل  الأدبي  التحليل  عملية  قلب  في  المتمركز 

يعُدّ  البر�مج  الواردة في  النشاطات  المؤشرات    -بصورةٍ أو بأخرى-مزاولة  تدريبًا عمليًا على مجمل 
المستهدفة بمكوّ�تها المجازية والبديعية. وهذا الأمر يدلّ على مستوًى عالٍ من التلاؤم والمناسبة بين 

 المتغيرّ المستقل والمتغيرّات التابعة. 
ويورد الباحث جملةً من التفسيرات التي يمكن أن تفسّر النمو الملحوظ لدى عينة البحث في 
النشاطات  المستهدفة، وقد استهدفت  التابعة  المتغيرات  القبلي في  البعدي مقارنة بالقياس  القياس 
الجمالية  الظواهر  تأمل  على  البحث  عينة  تدريب  المقترح  البر�مج  طبيعة  من  المستقاة  التحليلية 
وتحليل   تذوّقها  على  وتدريبهم  وكنا�تِ،  واستعاراتِ  وصورِ  تشبيهات  من  تتضمّنه  بما  المجازية، 
جماليَّاتها وتقصّي مكامن التأثير فيها، ويبدو أن لهذه الأنشطة ذاتِ الطَّابعِ المجازي انعكاسًا إيجابيًا  

شاطات التحليلية تدريب على نمو مستوى عينة البحث في الأساليب المجازية، كما استهدفت الن
عينة البحث على التجاوب الأدبي وإعادة إنتاج النص من منظور ذاتية القارئ وفاعليته في عملية  
القارئ   الفجوات،  ملء  التفاعل،  الجمالية،  المسافة  الانتظار،  (أفق  إستراتيجيات  وفق  القراءة، 
الضمني) إذ يمثّل التجاوب خيطاً رفيعًا يربط المتلقي بالنص في حالة جمالية يندمج فيها المتلقي مع  
والتصورات   الرؤى  تعدّد  أمام  الباب  يفتح  إبداعيٍ  تأويلي  طابعٍ  المعنوية في  فجواته  مكمّلاً  النص 
والأفكار بتعدّد متلقّيها، إذ تسمح هذه النظرية لكلّ طالب بالتجاوب مع النص الأدبي من خلال  
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معرفته   ومستوى  وقراءاته  خبراته  فيها  تندمج  التي  العميقة  التفكير  مهارات  وممارسة  عقله  إعمال 
بصورةٍ  والإبداع  والجدة  الجمال  مكامن  تتبدّى  التفاعل  هذا  خلال  ومن  النص،  مع  وثقافته 
أنشطة  بعض  واستهدفت  البعدي،  القياس  في  وبديعيًا  مجازً�  الطلاب  لغة  مستوى  انعكست في 
بين   تربط  التي  العلاقات  على  والوقوف  المجازية  بالاستخدامات  الطلاب  وعي  ز�دة  البر�مج 
الكلمات داخل الأسلوب المجازي الواحد أو بين أسلوب مجازي وآخر وفق علاقات متعدّدة، بما  
الطلاب  لتدريب  الموجهة  التحليلية  الأنشطة  أن  ويبدو  وتناسب،  ووضوح  دقةّ  من  عليه  تنضوي 

الا تتبّع  أثرّت  على  قد  والأساليب  والدلالات  الألفاظ  في  اللغوي  إيجابي-نز�ح  في   -بشكلٍ 
بعض  اهتمت  المقابل  وفي  البديعية،  والمحسنات  المجازية  للأساليب  الطلاب  استخدام  مستوى 
على كيفية   الطالب  بتدريب  التجاوب  جماليات  نظرية  على  القائم  بالبر�مج  المرتبطة  النشاطات 
التجاوب مع الظَّواهرِ البديعية اللفظية والمعنوِيةّ التي تربط بين مفردات النّصّ الأدبي وأساليبه، مثل: 

مهارات بديعية، ومن    -في جوهرهِا-الطباق والمقابلة والجناس والسجع والتورية والتصريع التي هي  
وتأويلها   فهمها  على  الطالب  قدرة  من  يعمّق  أن  التحليلية  النشاطات  هذه  عَلَى  الوقوف  شَأن 
والإحساس بجمالياتها، وأن يزيد من مستوى مهاراته في استخدام تلك الظواهر البديعية، فأسلوب  

المثال-الجنِاس سبيلِ  للألفاظ -على  المعنوي  والتباعد  اللفظي  التوافق  تلمّس  على  الطالب  يدرب 
بالجرس  الطالب  وعي  من  السّجع  ويزيد  والبديع،  المجاز  بين  واضحٍ  تفاعلٍ  في  الأساليب  داخل 
نفس  في  مهيبًا  وقعًا  تحُدِث  التي  والإيقاعات  الأوزان  تماثل  خلال  من  للألفاظ  الجمالي  الصوتي 
أفق   إستراتيجية  على  تدريبهم  أن  واعيةٍ، كما  بصورةٍ  المعنى  مع  التجاوب  على  وتساعده  الطالب 

بين المعنى    التوقعات عبر بعض أنشطة البر�مج قد أدّى إلى تطوّر مهارات الطلاب في تخيرّ العلاقة
في    –الأصلي والمجازي، وكان لهذا الأمر انعكاس إيجابي على توظيف الأساليب المجازية والارتقاء  

ذاته والمقابلة، ويمكن الاستشهاد على ذلك بما ورد في    -الوقت  الطباق  البديعية مثل  بالمحسنات 
بعض أنشطة البر�مج، إذ ورد في أحد النصوص عبارة "مضناك جفاه مرقده" فالمرقد هنا هو الذي  
المرقد، وهذا شائع   الذي يجفو  المهموم  ينصرف إلى  المألوف في الأدب  الأفق  بينما  الشاعر  يجفو 
الذي  هو  هنا  الشاعر  فتأوّه  تأوهه"  الورْق  "يستهوي  وردت  التي  الأخرى  النماذج  ومن  كثيراً، 

ونوحه هو الحمام  فتأوّه  والمألوف في الأدب عكس ذلك  الحمائم،  المشاعر،    يستهوي  يثير  الذي 
ويبدو أنّ تدريب الطلاب على مخالفة هذه التوقعات قد أضفى بُـعْدًا جماليًا من خلال توارد صور  
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والمحسنات   المجازية  للأساليب  الطلاب  استخدام  نمو  في  أثر  لذلك  وكان  مألوفة،  غير  متعددة 
البلاغية من   المعرفة  تعميق  قد ساعد على  معًا  الخبرات  تفاعل هذه  أنّ  للباحث  وظَهَر  البديعية، 

فرصًا متعدّدةً لممارستها عبر استدعاء الأفكار والصور والتراكيب    -من جهةٍ أخرى-جهةٍ،  وأتاح  
القائم   البر�مج  إن  القول  الكتابي، وبهذا يمكن  الإنتاج  تّضمينها في  أو  بها  وتوظيفها والاستشهاد 
على نظرية جماليات التجاوب قد ساعد الطلاب على التجاوب مع العمل الأدبي والتفاعل معه  
بالمجاز   ارتباطاً  أكثر  واعيةٍ  لغويةٍ  لاستعمالاتٍ  واعدةً  فرصًا  لهم  وهيأ  جمالياته،  على  والوقوف 

 والبديع. 
ويتضح مماّ سبق، أنّ النتائج التي توصّل إليها البحث الحالي تتّسق مع التوجه العام للكتابات  

) عايش  دراسة  مثل:  سواءٍ،  حدٍ  على  والتربوية  اللغوية  السابقة  ودراسة ٢٠٠٣والبحوث  م)  
م) ودراسة فتوح  ٢٠١٨م) ودراسة السيد (٢٠١٨م) ودراسة العوادي (٢٠١٦التميمي ويعقوب(

) (٢٠٢٢والميلود  الرويلي  ودراسة   (٢٠٢٢) إبراهيم  ودراسة  بعض ٢٠٢٣م)  في  تتظافر  التي  م) 
أبعادها لتعطيَ صورةً شموليةً تقترب من نتائج البحث الحالي، وعَكَسَ البر�مج المقترح عمليًا قيمة  

 ;Harkin، 2005; Lobo، 2013الأفكار التي �دت بها بعض الدراسات والبحوث السابقة مثل: (

Iser ،2014; Abla، 2022  التي شدّدت على ضرورة التَّوجّه نحو المعالجات التدريسية المنطلقة من (
 فاعلية القارئ وتجاوبه الجمالي مع النص الأدبي.

 توصيات البحث:
 والتفسيرات السابقة، يوصي البحث الحالي بما �تي:في ضوء النتائج  

والمحسنات  .١ المجازية  الأساليب  تنمية  فاعلية في  من  أثبته  لِمَا  المقترح  البر�مج  من  الإفادة 
البديعية، من خلال تعريف طلاب قسم الأدب به، وتدريبهم على إجراءاته وتطبيقاته في مضمار  

 تحليل النصوص الأدبية.
نظرية  .٢ مجال  في  بالتّطوّرات  الجامعيّة  بالمرحلة  ومطوّريها  اللغوية  المقررات  واضعي  تثقيف 

على  والعمل  النصوص،  تلقي  وآليات  التجاوب  جماليات  بنظرية  يتعلّق  ما  وخصوصًا  الأدب، 
 استثمار أفكارها في معالجة المقررات الأدبية ذات الصلة عبر دورات تدريبية وورش عمل 
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النصوص  .٣ عند تحليل  العربية  اللغة  بكلية  التدريس  أعضاء هيئة  أدلة يسترشد بها  إعداد 
 الأدبية في ضوء نظرية جماليات التجاوب، وتدريبهم على استخدامها عند تحليل نصوص الأدب 

البرامج  .٤ لتوجيه  الجامعة؛  اللغة في  والمشتغلين بتربو�ت  اللغويين  دائمة من  تشكيل لجان 
التعليم   ميدان  في  الاتجاهات  أحدث  مع  يتماشى  بما  التكامل  فرص  وتعميق  اللغوية  والمقررات 
مستعينين   اللغوية  والمقررات  للبرامج  العامة  والأبعاد  الأطر  يحدّدوا  أن  للغويين  يمكن  إذ  اللغوي، 

 بالتربويين في عمليات البناء والتصميم والمعالجات التربوية. 
 مقترحات البحث:

 يقترح البحث الحالي القيام بالبحوث المستقبليّة الآتية:
بر�مج مقترح لتدريب أعضاء هيئة التدريس بكلية اللغة العربية على التدريس وفق نظرية  .١

 جماليات التجاوب والكشف عن فاعليته في تنمية مهاراتهم التدريسية.
إستراتيجيات تحليل الخطاب الأدبي التي يمارسها طلاب قسم الأدب وعلاقتها بمستوى   .٢

 أدائهم في مهارات البيان والبديع.
دراسة مقارنة بين منهجيات تحليل النص الشعري والنص النثري، وإعداد تصوّر مقترح  .٣

 في ضوء اتجاهات التكامل بين النظر�ت الحديثة. 
 أنموذج مقترح لتقويم الأساليب المجازية والمحسنات البديعية في سياقات التواصل الشفهي.  .٤
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 المراجع
 : المراجع العربية
أقسام اللغة العربية في مادة    -). أثر نظرية التلقي في تحليل النصوص لدى طلبة الجامعة  ٢٠٢٣إبراهيم، حامد. (

ع العراقية،  الجامعة  مجلة  النص.  من  ٣٤٢  -  ٣٢٦،    ١ج  ،٥٨تحليل  مسترجع   .
http://search.mandumah.com/Record/1355743 

في تدريس البلاغة في اكتساب    JIGSAW). أثر استخدام إستراتيجية المهام المجزأة  ٢٠١٦إسماعيل، بليغ حمدي. (
المفاهيم البلاغية والكتابة التعبيرية لدى طلاب الصف الثاني الثانوي بالتعليم الأزهري. المجلة التربوية بجامعة 

مج من  ١٦٨  -  ١١٧،  ١٢١ع  ،٣١الكويت،  مسترجع   .
http://search.mandumah.com/Record/787462 

) فتحي.  عبدالرحيم  الكتابة ٢٠٢٠إسماعيل،  مهارات  لتنمية  البلاغة  تدريس  في  التفاوضي  المدخل  فاعلية   .(
التربوية  للعلوم  الفيوم  جامعة  مجلة  الثانوية.  المرحلة  طلاب  لدى  الأدبية  الذات  وأبعاد  الواقعية  الإبداعية 

ع من ٤٩١  -  ٤٢٣،    ٤ج  ،١٤والنفسية،  مسترجع   .
http://search.mandumah.com/Record/1108637 

) ؛ كوم، كرستين.  بيتر  ديفيدسون،  ؛  دوايت  إلى  ٢٠٠٨إلويد،  نقله  اللغَويّ.  التَّعليم  في  التَّقييم  أساسيَّات  م). 
 العربية: خالد عبدالعزيز الدامغ، جامعة الملك سعود، النشر العلمي والمطابع.

م). فعل القراءة نظرية في الاستجابة الجمالية. ترجمة عبدالوهاب علوب. القاهرة، مطابع ٢٠٠٠إيزر، فولفغانغ. (
 المجلس الأعلى للآثار.

م). استخدام البيان في القرآن لتنمية الحس اللغوي لدى طلاب شعبة اللغة العربية ٢٠١٥البسيوني، أماني محمد. (
 بكليات التربية. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية. جامعة دمياط. 

) صليحة.  عمار ٢٠١٧بلخيري،  بجامعة  دراسات  مجلة  التيسير.  وطرق  التدريس  منهج  بين  العربية  البلاغة   .(
ع الجزائر،  الأغواط،  من  ٢٧٨  -  ٢٦٦،    ٦١ثليجي،  مسترجع   .

http://search.mandumah.com/Record/852357 
) أحمد.  إبراهيم  المعرفي  ٢٠٠٢بهلول،  والأسلوب  العربية  البلاغة  لتدريس  طريقتين  بين  التفاعل  أثر  م). 

التربية  الثانوي.  مجلة كلية  البلاغي لدى طلاب الصف الأول  (الاعتماد/الاستقلال) على مستوى الأداء 
 ١٧٦ -١٢٤،  ص.ص ٤٩مصر ع  -بالمنصورة 
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). أثر استعمال نظرية التلقي في تحصيل طلبة قسم اللغة ٢٠١٦التميمي، رافد صباح ، و يعقوب، بلال إبراهيم. (
العراقية. مجلة آداب المستنصرية، ع   -  ١،    ٧٢العربية لمادة الأدب الإسلامي في كلية الآداب في الجامعة 

 http://search.mandumah.com/Record/1048976. مسترجع من ٣٥
) العبدالله، محمود.  ؛  عبدالكريم  للمفاهيم ٢٠٠٧أبو جاموس،  الأردن  الثانوية في  المرحلة  طلبة  امتلاك  م). مدى 

البلاغيّة وقدرتهم على توظيفها في التّعبير الكتابي، مجلة العلوم الإنسانية بجامعة منتوري، قسطنطينة، الجزائر  
 .٢٥-٥، ديسمبر، مجالمجلد ب، ص.ص،: ٢٨ع 

) رضا.  العلوم ٢٠٠٦جوامع،  مجلة  وآفاق.  رها�ت  العربية:  البلاغة  تدريس  في  اللغات  تعليمية  استثمار   .(
ع والإنسانية،  من  ٤٢  -  ٢٥،    ١٤الاجتماعية  مسترجع   .

http://search.mandumah.com/Record/888052 
). تدريس البلاغة العربية في الجامعة: الاشكالات والاقتراحات. حوليات كلية  ٢٠٠٣الحجوي، محمد بن محمد. (

 http://search.mandumah.com/Record/526998. مسترجع من ٦١ - ٥٥،  ١٧اللغة العربية، ع 
) عبداللطيف.  الواقع  ٢٠١٦حني،  بين  للمتعلم  اللغوية  المهارات  في  وأثرها  العربية  البلاغة  علوم  تعليمية  طرق   .(

ع المعرفة،  جسور  مجلة  من ٢٤  -  ١٤،    ٦والمأمول.  مسترجع   .
http://search.mandumah.com/Record/818728 

) السيد.  محمد  الأدبي).  ٢٠٠٧الدسوقي،  النص  لسانية  في  (دراسة  الدلالة  إنتاج  وإعادة  التلقي  جماليات  م). 
 الإسكندرية، العلم والإيمان للنشر والتوزيع.

). البلاغة العربية بين التعليم والتذوق. مجلة كلية اللغة العربية بإيتاي البارود، ٢٠٢٠رمضان، إبراهيم عبدالفتاح. (
 http://search.mandumah.com/Record/1118616. مسترجع من ٩٨٠٩  - ٩٧٧٣،  ٩، ج ،٣٣ع

م). فاعلية مدخل التحليل التداولي في تنمية مهارات النقد الأدبي والوعي بعمليّاته،  ٢٠٢٢الرويلي، حمود ونس. (
غير  دكتوراة  رسالة  الجامعية.  بالمرحلة  العربية  اللغة  في  المتخصصين  الطلاب  لدى  المجازية  اللغة  واستخدام 

 منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى. 
 .دار ابن كثير، دمشق،  ٢طم). المجاز في البلاغة العربية،  ٢٠١٥السامرائي، مهدى صالح. (

أبو بكر. ( إبراهيم إسماعيل؛ سكين، أيمن  قائم ٢٠٢٠أبو سكينة، �دية علي؛ فراج،  فاعلية بر�مج إلكتروني   .(
على نظرية التلقي في تدريس البلاغة لتنمية بعض المفاهيم البلاغية ومهارات التذوق الأدبي. مجلة كلية التربية  

مج  ، طنطا  من ٦٢  -  ٢٨،  ٣ع  ،٧٩بجامعة  مسترجع   .
http://search.mandumah.com/Record/1215233 
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). أثر استخدام إستراتيجية "القياس التطبيقي" (المقترحة) في تعليم البلاغة، على  ٢٠٠٧سلام، علي عبدالعظيم. (
  -تذوق اللغة المجازية وأسلوب الكتابة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي العام. المؤتمر العلمي التاسع عشر  

الجودة، مج   معايير  التعليم فيى ضوء  مناهج  التدريس، ١تطوير  للمناهج وطرق  المصرية  الجمعية  القاهرة:   ،
 http://search.mandumah.com/Record/31279. مسترجع من ٢٥٤  - ٢٠٢

م). فاعلية بر�مج قائم على نظرية التَّلقِّي في تنمية المفاهيــم البلاغية ومستو�ت ٢٠١٨السيد، رجاء مصطفى. (
الإبداع اللُّغوي لدى الطلاب المعلمين بشعبة اللغة العربية بكلية التربية، رسالة دكتوراة غير منشورة، جامعة 

 الزقازيق. كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس وتكنولوجيا التعليم. 
). بناء بر�مج تعليمي قائم على مهارات التذوق الأدبي بالمستوى الإبداعي ٢٠١٣الشديفات، أشجان حامد. (

من خلال تدريس النصوص الأدبية لدى طلبة قسم اللغة العربية في كلية الآداب في الجامعة الهاشمية. المجلة  
ع   والاجتماعية،  التربوية  للدراسات  من ٦٩  -  ٥٣،    ٣العربية  مسترجع   .

http://search.mandumah.com/Record/476606 
م). أثر بر�مج تعليمي مقترح قائم على التحليل البلاغي في تنمية التذوق الأدبي  ٢٠٠٤طنطش، عزمية إسحاق. (

للنصوص الأدبية والتعبير الكتابي الإبداعي لدى طالبات الصف الأول الثانوي. رسالة دكتوراه غير منشورة،  
 كلية الدراسات التربوية العليا، جامعة عمان العربية للدراسات العليا.

) أحمد.  نجاح  التذوق ٢٠٠٦الظهار،  تنمية  في  الجرجاني  القاهر  عبد  الشيخ  عند  النظم  نظرية  استخدام  أثر   .(
 البلاغي لدى طالبات اللغة العربية. الر�ض، مكتبة العبيكان.

). تعليم التفكير في دراسة البلاغة: دراسة تحليلية  ٢٠١١عافشي، ابتسام عباس؛ كردي، زينب بنت عبداللطيف. (
والمأمول، مج الواقع  البلاغية  الدراسات  ندوة  تطبيقية.  بن سعود    ٢ونماذج  الإمام محمد  الر�ض: جامعة   ،

العربية    -الإسلامية   اللغة  الإسلامي،    -كلية  الأدب  ومنهج  والنقد  البلاغة  .  ١٥٣٤  -  ١٤٦٩قسم 
 http://search.mandumah.com/Record/920807مسترجع من 

) آمنة محمود.  بغزة  ٢٠٠٣عايش،  الإسلامية  الجامعة  العربية في  اللغة  قسم  طلبة  لدى  البلاغة  تعلم  ). صعوبات 
من  مسترجع  غزة.  بغزة،  الإسلامية  الجامعة  منشورة.  غير  ماجستير  رسالة  لعلاجها.  مقترح  وبر�مج 

http://search.mandumah.com/Record/541785 
اللغة المجازية لدى طلاب ٢٠١٩، غادة عبد الجواد (عبدالجليل الدراسية على فهم  النوع والفرقة  أثر متغيري  م). 

 .٤٦٦-٤٣٧)، ص ص ٢٠المرحلة الجامعية، مجلة البحث العلمي في التربية، المجلد الثالث، العدد (
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) شعبان.  ماهر  الحس  ٢٠٢١عبدالباري،  وأبعاد  البلاغية  المفاهيم  لتنمية  القرآنية  البلاغة  على  قائم  بر�مج  م). 
 -  ١،    ١٢٨، ع٣٢الجمالي لدى الطلاب المعلمين تخصص اللغة العربية. مجلة كلية التربية بجامعة بنها مج

 http://search.mandumah.com/Record/1287781. مسترجع من ٤٤
م). العلاقة بين المعرفة البلاغيَّة واستخدامها في التعبير الإبداعي الكتابي  ٢٠٠١عبدالحميد، عبدالحميد عبدالله. (

 .٤٦-١ص ص  ،،  ٧ع  ،لدى طلاب المرحلة الثانوية. مجلة القراءة والمعرفة، مصر،  
م). نموذج مقترح لتطوير تدريس البلاغة في ضوء بعض نظر�ت التعليم والتعلم:  ٢٠١٥عبدالرحمن، فايزة أحمد. (

.  ٥٤٩  -  ٥٠٦،    ٣ج  ،١٦٥كلية التربية بجامعة الأزهر، عنظرية التعلم المستند إلى الدماغ أنموذجًا. مجلة  
 http://search.mandumah.com/Record/864020مسترجع من 

) عماد.  للنشر ١٤٤٢عبداللطيف،  المعرفة  دار كنوز  عمان،  ومقاربات.  مسارات  الجديدة  العربية  البلاغة  هـ). 
 والتوزيع. 

 -  ٧،    ١٧٦م). تدريس البلاغة العربية: التاريخ الحاضر المستقبل. عالم الفكر، ع٢٠١٨عبداللطيف، عماد. (
 http://search.mandumah.com/Record/956833. مسترجع من ٥٠

) العلوم بجامعة ز�ن عاشور  ٢٠١٦عثماني، عمار.  العربية. مجلة تاريخ  البلاغة  تعليمية  بديل جديد في  م). نحو 
 http://search.mandumah.com/Record/815539. مسترجع من ٣٠٧ - ٣٠١،  ٥الجلفة ع

علم البديع، عمّان، دار المسيرة للنشر   -علم البيان  -م). البلاغة العربية علم المعاني٢٠٠٧أبو العدوس، يوسف. (
 والتوزيع والطباعة.

) والثانوية.  ٢٠٠٥عصر، حسني عبدالباري.  الإعدادية  المرحلتين  العربية في  اللغة  لتدريس  الحديثة  الاتجّاهات  م). 
 الإسكندرية، مركز الإسكندرية للكتاب.

م). تدريس البلاغة في التعليم الجامعي: من الدائرة المعيارية إلى أفق الوظيفية. حوليات  ٢٠١٨العوادي، سعيد. (
ع العربية،  اللغة  من ٢١٩  -  ١٩٧،    ٣١كلية  مسترجع   .

http://search.mandumah.com/Record/972710 
م). فعاليّة استخدام العصف الذهني في تنمية مستو�ت الأداء البلاغي لدى طلاب ٢٠١٢الفار، نسرين أحمد. (

المرحلة الثانوية.  رسالة ماجستير غير منشورة، قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية بالعريش ، جامعة  
 قناة السويس.

الميلود، قردان. ( نفور  ٢٠٢٢فتوح، محمود، و  العربية في الجامعة الجزائرية وعواقب  البلاغة  م). صعوبات تدريس 
والفنون   واللغات  الآداب  ليابس، كلية  جيلالي  جامعة  التعليمية،  مجلة  تعلمها.  من  تجديد    -الطلبة  مخبر 



 

 ٩٣ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  2024هـ / مارس  1445شعبان  –الجزء الثاني  –عشر    السابعالعدد  
 

التربوية الجزائرية، مج المنظومة  العربية في  اللغة  تعليمية  . مسترجع من ٢٨٤  -  ٢٦٧،  ٢،ع١٢البحث في 
http://search.mandumah.com/Record/1333322 

) رجب.  محمد  الله،  عالم  ٢٠١٤فضل  القاهرة،  الأساسي.  بالتّعليم  العربية  اللغة  مناهج  تدريس  في  المرجع  م). 
 الكتب. 

). النص التعليمي والمتلقي في ظل نظرية التلقي وتطوير تعليم اللغة ٢٠٢١فلاحي، محمد، و بوشيبة، عبدالقادر. (
مج المعرفة،  جسور  مجلة  من  ٣٣٣  -  ٣٢٣،    ٢ع  ،٧العربية.  مسترجع   .

http://search.mandumah.com/Record/1155536 
م). مستوى التذوق الأدبي لدى طلاب بر�مج بكالوريوس اللغة العربية وعلاقته ٢٠٢٢القحطاني، سعيد سعد. (

 ٤٢٨-٣٧٧)، ١) ج(١٠١بالفهم العميق لديهم. المجلة التربوية بجامعة سوهاج، ع(
م).  تدريس البلاغة العربية: رؤية نظرية تطبيقية محوسبة،  ٢٠٠٥الهاشمي، عبد الرحمن علي، العزاوي، فائزة محمد. (
 عمّان، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 

) والتدريب.  التعليم  تقويم  الر�ض.  ٢٠٢٠هيئة  العربية.  اللغة  بكالوريوس  لبرامج  الرئيسة  التعلم  نواتج  وثيقة  م). 
 https://etec.gov.sa/homeنسخة إليكترونية مسترجعة من الموقع 

) روبيرت.  هانس  بنحدو،  ٢٠١٦�وس،  رشيد  ترجمة:  الأدبي.  للنص  جديد  تأويل  أجل  من  التلقي  جمالية  م). 
 بيروت، كلمة للنشر والتوزيع. 
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Abstract 
The objective of this study is to empirically compare the extent to which 

program quality factors are replicated in the output level of entrepreneurial 
education programs at the University of California (hereafter، UC) and King 
Abdallah University of Science and Technology (hereafter، KAUST).  The 
study used the comparative descriptive approach and content analysis to 
compare the quantitative specifications based on a model developed in 
(Bilbokaitė-Skiauterienė & Bilbokaite، 2018) where the quality of study 
programs is explained several variables: learning outcomes ، learning 
resources، Course content، academic staff، assessment process، and program 
management.  The study shows that though the explanatory variable of 
program management is significantly well-pronounced in both universities ، 
the study variable of the quality of entrepreneurial education is mainly 
driven by learning outcomes at UC and by learning resources and facilities at 
KAUST.  Moreover، except for learning resources at UC and academic staff 
at KAUST، other quality variables of study programs were shown to be 
replicated in both universities in accordance with theoretic predications.  
This may suggest that ، whereas UC may improve the quality of its 
entrepreneurial education by augmenting learning resources and facilities ، 
KAUST may benefit from UC’s experience in terms of academic staff and 
the formulation of learning outcomes. 

Keywords: Entrepreneurship، Entrepreneurial University، King 
Abdullah University of Science and Technology ، University of California ، 
Saudi Arabia ، United States of America 
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 المستخلص 
البرامج في  التجريبية لمدى تكرار عوامل جودة تصميم  المقارنة  الدراسة هو  الهدف من هذه 

)  UC(مستوى مخرجات برامج تعليم ر�دة الأعمال في جامعة كاليفورنيا يشار إليها فيما بعد باسم  
. اتبعت الدراسة    (KAUST)  وجامعة الملك عبد الله للعلوم والتكنولوجيا يشار إليها فيما بعد باسم

المنهج الوصفي المقارن وتحليل المحتوى واستخدمت المواصفات الكمية بناءً على نموذج تم تطويره في  
)Bilbokaitė-Skiauterienė & Bilbokaite   ،2018  من حيث الدراسية  البرامج  يتم شرح جودة  ) حيث 

وإدارة  التقييم  وعملية  الأكاديميين  والموظفين  المقررات،  محتوى  و  التعلم  ومصادر  التعلم  نتائج 
من  في كل  واضح  يعد  البر�مج  إدارة  متغير  أن  من  الرغم  على  أنه  الدراسة  تُظهر  البر�مج. 

إلا أن متغير الدراسة يعد مدفوع أساسًا بنتائج التعلم في جامعة كاليفورنيا وموارد التعلم    الجامعتين،
التعلم في جامعة كاليفورنيا  عبد اللهوالمرافق في جامعة الملك   . علاوة على ذلك، وباستثناء موارد 

تم تكرار متغيرات الجودة الأخرى لبرامج الدراسة    ،عبد اللهوالموظفين الأكاديميين في جامعة الملك  
قد   أنه في حين أن جامعة كاليفورنيا  قد يشير هذا إلى  النظرية.  للتنبؤات  وفقًا  الجامعتين  في كلا 
تحسن جودة تعليم ر�دة الأعمال من خلال ز�دة موارد ومرافق التعلم، فقد تستفيد جامعة الملك  

 من خبرة جامعة كاليفورنيا فيما يتعلق بالطاقم الأكاديمي وصياغة نتائج التعلم.  عبد لله

ر�دة الأعمال، جامعة ر�دة الأعمال، جامعة الملك عبد الله للعلوم،    الكلمات المفتاحية:
 جامعة كاليفورنيا، المملكة العربية السعودية، الولا�ت المتحدة الأمريكية.
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Introduction: 
Entrepreneurial education reflects the role of entrepreneurship as a vital 

social invention to create employment opportunities and enhance the 
efficiency of the labor market and the productivity of the economy as a 
whole (Kim, Ryoo، and Ahn, 2017). The premise of entrepreneurial 

education is that the significance of entrepreneurship، as well as the skills 

and aptitudes necessary to become an entrepreneur، can be conveyed 

through formal training (Byun et al.، 2018).  This is evident in the growing 
global trend of increased government funding with respect to 
entrepreneurship education (Walter and Block، 2016).  Indeed، formal 
entrepreneurship education is crucial in equipping students with the 
knowledge base and differential abilities necessary to locate and create 
opportunities for themselves as business owners، as well as the capacity to 
launch innovative ideas and effectively have them materialized (Licha and 
Brem، 2018; Daud et al.، 2011). As a result، universities and academic 
institutions have strongly emphasized the importance of comprehensive and 
formal entrepreneurial education (Gamede and Uleanya، 2019).  Capitalizing 

on entrepreneurial education، universities typically design entrepreneurship 
academic programs and training courses so as to motivate and inspire 
students to engage in entrepreneurial endeavors (Shinnar، Hsu، and Powell، 
2014).  However، the extent to which program design quality factors are 
replicated in the output level of entrepreneurial education programs is still 
largely contentious (Coleman and Robb، 2012; Haara and Jenssen، 2016).  

In this view، the objective of this study is to empirically compare the extent 
to which program design quality factors are replicated in the output level of 
entrepreneurial education programs at the University of California 
(hereafter، UC) and King Abdallah University of Science and Technology 
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(hereafter، KAUST). The study used the comparative descriptive approach 
and content analysis to compare specifications based on a model developed 
in (Bilbokaitė-Skiauterienė & Bilbokaite، 2018) where the quality of study 

programs is explained in several variables: learning outcomes، learning 

resources، course content، academic staff، assessment process، and program 

management.  Toward this end، the study advances the following research 

questions: 
RQ1: what is the impact of the quality factor of learning outcomes on 

the output level of entrepreneurship study program at each university? 
 RQ2: what is the impact of the quality factor of learning resources on 

the output level of entrepreneurship study program at each university? 
RQ3: what is the impact of the quality factor of course content on the 

output level of entrepreneurship study program at each university? 
RQ4: what is the impact of the quality factor of academic staff on the 

output level of entrepreneurship study program at each university? 
RQ5: what is the impact of the quality factor of assessment process on 

the output level of entrepreneurship study program at each university? 
RQ1: what is the impact of the quality factor of program management 

on the output level of entrepreneurship study program at each university? 
The rest of the study is organized in the three sections of literature 

review، empirical study، and discussion & conclusion. 

Literature review: 
This section of the study reviews the three main strands in the extant 

literature that directly address entrepreneurial education and its approaches.  
The review is organized into three subsections: the quality of entrepreneurial 
education، the approaches to entrepreneurial education، and the notion of the 
entrepreneurial university. 
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Quality of entrepreneurial education. 

Jabeen، Faisal، and Katsioloudes (2017) recognize the quality of 
entrepreneurial education provided by modern university systems as one of 
the important factors that help young people understand and develop an 
entrepreneurial interest and attitude.   Sine and Lee (2009) discuss that، in 

addition to the level of socioeconomic development، the role of rigorous 
entrepreneurial education in the stimulation of innovation and technological 
breakthroughs can hardly be overstated.  Minniti and Lévesque (2010) 
contend that via meaningful entrepreneurial education، students are better 
able to locate the opportunities and underscore the talents necessary to learn 
more about the most recent advances، which helps them comprehend how 
these developments might be used in future business firms and revenue 
generating ideas. Sánchez (2009) explains that، though studies directly 

addressing entrepreneurial education are rather scant، the relationship 
between the quality of entrepreneurial education and the number of 
successful entrepreneurs is strongly positive.  In this regard، Walter and 
Block (2016) study the effectiveness of entrepreneurial education at 
academic institutions around the world.  They show that the caliber of 
student entrepreneurial ideas has improved specifically as a result of 
educating students on how to think critically and creatively in their 
examination and evaluation of concepts.  Shah and Pahnke (2014) explain 
that Universities typically balance the needs of the local market (i.e.، 
educational achievements connected to regional growth) with the goals of 
their student populations on a national and international level.  They further 
illustrate that this equilibrium is a reasonable place to start when developing 
measures to assess an institution's processes for transferring its 
entrepreneurial capital into performance. 

Spiteri and Maringe (2014) observe that in most developed nations، the 
number of entrepreneurship education programs (EEPs) has increased 
significantly over the course of the past three decades with courses are 
designed to teach students how to start and manage their businesses while 
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pointing them on the path of self-employment. The impact of EEPs on 
entrepreneurial intention has been the subject of numerous studies (see، e.g.، 
Do Paco et al.، 2015; Kbathgate et al.، 2013; Silva، 2013; Martin، 
MacNally، and Kay 2012).  For instance، Iakovleva et al. (2011) argue that 
EEPs have a positive impact on entrepreneurial intention.  Sánchez (2013) 
report that EEPs have a positive impact on the perceived attractiveness and 
viability of a new business as well as on an individual's self-efficacy، 
proactivity، and capacity for risk.  In this light، Bilbokaitė-Skiauterienė & 
Bilbokaite (2018) formulate a conceptual framework where the quality of 
study programs is explained in several variables: learning outcomes، 
learning resources، course content، academic staff، assessment process، and 
program management.  Such framework defines the deductive rationale and 
theoretic predictions entailed in this current study with respect to the quality 
of entrepreneurial education. 

Approaches to entrepreneurial education. 
Cheng et al. (2009) broadly categorize approaches to entrepreneurial 

education into the passive approach and the active approach. Wingfield and 
Black (2005) explain that the passive approach defines the traditional 
approach to entrepreneurial education and emphasizes delivering concepts 
that are simple to describe verbally and depict visually. They further reiterate 
that the passive approach's conceptual emphasis is crucial for creating a solid 
theoretical base for students to build upon in subsequent courses. This is so 
since such approach typically enables instructors to cover a lot of ground in a 
short period، convey knowledge، and introduce fundamental ideas via a one-
to-many and teacher-centered communication that involves the teacher 
speaking while the class listens (Wing-field and Black 2005).  As opposed to 
the passive approach، Walter & Dohse (2012) describe the active approach 
as a student-focused educational intervention where students are assigned 
tasks that makes them think critically about concepts and the possibilities via 
which they can have them applied.  It is essentially what is referred to as a 
student-centered approach. This active approach، also known as the 
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innovative or action-based approach، places a strong emphasis on the use of 

action learning، experiential learning، or a more action-based approach، 
where the student is more engaged and drives the learning process (Walter 
and Dohse 2012).  In this context، active learning، defined by Michel et al. 

(2009)، as a process that involves students "doing things and thinking about 

what they are doing،" and it includes a variety of techniques like problem-

based learning، cooperative learning، experiential learning، and participative 

learning (Michel et al. 2009، p. 398).  Ismail et al. (2018) further underlines 
that the active approach incorporates a two-way and reciprocal 
communication between students and their instructors.  They also conclude 
that students tend to learn differently under both approaches.  Whereas the 
passive approach utilizes passive teaching، in which instructors play the 
primary role of launching the learning process while students are only 
expected to receive and digest the knowledge that instructors disseminate، 
students assume the lead part under the active approach، and instructors 
more closely resemble "coaches" or "facilitators" of the learning.  In this 
concern، Keat and Ahmad (2012) defend that an excellent entrepreneurial 
education system should be designed so as to increase the likelihood of 
changing the traditional teaching approach and motivating students to 
become more active learners as opposed to passive sponges for information.  
Moreover، Gustafsson-Pesonen & Remes (2012) emphasize that the practice 
of entrepreneurship education and the effective teaching of entrepreneurship 
is greatly challenged by the teaching views and positions on the subject. 

Under the light of the reviewed approaches to entrepreneurial education 
above، the results of this current study show that the study variable of the 
quality of entrepreneurial education is mainly driven by learning outcomes at 
UC and by learning resources and facilities at KAUST.  Such results may 
suggest that UC’s approach is more passive and KAUST’s approach is more 
active. 
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The notion of entrepreneurial university  
Sam and Van der Sijde (2014) characterize an entrepreneurial university 

in terms of the active discovery and exploitation of possibilities in order to 
enhance itself (in terms of education and research) and its surroundings 
(knowledge transfer)، and is capable of managing (controlling) the 
interdependence and impact of the three university functions. Gur (2017) 
highlights that an entrepreneurial university is characterized as one that is 
not only happy with adjusting to its environment، but also actively pursues 

new tactics and formations that contribute to building a new environment، 
thereby recruiting the best cadres of students، researchers، and staff. Kirby 
(2002) documents that entrepreneurial universities typically aspire to 
advance education، scientific research، and volunteerism through creative 

management، innovation، and proactive propensity to support the transfer of 
knowledge to society through the establishment of businesses partnerships 
with the private sector، public sector، and other stakeholders.  Williams 
(2003) stressed the knowledge transfer attribute to defining entrepreneurial 
universities and that such transfer is critical for purposes of the 
socioeconomic growth of communities.  Etzkowitz (2003) conceptualizes 
that the entrepreneurial universities are distinguished by the design of 
innovative places and services that promote the formation of technology- 
and knowledge-based businesses.  Rizzo (2015) supports that via knowledge 
transfer، entrepreneurial universities contribute toward the macro 
entrepreneurial culture by involving all agents in the creation of an 
entrepreneurial ecosystem، one that is interconnected with its surroundings 
and where new relationships are generated between university community 
agents and the institution and businesses.  Mele and Russo-Spena (2015) 
recount that، through their position as mediators، entrepreneurial universities 
stimulate creativity and knowledge and facilitate the exchange of 
information across ecosystem members. 
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In view of the preceding، one may say that both objects to this study 

(i.e.، UC and KAUST) are greatly considered entrepreneurial universities.  

On one hand، the University of California offers campus entrepreneurship 

programs that train students، faculty، researchers، and business executives to 

construct scalable businesses that will create positive، disruptive change in 

society. These courses impart knowledge about entrepreneurial leadership، 
planning، financing، and startup techniques. Each program has a different 

focus، ranging from interdisciplinary partnerships to technologically 
advanced and socially conscious businesses. Connecting participants to a 
particular UC campus's thriving startup ecosystem، its local business 

community، and the worldwide network is essential (University of 

California، 2020).  On the other hand، King Abdullah University is making 
great efforts to support entrepreneurship in the Kingdom; It launched the 
Badir Program for Technology Incubators in 2007 to activate and develop 
technical business incubators to accelerate and grow emerging technology 
businesses in the Kingdom (Alshrari et al.، 2021; Esmail، 2018). This is a 
quantum leap not only to support entrepreneurship but to support technology 
with the community and governmental participation.  In this respect، the 
university was awarded the "High Impact Incubators" award in 2015 from 
(UBI Global)، which sponsors the activities of startups in the Kingdom. 
Several KAUST startups were also included in the list of the top 100 
innovative startups، three of which came in the top ten، according to Forbes 

Middle East magazine in 2015 (KAUST، 2015).  Moreover، KAUST has a 

center dedicated to entrepreneurship، which enhances the university's 

orientation toward entrepreneurial education، as well as provides the support 
and resources necessary to launch entrepreneurial initiatives. The center's 
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management follows a two-pronged approach. Through the center، the 

university seeks to conduct two strategic goals، the first is to spread 
knowledge and technical expertise in the field of entrepreneurship and build 
the culture of entrepreneurship itself، not only in KAUST but also outside 

the university، and the second is to support the establishment of high-quality 

start-ups and outstanding impact – to further support this goal، the university 
launched the business accelerator program "TAQADAM". This six-month 
acceleration program housed 20 to 30 teams. The most promising teams 
earned $20،000 to $40،000 in seed money from the Saudi British Bank 

(SABB) and the KAUST Innovation Fund (Kataya، 2016). 

Empirical analysis. 
This study estimates for each university a linear model instructed by the 

theoretical framework of Bilbokaitė-Skiauterienė & Bilbokaite (2018) where 
the quality of entrepreneurship study programs is explained  in several 
variables: learning outcomes، learning resources، course content، academic 

staff، assessment process، and program management.  The following 

subsections present the study sample، variables measurement and coding، 
and data analysis. 

Study sample. 
The study initially employs a sample size of 97 students for each 

university.  The sample inclusion criterion is that all students filling 
questionnaires must currently enrolled at entrepreneurship study programs at 
both UC and KAUST.  The sample size is determined based on Cohen’s 
(1988) sample size determination at a 5% type-I error and six explanatory 
variables.  The six explanatory variables consist of learning outcomes، 
learning resources، course content، academic staff، assessment process، and 
program management. 

Variables’ measurement and coding. 
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All variables are measured in accordance with validated 5-point Likert-
type questionnaires.  The endogenous variable of the quality of 
entrepreneurship study programs is measured continuously with a number in 
the closed interval between one and five.  All exogenous variables are 
measured with an indicator function that assigns ‘1’ for success and ‘zero’ 
for failure depending on whether the average response to questionnaire items 
is above or below the neutral benchmark. 

The study variable of the quality of entrepreneurship study program is 
measured according to the entrepreneurial intent questionnaire developed in 
(Kenneth، 2014) (see appendix 1).  The exogenous variable of 
entrepreneurial learning outcomes is measured according to the 
entrepreneurial learning outcomes questionnaire developed in (Kenneth، 
2014) (see appendix 2).   The exogenous variable of entrepreneurial learning 
resources is measured according to the school dimension of the 
entrepreneurship satisfaction of college students advanced in (Jiang et al.، 
2019) (see appendix 3).  The exogenous variable of course content is 
measured according to the questionnaire developed in (Wahidmurni et al.، 
2019) (see appendix 4).  The exogenous variable of academic staff is 
measured according to the questionnaire developed in (Wahidmurni et al.، 
2019) (see appendix 5).  The exogenous variable of study process is 
measured according to the questionnaire developed in (Biggs، 1987) (see 
appendix 6).   The exogenous variable of program management is measured 
according to the goal directed activity questionnaire developed in (Kenneth، 
2014) (see appendix 7). 

Statistical Analysis and Results. 
This study estimates a linear model for each university to explain the 

quality of entrepreneurship study programs in several variables: learning 
outcomes، learning resources، course content، academic staff، assessment 

process، and program management.  The estimation is carried out according 
to the following functional form: 
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FF: the quality of entrepreneurship study programs = f (learning 
outcomes; learning resources; course content; academic staff; assessment 
process; program management). 

The models are estimated while assuming absent specification bias and 
maintaining Gauss-Markov data generating process where the error term has 
a constant variance and an average value of zero. The functional form of the 
model is therefore represented by the following linear specification for each 
university: 

SF: quality (i) = b0  + b1 * learning outcomes(i)  + b2 * learning 
resources(i)  + b3 * curriculum design(i) + b4 * academic staff(i) + b5 * 
assessment process(i) + b6 * program management(i) + e(i). 

Where quality is an endogenous variable measured on a continuous 
basis; (i) is an index for the student included in the dataset and takes discrete 
values between 1 and 97; b0 is an intercept parameter estimate; b1، b2، b3، 
b4، b5، and b6 are coefficients or parameter estimates; and resources، course 

content، academic، assessment، and management are endogenous variables 
measured on a binary basis; and e is a Gauss-Markov error term with an 
average value of zero and constant variance everywhere across the study 
sample. 

UC results. 
The statistical model output for UC shows that though the six 

exogenous variables were replicated positively in the quality level of 
entrepreneurship study programs except for learning resources، only the 
impacts of learning outcomes and program management were well-
pronounced and statistically significant at the 5% level (see table 1).  The 
model has a statistically significant explanatory power of 50.2%. 
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Table 1: statistical summary output for UC. 
Table 1         

SUMMARY OUTPUT UC        
Regression Statistics        

Multiple R 0.70        
R Square 0.50        

Adjusted R 
Square 0.46        

Standard Error 0.85        
Observations 97        

         
ANOVA         

  df SS MS F Significanc
e F    

Regression 6 60.14 10.0
2 15.12 6.66E-12    

Residual 90 59.63 0.66      
Total 96 119.77          

         

  Coefficie
nts 

Standard 
Error 

t 
Stat 

P-
value Lower 95% Upper 

95% 
Lower 
95.0% 

Upper 
95.0% 

Intercept 1.97 0.22 8.86 6.46E-
14 1.53 2.41 1.53 2.41 

Learning 
Outcomes 0.84 0.30 2.73 0.007 0.23 1.45 0.23 1.45 
Learning 
resources -0.19 0.24 -

0.80 0.42 -0.68 0.29 -0.68 0.29 
Curriculum 

design 0.25 0.26 0.98 0.32 -0.26 0.77 -0.26 0.77 

Academic staff 0.27 0.25 1.09 0.27 -0.22 0.78 -0.22 0.78 
Assessment 

process 0.21 0.30 0.69 0.48 -0.39 0.82 -0.39 0.82 
Program 

management 0.85 0.29 2.85 0.005 0.25 1.4 0.25 1.44 

KAUST results. 

The statistical model output for KAUST shows that though the six 
exogenous variables were replicated positively in the quality level of 
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entrepreneurship study programs except for academic staff، only the impacts 
of learning resources and program management were well-pronounced and 
statistically significant at the 5% level (see table 2).  The model has a 
statistically significant explanatory power of 47%. 

Table 2: statistical summary output for KAUST. 
Table 2         

SUMMARY OUTPUT 
KAUST         

Regression Statistics        
Multiple R 0.68        
R Square 0.47        

Adjusted R Square 0.43        
Standard Error 0.76        
Observations 97        

         
ANOVA         

  df SS MS F Significan
ce F    

Regression 6 47.14 7.8
5 13.31 9.58E-11    

Residual 90 53.10 0.5
9      

Total 96 100.24          
         

  Coeffici
ents 

Standard 
Error 

t 
Stat 

P-
value 

Lower 
95% 

Upper 
95% 

Lower 
95.0% 

Upper 
95.0% 

Intercept 2.12 0.19 11.
14 

1.21E-
18 1.74 2.50 1.74 2.50 

Learning outcomes 0.08 0.33 0.2
6 0.79 -0.58 0.76 -0.58 0.76 

Learning resources 0.71 0.19 3.6
3 0.000 0.32 1.11 0.32 1.11 

Curriculum design 0.40 0.24 1.6
3 0.10 -0.08 0.89 -0.08 0.89 

Academic staff -0.39 0.32 
-

1.1
9 

0.23 -1.04 0.25 -1.04 0.25 

Assessment process 0.21 0.28 0.7
4 0.45 -0.35 0.77 -0.35 0.77 
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Program management 0.93 0.24 3.8
0 0.00 0.44 1.42 0.44 1.42 

The preceding statistical output results for UC and KAUST show that 
though the explanatory variable of program management is significantly 
well-pronounced in both universities، the study variable of the quality of 
entrepreneurial education is mainly driven by learning outcomes at UC and 
by learning resources and facilities at KAUST (see table 3).  Moreover، 
except for learning resources at UC and academic staff at KAUST، other 
quality variables of study programs were shown to be replicated in both 
universities in accordance with theoretic predications.  This may suggest 
that، whereas UC may improve the quality of its entrepreneurial education 

by augmenting learning resources and facilities، KAUST may benefit from 
UC’s experience in terms of academic staff and the formulation of learning 
outcomes. 

Table 3: comparative statistical output. 
  UC    KAUST  

 Parameter 
estimates 

Significa
nce 

Theory 
Matching 

Parameter 
estimates 

Significa
nce 

Theory 
Matching 

Learning 
outcomes 0.84 0.00 Yes  0.08 0.79 Yes 
Learning 
resources -0.19 0.42 No  0.71 0.00 Yes 

Curriculum 
design 0.25 0.32 Yes  0.40 0.10 Yes 

Academic staff 0.27 0.27 Yes  -0.39 0.23 No 
Assessment 

process 0.21 0.48  Yes  0.21 0.45 Yes 
Program 

management 0.85 0.00 Yes  0.93 0.00 Yes 

Discussion and conclusion: 

 Entrepreneurship has evolved into a powerful tool for creating new 
employment prospects as well as increasing economic power in the labor 
market and the economy as a whole (Meek & Wood، 2016; Kaur، 2015; 
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Kolakovic، 2006). The purpose of this study is to compare the quality of 
program design for educational entrepreneurship at KAUST and UC. 
According to the statistical research results، the quality of entrepreneurial 
education courses at KAUST is mainly driven by learning facilities and 
program management. 

Indeed، KAUST has a specific center for developing and supporting 
entrepreneurs where it assists its students as well as all other Saudis with 
outstanding business ideas (Ahmed، 2021). The institution does not offer 

any special academic programs to its students، instead focusing on 
developing courses and other efforts to assist entrepreneurs and students who 
come up with innovative business concepts.  This reiterates the empirical 
results in this study that competitive learning resources and facilities 
afforded by KAUST greatly drive the quality of its entrepreneurial study 
courses (see، e.g.، Akinwale et al.، 2019).  Toward this end، KAUST is one 
of the newest institutions in the KSA. It is an independent research 
university that seeks to advance the KSA economy by fostering innovation 
and entrepreneurship. KAUST is founded on the principles of scientific 
advancement and sustainability، which are consistent with Saudi Vision 

2030 (McPhedran، 2013). According to Adenle and Alshuwaikhat (2017)، 
KAUST's primary objective is sustainable development. With such an 
institution، a country like Saudi Arabia might achieve its development goals 
far more efficiently. 

On the other hand، UC provides a range of academic programs to 

support startups and entrepreneurs. Technology licensing، faculty and 

student entrepreneurial support and training، business plan competitions، 
incubators or accelerators، and startup access to high-end facilities and 
equipment are some broad categories into which they can be divided (Heaton 
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et al.، 2019). The sophistication and experience level of these programs 

varies greatly. Categorically، UC's programmatic approach to educational 

entrepreneurship is more sophisticated than KAUST's، and this 
commensurate well with the empirical findings of this study that the learning 
outcomes at UC largely contribute to the quality of its entrepreneurial 
academic programs. Therefore، it is advised that KAUST expand its 
academic curriculum to include academic programs emphasizing 
entrepreneurship as a degree، rather than only courses (see، e.g.، Shirzai، 
2017).  UC system plays a significant and rising role in California's 
economy، not only by providing cutting-edge technology and expertise 
through its research programs but also by encouraging and supporting the 
establishment of new enterprises by staff and students. Startups are 
significant because the vast majority of them locate in California، typically 
near the campus of the founding faculty member or the campus from which 
the original entrepreneur. They also tend to expand in the communities in 
which they are formed، highlighting the significance of UC's campuses to 
the long-term job and business growth of the regions in which they are 
located. Due to this، each campus plays a crucial catalytic role in local 

economic growth. This function varies depending on the campus's age، size، 
and proximity to a major urban area. Each campus، however، is playing a 
distinct and expanding role in transferring technology from the laboratory to 
the market and in harnessing the entrepreneurial drive of its teachers and 
students to speed up the process. 

In conclusion، one may say that the measurements taken by KAUST 

and UC to enhance entrepreneurial education are similar to some extent، yet 
some significant differences are spotted with a significant impact on the 
outcome of efforts made by both universities. 
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تنمية  في  التشاركية  الالكترونية  البيئات  في  الراجعة  التغذية  على  القائمة  الأقران  تقويم  استراتيجية  أثر 
 ) لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية. Pythonمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (

 .علي المحماديبنت د. غدير 

 المستخلص
البيئات  في  الراجعة  التغذية  على  القائمة  الأقران  تقويم  استراتيجية  أثر  عن  الكشف  إلى  الدراسة  هدفت 

اتبعت الدراسة المنهج شبة التجريبي القائم    ،) Pythonالتشاركية في تنمية مهارات البرمجة المتقدمة بلغة (الالكترونية  
) من معلمات الاستثمار الأمثل  ٢٥تمثلت عينة الدراسة (  ،على تصميم مجموعتين تجريبيتين بنمطين لتقويم الأقران

ولتحقيق ذلك تم بناء اختبار التحصيل المعرفي لقياس الجانب المعرفي وبطاقة الملاحظة    ،للكوادر التعليمية السعودية
وأسفرت النتائج إلى    ، )Pythonلقياس الجانب الأدائي التي تم تطبيقها قبليًا وبعدً� لقياس مهارات البرمجة بلغة (

) بين متوسطي درجات معلمات الدراسة في التطبيق القبلي ٠٫٠٥وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة (
ووجود فروق ذات دلالة إحصائية    ، والبعدي للاختبار المعرفي وبطاقة الملاحظة لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون

) بين متوسطات رتب درجات المعلمات اللاتي درسن بأسلوب تقويم الأقران بالمناقشة ٠٫٠٥عند مستوى الدلالة (
الالكترونية اللاتي درسن بأسلوب تقويم الأقران بقوائم الشطب في التطبيق البعدي للاختبار المعرفي وبطاقة الملاحظة  
بالمناقشة   الأقران  تقويم  بأسلوب  درسن  اللاتي  المعلمات  لصالح  الفروق  وكانت  بايثون  بلغة  البرمجة  لمهارات 

ووجود علاقة ارتباطية موجبة بين مقدار النمو في الجانب المعرفي والجانب الأدائي لمهارات البرمجة بلغة    ،الالكترونية
)Pythonوفي ضوء النتائج التي   ،) لدى العينة بعد تطبيق استراتيجية تقويم الأقران في البيئات الالكترونية التشاركية

 توصلت لها الدراسة تم تقديم مجموعة من التوصيات والمقترحات.  
 –مهارات البرمجة    –البيئات الالكترونية التشاركية    –التغذية الراجعة    –تقويم الأقران    الكلمات المفتاحية:

 معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية. -لغة بايثون 
Abstract 

The study aimed to reveal the impact of peer assessment strategy based on feedback in 
collaborative electronic environments in developing advanced programming skills in (Python) 
language. The study followed the semi-experimental approach based on the design of two 
experimental groups with two types of peer evaluation ، the study sample consisted of (25) 
female teachers of the optimal investment of Saudi educational cadres. To achieve this ، a 
cognitive achievement test was built to measure the cognitive side، and a note card to measure 
the performance side ، which was applied before and after to measure programming skills in 
(Python) language، the results revealed that there were statistically significant differences at 
the level of significance (0.05) between the mean scores of the study parameters in the pre and 
post application of the cognitive test and the observation card for advanced programming 
skills in Python ، and there are statistically significant differences at the level of significance 
(0.05) between the mean scores of the teachers who studied using the peer assessment method 
with electronic discussion and those who studied using the peer assessment method with 
cross-check lists in the post application of the cognitive test and the observation card for 
programming skills in the Python language ، and the differences were in favor of the teachers 
who studied using the peer assessment method electronic discussion، and the existence of a 
positive correlation between the amount of growth in the cognitive side and the performance 
side of programming skills in (Python) among the sample after applying the strategy of peer 
evaluation in participatory electronic environments، and in light of the results of the study ، a 
set of recommendations and proposals were presented . 

Keywords: Peer assessment - feedback - participatory electronic environments - 
programming skills - Python language – Female teachers for optimal investment of 
educational cadres. Abstract 
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 المقدمة 
مواكبة  أجل  من  وذلك  والاصلاح  التطوير  على  باستمرار  الناهضة  المجتمعات  تعمل 
التحولات التي تطرأ على المجال التعليمي بهدف تزويد المتعلمين بمهارات عقلية وأخرى حياتية مع  
إحداث التغيير لأنماط سلوكياتهم وطرق تفكيرهم وإكسابهم المعارف والمهارات المرغوب فيها، ويعد 
لتطبيق ضمان   والعناية  التركيز  أصبحت مجال  التي  التعليم  منظومة  الجوهرية في  الركائز  من  التقويم 
جودة التعليم وباتت بمثابة منهجية منظمة لجمع البيا�ت والمعلومات التي يمكن من خلالها الحكم 
على مستوى أداء تقدم المتعلم نحو تحقيق النتاجات التعليمية وقياس فاعلية نواتج كلٍ من التعليم 

 والتعلم في وقت واحد.  
التقويم المعتادة لم تعد   التقليدي؛ حيث أن أساليب  للتقويم  ونتيجة للانتقادات التي وجهت 
تحديد   على  قادرة  غير  لأ�ا  وذلك  عمومًا  الحديث  التعليمي  النظام  في  التطور  لمواكبة  صالحة 
مستو�ت  ذات  مفاهيم  قياس  على  تقتصر  أ�ا  إلى  إضافة  المتعلمون  يتقنها  التي  التعلم  نتاجات 
المتعلم   أحرزه  الذي  التعلم  قيمة  عن  دقيقة  صورة  تعطي  لا  بأرقام  بسيطة  ومهارات  متدنية 

)، كما أن التقويم الحالي منظومة خطية  ٢٠٠٩؛ الشقيرات ،  ٢٠١٧(عبدالتواب وعبدالحفيظ ،  
تقويم   خاصية  تفتقد  والتي  الرسوب  أو  بالنجاح  المتعلم  على  الختامي بالحكم  التقويم  على  يقتصر 

 الأقران والمناقشات والتغذية الراجعة من المعلم والتفاعل فيما بينهم.
يسعى   الذي  الهادف  النمو  قياس  إلى  التقويم  مجال  التوجهات في  المنطلق؛ دعت  هذا  ومن 
المتعلمين   إمكانيات  من  مستمدة  وتكون  للتقويم  أهداف  وتحقيق  خاصة  مستو�ت  إلى  للوصول 

)، كما جاءت مضامين التقويم الحديثة بالتحول إلى اتجاه آخر  ٢٠٢٠أنفسهم (الشيخ وآخرون،  
يشكل   وهو  الأداء  تقويم  على  الأساس  بالدرجة  يركز  والذي  البديل  بالتقويم  يعرف  التقويم  من 
التقليدية   الاختبارات  تتضمنه  مما  وديناميكية  اتساعاً  أكثر  يكون  المتعلمين  لتقويم  بديلاً  مدخلاً 

)، كما ظهرت الحاجة إلى أساليب جديدة لتقويم أداء المتعلمين التي تمثلت  ٢٠٠٩المعروفة (علام،
التق متعددة  في  أدوات  الأداء وتضم  المعتمد على  التقويم  أو  الأبعاد  متعدد  التقويم  أو  ويم الأصيل 

ومختلفة لتقويم أداء المتعلم من بينها تقويم الأقران التي تتضمن فكراً جديداً ومساراً مغايراً تتخطى  
أساليب التقويم التقليدية ومحدوديتها وذلك بالانتقال من فكرة النظرية السلوكية إلى النظرية البنائية  
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للمتعلم (علام   وبنائها  المعرفية  البنية  لتتشكل  النشط  والعمل  )، ومن ٢٠٠٩والاجتماعية بالتعلم 
هنا تعد نماذج التقويم البديل الأقرب للمتعلمين فهو يتكامل مع عملية التدريس من جهة ويشرك  
المتعلمين في تقويم أعمالهم ويوفر لهم فرصة إثبات قدراتهم وكفايتهم من جهة أخرى(أبو شعيرة و 

 ). ٢٠١٠واشتيوه و غباري،
وتشكل استراتيجية تقويم الأقران منظوراً جديداً في البيئات الإلكترونية التشاركية التي تعد من  
أهم البيئات التفاعلية نظراً لممارسات عملية التعلم بشكل مختلف من خلال التشارك والعمل معًا 
ينمي   الذي  التعاون  مبدأ  على  اجتماعي بالاعتماد  التفاعل في سياق  تعزز  في مجموعات صغيرة 
التغذية الراجعة   العليا والتحليل والنقد والمشاركة في بناء المعارف الجديدة وتقديم  مهارات التفكير 
العمل   بيئة شيقة وجذابة تشجع على  التكنولوجية في  للمتعلم، ويتم ذلك بتوظيف المستحدثات 
الدراسي   المحتوى  بموضوعات  المرتبطة  التشاركية  للمهام  تنفيذهم  أثناء  الخبرات  وتبادل 

 ).٢٠٢٢(يوسف،
وامتداداً لذلك المنظور تم تطوير بعض جوانب أنظمة التعليم الإلكتروني التي تختص بأنشطة  
تقويم المتعلمين؛ وتصميم أسلوب إدارة مجموعات الطلاب بما يتناسب مع تطوير أسلوب تقويمهم، 
والتشاركية  التعاونية  التدريس  استراتيجيات  مع  واتساقاً  مرونة  أكثر  أساليب  النظم  تلك  فاتبعت 
التعلم  أنشطة  في  وتعاو�م  لتشاركهم  وامتداداً  أنفسهم  المتعلمين  مجموعات  على  واعتماداً  المتبعة، 
بشكل   الأقران  تقويم  أنشطة  فظهرت  الطلاب،  بين  المشترك  والفهم  المعرفة  وتوليد  بناء  لدعم 

 ) ٢٠١٤إلكتروني(الشيخ ، 
البيئات   في  الأقران  تقويم  أصبح  الإلكتروني،  التعلم  لبيئات  النطاق  واسع  الانتشار  ظل  وفي 
الإلكترونية أكثر شيوعًا واستخدامًا، وقد يترتب على استثمارها عميق الأثر في قدرتها على تحسين 
يتم  ما  غالبًا  المتعلمين،  عدد  يزداد  فعندما  الاجتماعي،  الحراك  وتعزيز  والتعلم  التدريس  عمليات 
العبء  تقليص  أجل  من  متعددة  مجموعات  إلى  المتعلمين  تقسيم  من خلال  الأقران  تقويم  إجراء 
التقويمي على المعلمين فضلاً عن امكا�ته التي تحسن من عملية التعلم وتدعم اكتساب المهارات  

 ). Uto، Nguyen & Ueno ، 2019بفعالية وكفاءة وتنمية الاتجاهات التعاونية (
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الأهمية  أمر بالغ  الإلكترونية  التعلم  بيئات  الأقران في  تقويم  أنشطة  الأمر ظهور  استلزم  كما 
على مستوى تطوير نظم التعليم الإلكتروني وتقويم الأقران ذاته، حيث ساهم توجه أسلوب تقويم  
التعلم   وأنشطة  التعلم  مسؤولية  وتحمل  إجراءاته،  من  تيسير كثير  إلى  الإلكتروني  للشكل  الأقران 
وعدالة   ضبطاً  أكثر  وجعله  لتنفيذه،  والمكانية  الزمنية  العوائق  على  والتغلب  المتعلم  حول  المتمركز 
تأثيره   فاعلية  في  الثقة  دعم  في  يسهم  الذي  والإنصاف  والمرونة  الوضوح  وجود  مع  وتحكمًا، 

 ) ٢٠١٤ومصداقية نتائجه (الشيخ ،
) وآخرون"  "بريهم،  إليه  أشار  ما  ذلك   & Brehm، Guenzel، Hinz، Humpeويؤكد 

Martius، 2019 في إتباع أداء مهمات التعلم في التقويم من خلال نمط مجموعات العمل بالأقران (
وفق   الناقدة  المناقشات  خلال  من  بعضهم  بتقويم  المتعلمين  يقوم  إذ  بينهم،  المتبادل  والاعتماد 
التغذية  وتقديم  طرح  مع  أقرا�م،  وأعمال  مشاريع  على  والحكم  الفحص  بهدف  ومعايير  محكات 
التعلم، بما يضمن  أداء مهمات وأنشطة  المقرر بشأن  بينهم أو من أستاذ  فيما  الراجعة بموضوعية 
بناء المعرفة وتأكيدها بينهم وبقاء أثرها بنمو المتعلمين وتحقيق غا�تهم المشتركة من خلال ممارسات 

  الأقران الممتدة من المهمات التعليمية في سياق بيئات التعلم التشاركية والتعاونية. تقويم
ومع تأكيد بعض الدراسات إلا أنه يمكن الإشارة إلى قناعات النظر�ت؛ فقد أيدت النظرية  
المعرفية الاجتماعية أن النمو المعرفي والاجتماعي أمران متداخلان، كما أن المتعلمين يبنون معارفهم 
الخاصة من خلال التفاعلات والسياقات الاجتماعية وإن نمط التفاعل والتعلم الذي يعتمد على  

 ).  ٢٠٠٣البعد الاجتماعي والتعاوني ينجم عنه نواتج تعلم أفضل (خميس، 
وقد فرضت الثورة الصناعية الرابعة التي نشهدها في الآونة المعاصرة الحاجة إلى تنمية المهارات  
البرمجة واحدة من هذه المهارات المحورية   التعليم؛ وتعُد مهارات  العابرة للتخصصات لدي خريجي 

)Phuan، Lee & Ean-Huat، 2020 لذلك أصبحت مهارات البرمجة تحتل أهمية أكثر من أي .(
وقت مضى، وتحولت بشكل سريع إلى اعتبارها من بين أهم الكفا�ت التي يجب أن تتوافر لدى  

)، ويمكن النظر  Carbonaro & Ravaioli، 2017أي شخص يعمل في القرن الحادي والعشرين (
 ،Huangلتعليم مهارات البرمجة باعتباره أداة تعمل على تعزيز التفكير الحاسوبي لدى المتعلمين (

Chen & Cheng، 2019)"فضلا أن دراسة"رحمان، وشاركر، وبوديل .(Rahman ، Sharker & 

Paudel، 2020  التي أثبتت نتائجها في فعالية تعلم المتعلمين واكتسابهم لمهارات البرمجة نتج عن (
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تفاعل المتعلمين وتقبلهم النفسي والاجتماعي للتعلم من خلال أنشطة تقويم الأقران في سياقات 
 تعاونية. 

حيث  الحالي؛  الرقمي  العصر  في  المستقبل  مهارات  أبرز  البرمجة كإحدى  مهارات  وتتصدر 
يمكن من خلالها إيصال الأفكار بلغة غنية في الهيكل ودقيقة في المعنى، كما أن في تعلمها مواكبة 
للتطور التقني والاستفادة من أدواتها في إنتاج وتطوير برامج تخدم المجتمع وتزود المتعلمين بمهارات  

)، كما أن البرمجة تتدخل في صناعة كل  ٢٠٢٣التفكير العليا وحل المشكلات المختلفة (البقمي،
ما هو رقمي وتعلمها واتقا�ا تجعل المتعلم أكثر قدرة على تنفيذ المهام استنادًا إلى الفكر البرمجي 

 ). ٢٠٢٢الذي سينمو من تعلم البرمجة(يوسف،
وبالرغم من أهمية تنمية مهارات البرمجة لدى المتعلمين الا أنه من الضروري إعادة النظر في 
الأساليب المستخدمة في تدريس مقررات لغات البرمجة والأخذ بالاعتبار أن لدى الطلاب تخوفا 
من هذه المقررات إضافة إلى عدم وجود خبرات سابقة تساعدهم على تكوين تصور حول مدى  

 ). ٢٠٢٢قدرتهم على التفوق في تلك المقررات (حسين،
) بشهرة ومكانة من بين لغات البرمجة الأخرى كو�ا لغة كائنية Pythonوحظيت لغة البرمجة (

كما تُصنف من اللغات    ،حيث تعمل على عدة منصات وأنظمة تشغيل متنوعة  ، وتفسيرية التوجه
المجالات وواسعة  الأغراض  ومتعددة  المستوى  عالية  عالية    ،الديناميكية  بمقروئية  شفراتها  وتتمتع 

وبرمجة   والروبوتات  البيا�ت  وتحليل  المختلفة كالأتمتة  الحاسوبية  المضامير  من  عدد  في  وتستخدم 
الأنظمة وتعلم الآلة وعلم البيا�ت وتحليلات التعلم، كما أ�ا مطلوبة في سوق العمل والشركات  

 ) ٢٠٢٣العملاقة (البقمي،
وتعتبر مقررات لغات البرمجة الحاسوبية مثالاً نموذجيًا على المقررات الدراسية الموجهة بالمشكلة  
التقليدية   التقويم  ذلك أن تقييم نواتج مقرر تعلم لغة البرمجة مهمة صعبة وشاقة، ولا تكون طرق 
تسعى   وبالتالي  البرمجة،  لغة  تعليم  الحادثة في  التطورات  مع  تصلح  والتعديل بحيث  للتكيف  قابلة 
مداخل التدريس الجديدة كالتعلم في البيئات التشاركية لاكتشاف طرق جديدة لتعزيز نواتج التعلم  

) البرمجة  بمهارات  يتعلق  البيئات  Cabrera ، Villalon ، & Chavez، 2017فيما  تحظى  )،ولذلك 
 الإلكترونية التشاركية لتدريس وتعلم مهارات البرمجة في الوقت الحالي باهتمام كبير من الباحثين. 
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هذا   إدراج    الإطاروفي  مشروع  تقديم  في  السعودية  العربية  المملكة  في  التعليم  وزارة  شرعت 
المدارس  من  عدد  في  تجريبي  بشكل  الابتدائية  المرحلة  لطلبة  الرقمية  المهارات  مقرر 

إجراء    وأوصى )  ٢٠٢٣(العثمان، بضرورة  البرمجة  مجال  في  الآلي  الحاسب  مشرفي  تطوير  ملتقى 
والبيشي، (العثمان  البرمجة  تعليم  مجال  في  العلمية  دراسة  ٢٠٢٣الدراسات  أوصت  كما   ،(

وآخرون، الأصيل  ٢٠١٤(عبدالسميع  التقويم  لاستراتيجيات  الجامعات  استخدام  أهمية  إلى   (
 وتوظيف تقويم الأقران باستغلال بيئات التعلم الالكتروني في التدريس.  

الواعدة لرؤية المملكة ورؤية   والتي جاءت   ٢٠٣٠وترجمةً لتوجهات قيادة بلاد� والتطلعات 
مع مطالب سوق العمل والثورة الصناعية    لتتوائممنسجمة مع مستجدات التحول الرقمي المتغيرة  

الرؤية الطموحة   التعليم والتدريب؛ وفي    ٢٠٣٠الرابعة؛ حيث تسعى  القدرات والمهارات في  لبناء 
ذات الصدد نشيد بالدور الوطني السعودي الرائد بالاهتمام نحو التوسع أبرزها: إنشاء كلية الأمن  
الاصطناعي   والذكاء  السيبراني  للأمن  سلمان  بن  محمد  الأمير  لتكون كلية  والبرمجة  السيبراني 

) المتقدمة  حدث  ٢٠١٨والتقنيات  في  عالميًا  الأول  المركز  تصنيفيًا  السعودية  حصدت  )، كما 
عبدالعزيز   بن  بن سلمان  الأمير محمد  بين مؤسسة  بشراكة ذكية  أطُلقت  التي  تبرمج"  "السعودية 
"مسك   مؤسسة  أطلقت  الصدد  ذات  وفي  المعلومات،  وتقني  الاتصالات  ووزارة  الخيرية"  "مسك 
تقنياً   عالمياً  المملكة  مستوى  ورفع  البرمجة  ثقافة  ونشر  رقمية  قدرات  لبناء  تهدف  مبادرة  الخيرية" 

) باعتبار  Pythonوتضمنت عدة مسارات من بينها مسار تعلم أساسيات البرمجة باستخدام لغة (
والتقنية   والانترنت  الرابعة  الصناعية  الثورة  أساسيات  ومن  المستقبل  لغة  هي  البرمجة  لغات  أن 

)، كما شرعت كلية الأمير محمد بن سلمان للأمن السيبراني والذكاء الاصطناعي وشركة  ٢٠١٩(
للأمن  كاي السعودي  الاتحاد  دعم  بينهما، كذلك  وبرمجية  تقنية  استراتيجية  شراكة  الأمريكية  رون 

) التعليم  وزارة  مع  العلم" بالشراكة  "التقط  مبادرة  والبرمجة  منصة  ٢٠٢٠السيبراني  أول  وأطلقت   (
) مخصصة  السعودية، كذلك ChberHubسعودية  الجامعات  مختلف  في  بالبرمجة  المهتمين  لدعم   (

تصدرت كلية الأمن السيبراني بإنشاء كلية توفر عدة تخصصات أكاديمية من بينها مجالات البرمجة  
بالتعاون مع شركة كورسيرا الأمريكية بهدف تدريب الطلاب على برامج التعليم الاحترافي ولغات  

ط  البرمجة، كما تصدرت أكاديمية طويق كأول مركز تدريب تعليمي للبرمجة معتمد في الشرق الأوس
،  ٢٠٣٠)، وفي ذات السياق وعلى إثر انطلاق برامج تحقيق رؤية المملكة  ٢٠٢٠من شركة أبل (
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سعى معهد الإدارة العامة بإنشاء مِنصة إثرائي للتدريب الإلكتروني التي تهدف إلى رفع كفاءة رأس 
المال البشري وتمكينهم بتطوير مهاراتهم البرمجية؛ كل هذه الجهود عكست اهتمام المملكة بمجالات 

عام   في  المستقبل  رؤية  مستهدفات  تحقيق  نحو  الدؤوب  سعيها  وأظهرت  والتقنية    ٢٠٣٠البرمجة 
 واستيعاب طموحاتها ومتطلباتها.

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:
العام  التعليم  المعلمين والمعلمات في جميع مراحل  السعودي نحو تطوير  التعليم  ينصب توجه 
بمستو�ته ومراحله كو�م يشكلون ثروة وطنية وركيزة من الركائز المساهمة في �ضة التعليم، وفي هذا  
تحقيق  في  منها  يُستفاد  سعودية  إعداد كوادر  في  نوعية  انتقالات  التعليم  وزارة  حققت  الصدد 

أكبر دافع لنتماشى مع هذه الرؤية الطموحة باستنهاض   ٢٠٣٠النهضة الرقمية بدعم رؤية المملكة  
قدراتهم ودعمهم وجعل منهم دوراً متميزاً يستلزم توفر مهارات متطورة في نموهم المهني لتتوافق مع  
المتجددة ومطالب الجيل الحالي،  الوطن  الرقمي وتحقيق طموحات  العصر  الاحتياجات الحالية في 
التعليمية   للكوادر  الأمثل  الاستثمار  بر�مج  معلمات  إنماء  في  تقنية  طرق  تبني  لأهمية  واستشعاراً 

 وتطويرهم مهنيًا؛ فقد تبلورت مشكلة الدراسة وتحديدها من خلال الوجهات التالية:  
استكشاف ممارسات المعلمات وقيامهم ببعض إجراءات تقويم الأقران فيما بينهم بهدف  -

البرمجة  "مهارات  مقرر  تدريس  لوُحظ من خلال  فقد  للتعلم:  النهائي  والمشروع  التكليفات  تجويد 
بدبلوم المهارات الرقمية  المتقدمة" لمعلمات بر�مج الاستثمار الأمثل، أثناء متابعة المجموعة الخاصة  

) تطبيق  ويطلبون  Telegramعلى  بينهم،  فيما  البرمجية  والتكليفات  الواجبات  يتبادلون  أ�م   ،(
في   والحاحهم  والمعلمات،  المعلمين  من  أقرا�م  مع  ومراجعتها  البرمجية  الأخطاء  تصحيح  التفاعل 
طلب التغذية الراجعة باستدراك الأخطاء وتصحيح الأكواد ومناقشتها مع زملائهم، وطلبهم الدعم 
والمساعدة بوضع أوجه الحلول المتوقعة من كتابة بعض أكواد البرامج ومناقشتها فيما بينهم، كما تم 
النصية   الرسائل  عبر  الكتابية  المناقشة  بين  وتنوعت  الالكترونية  المناقشة  طرق  اختلاف  ملاحظة 

الص التسجيل  بإرسال  الصوتية  والمناقشة  المجموعة  الفيديو  داخل  مقاطع  وتبادل  بينهم،  فيما  وتي 
) المتكاملة  التطوير  بيئة  بتصوير  أوجه pysharmالمسجلة  وبيان  الفهم  محاولة  بهدف  قبلهم  من   (

القصور والضعف وتصحيح الأخطاء البرمجية فيها، ليتم تلاشيها قبل تسليمها لعضو هيئة التدريس  
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حول  والمعلمات  المعلمين  تعليقات  ملاحظة  تم  استكشافية  دراسة  خلال  ومن  النهائي،  للتقييم 
 أعمال أقرا�م سواء ايجابًا أو سلبًا، وافتقار بعض التغذية الراجعة الموجبة والثقة من بين التعليقات. 

اختلاف تخصصات المعلمات الأصلية عن التخصص المرغوب في دراسته حالياً: حيث  -
في  الكافية  الخلفية  وجود  وعدم  المعلمات  لتخصص  الإمتداد  واختلاف  التخصص  إزدواجية  أن 
تطبيقات وبرامج الحاسب الآلي عمومًا كون أن العينة الحالية من المعلمات في تخصص الدراسات  
الأمثل   الاستثمار  بر�مج  في  والمسجلات  الاجتماعية،  والدراسات  العربية،  واللغة  الاسلامية، 
للكوادر التعليمية وإتاحة الفرصة استقطاب هذه الكوادر وإعدادهم وتأهيلهم في تخصصات أخرى  

وتؤهلهم للتدريس مستقبلاً في تخصصات جديدة ومغايرة    ٢٠٣٠مستهدفة تواكب رؤية المملكة  
المهارات   العالي في تخصصات  الدبلوم  برامج  من  مجموعة  عبر  وتأهيلهم  السابقة  عن تخصصاتهم 
الرقمية والحاسب الآلي، كما لوُحظ قلق المعلمات من دراسة مقرر "مهارات البرمجة المتقدمة" بلغة  

)Python  بسبب ضعف مستو�تهن البرمجية في الجانبين المعرفي والأدائي، ذلك ما دفع الباحثة إلى (
مقننه،   بطريقة  نتائجه  على  يعكس  قد  مما  وضبطاً  تأطيراً  أكثر  وجعلها  الإجراءات  تلك  تقنين 

قوائم الشطب) والقائمة على   –وذلك بدراسة أثر استراتيجية تقويم الأقران (المناقشة الالكترونية  
التغذية الراجعة من أستاذ المقرر في البيئات الالكترونية التشاركية في تنمية مهارات البرمجة المتقدمة 

) على مستوى الأداء في الجانبين المعرفي والمهاري لدى معلمات الاستثمار الأمثل  Pythonبلغة (
للكوادر التعليمية السعودية؛ وتأسيساً على ما سبق طرحه من مبررات؛ حُددت مشكلة الدراسة  

 الحالية من خلال الاجابة عن السؤال الرئيس التالي:
ما أثر استراتيجية تقويم الأقران القائمة على التغذية الراجعة في البيئات الالكترونية التشاركية 

) بلغة  المتقدمة  البرمجة  مهارات  تنمية  للكوادر  Pythonفي  الأمثل  الاستثمار  معلمات  لدى   (
 التعليمية السعودية؟

 وسعت الدراسة إلى الاجابة على الآتية:
الالكترونية -١ البيئات  في  الراجعة  التغذية  على  القائمة  الأقران  تقويم  استراتيجية  أثر  ما 

) لدى معلمات الاستثمار  Pythonالتشاركية في تنمية الجانب المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (
 الأمثل للكوادر التعليمية السعودية؟
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الالكترونية   -٢ البيئات  في  الراجعة  التغذية  على  القائمة  الأقران  تقويم  استراتيجية  أثر  ما 
) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  الجانب  تنمية  في  معلمات  Pythonالتشاركية  لدى   (

 الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية؟ 
الالكترونية    -٣ (المناقشة  الأقران  تقويم  أساليب  بين  إحصائيًا  الدال  الفرق  قوائم    –ما 

) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  المعرفي  الجانب  تنمية  في  معلمات  Pythonالشطب)  لدى   (
 الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية؟ 

الالكترونية    -٤ (المناقشة  الأقران  تقويم  أساليب  بين  إحصائيًا  الدال  الفرق  قوائم    –ما 
) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  الجانب  تنمية  في  معلمات  Pythonالشطب)  لدى   (

 الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية؟ 
المعرفي    -٥ الجانبين  النمو في  مقدار  بين  إحصائية  دلالة  ذات  الارتباطية  العلاقة  طبيعة  ما 

) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  للكوادر  Pythonوالأدائي  الأمثل  الاستثمار  معلمات  لدى   (
 التعليمية السعودية بعد تطبيق استراتيجية تقويم الأقران في البيئات الالكترونية التشاركية؟

 أهمية الدراسة: 
 نبعت أهمية الدراسة من الجوانب الآتية:

النظرية:  - وبعض   الأهمية  التشاركية  الإلكترونية  البيئات  في  الأقران  تقويم  موضوع  تناول 
قد  مما  الأقران،  تقويم  فاعلية  تزداد  ظلها  في  التي  الظروف  لدراسة  ومحاولة  به  المتعلقة  المتغيرات 
البيئات الالكترونية مجملاً، وقد   يضيف نتائج علمية جديدة ذات صلة بتصميم تقويم الأقران في 
يُسهم بفتح المجال أمام دراسات مستقبلية للتطوير المهني باستخدام البيئات الالكترونية التشاركية  
المستجدة   التقنية  بالمهارات  وربطها  الوطني  الاهتمام  ضوء  وفي  مجتمعة  الدراسة  بمتغيرات  تتعلق 

 والمختلفة. 
التطبيقية:  - تقديم   الأهمية  خلال  من  جديدة  علمية  قيمة  بإضافة  المجال  دعم  محاولة 

نموذج لبيئة الكترونية تشاركية معتمدة على محكات تقويم الأقران والتغذية الراجعة في تنمية مهارات  
) بلغة  المتقدمة  ويساعد  Pythonالبرمجة  التعليمية  المخرجات  تجويد  على  إيجابًا  يسهم  قد  مما   (

وحل   المنطقي  والتفكير  التحليل  لديهن  تنمي  ومعنى  قيمة  ذات  مهمات  في  الانغماس  المعلمات 
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المشكلات والإيجابية النشطة في التعلم، ولا سيما أن هذه الكوادر ثروة وطنية مستقطبة لإعدادهم  
المملكة   لرؤية  مواكبة  ورقمية  أخرى حاسوبية  في تخصصات  للتدريس مستقبلاً   ٢٠٣٠وتأهيلهم 

 التي تستلزم اتقان المهارات للنجاح والعمل.  
 حدود الدراسة: 

 تجلّت حدود الدراسة في الآتي:
- ) على  العينة  اقتصرت  البشرية:  المهارات ٢٥الحدود  بدبلوم  الملتحقات  المعلمات  من   (

 الرقمية في بر�مج الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية. 
 الحدود المكانية: تمّ تطبيق الدراسة في جامعة أم القرى. -
- ) العام  من  الثاني  الدراسي  الفصل  في  الدراسة  طبقت  الزمانية:  -  ١٤٤٤الحدود 
٢٠٢٣ .( 

 التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة:  
 Peer assessment strategy basedاستراتيجية تقويم الأقران القائمة على التغذية الراجعة (

on feedback  مشاركة الأقران من المعلمات بتقويم بعضهن والتعلم والتفاعل فيما بينهن بتقديم :(
تغذية راجعة تفاعلية عن طريق محكات تقويمية بأسلوبين وهما: أسلوب قوائم الشطب "ذو الطابع 
الكمي" أي بواسطة استمارات تقويمية تحتوي على بنود تسهم في فحص أعمال بعضهن وتقويم  
كل منهن لعمل الآخر، أو بأسلوب المناقشة الالكترونية "ذو الطابع النوعي" أي تبادل الأفكار 
والحوارات   النقاش  حلقات  بإجراء  الأخر�ت  مع  وتبادلها  النظر  وجهات  وطرح  معها  والتفاعل 

ادفة، مع إعطاء التغذية الراجعة النهائية من قبل أستاذ المقرر مما يتيح تنمية مهارات البرمجة بلغة  اله
 ) لدى معلمات بر�مج الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية.  Pythonبايثون(

): بيئة قائمة على Collaborative electronic environmentالبيئات الالكترونية التشاركية (
وانجاز   التعلم  على  المعلمات  تعاون  تتيح  تفاعلي  اجتماعي  سياق  التشاركي في  الالكتروني  التعلم 
المهمات والواجبات البرمجية في مجموعات صغيرة باستخدام أساليب متعددة لتقويم بعضهن داخل  
البيئة التشاركية من خلال التفاعل الاجتماعي والمشاركة بين المعلمات مما يسهم في بناء المعارف  

 ).  Python( والمهارات البرمجية بلغة بايثون
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): القدرة على تصميم وكتابة مجموعة من التعليمات Pythonمهارات البرمجة المتقدمة بلغة ( 
) من خلال توجيه مجموعة من الأوامر الديناميكية تكتب Python(  أو الأسطر البرمجية بلغة بايثون

ومرونة   وسرعة  بدقة  معينة  برمجية  مهام  لتنفيذ  الآلي  للحاسب  موجهة  ومتسلسلة  محددة  بقواعد 
 تتمثل في إتقان المعلمات للجانبين المعرفي والمهاري في الموضوعات ذات الصلة.  

الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية: مشروع استثماري معتمد من وزارة الموارد البشرية خاص 
بالكوادر التعليمية من المعلمين لمن هم على رأس العمل في التعليم العام السعودي، يهدف الى بناء 

المملكة   لرؤية  المواكبة  النوعية  التخصصات  بعض  في  والمهارات  معايير ٢٠٣٠الخبرات  وفق  م 
 وشروط محددة لترشيح للقبول بالتعاون مع الجامعات السعودية. 

 الإطار النظري والدراسات السابقة  
 . البيئات التشاركية لتعلم البرمجية وعلاقتها بتقويم الأقران

باهتمام كو�ا  حديث  رقمي  وتوجه  حديث  الإلكترونية كمسار  التشاركية  البيئات  تحظى 
مدخلاً نموذجياً للتدريس والتعلم وتطوراً جديداً يسهم في تنمية المهارات وتعزيز نواتج التعلم، وفيما 
يلي نستعرض بعض الدراسات التي ركزت على تدريس مهارات برمجة بايثون في بيئات إلكترونية  

)  Rahman ، Sharker & Paudel، 2020تشاركية؛ فقد تضمنت دراسة "رحمان، وشاركر، وبوديل"(
والتعلم   التفاعلي  التعلم  بين  يجمع  تدريس  نموذج  من خلال  بايثون  بلغة  البرمجة  في  مقرر  تدريس 
الواحدة وفيما بين المجموعات. وقد تم  بيئة تشاركية داخل المجموعة  التشاركي؛ باستخدام أدوات 

مسحي تم تطبيقه قبليًا وبعدً� في فصلين دراسيين مختلفين على    استبانةجمع البيا�ت من خلال  
) من  مؤلفة  نتائج  ٦٣عينة  وأشارت  الحاسوب.  علوم  يدرسون  ممن  أمريكي  جامعي  طالب   (

يسر  وانخراطهم، كما  الطلاب  دافعية  ز�دة  عن  أسفر  المقترح  التدريسي  المدخل  أن  إلى  الدراسة 
 تعلمهم لمهارات البرمجة بلغة بايثون.

) وآخرون"  "بريهم،  دراسة  قدمت  حين   & Brehm ، Guenzel ، Hinz ، Humpeوفي 

Martius، 2019)كوزمو روبوت  على  قائم  التشاركي  للتعلم  مقترحًا  نموذجًا   (Robot 

COZMO  لتدريس البرمجة بلغتي بايثون وسكراش لمجموعة من الطلاب الألمان الذين يدرسون في(
) أقرا�م  مع  الطلاب  عمل  حيث  مختلفة،  مشروعات  ٥  ٣تخصصات  وحل  مجموعات  داخل   (
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بناء على   التعلم   استبيان لخبراتهم في  البيا�ت من خلال  معًا بالمناقشة والحوار، وتم جمع  صغيرة 
النتائج تقدم في تحصيل الطلاب وارتفاع دافعيتهم نحو  أهداف العامة للمقرر الدراسي، وأظهرت 

 اهتمامهم العام بمهارات البرمجة. 
 .الانتقال من البيئات التشاركية لتقويم الأقران

 & Kollarيعُد تقويم الأقران مكوً� مهماً في ثقافة التعلم التي يغلب عليها الطابع التشاركي (

Fischer، 2010  فيه يقوم  الذي  التشاركي  للتعلم  الشائعة  الأشكال  أحد  يمثل  الأقران  فتقويم   .(
 Al-Khalifaبتقويم أعمال بعضهم وتقديم التغذية الراجعة فيما بينهم أو بمساعدة المعلم (الطلاب  

& Devlin، 2021; Briones & Soto ، 2020; Kollar & Fischer ، 2010 الطبيعية إن  ). كما 
يمكن أن تعزز من    –خاصة مع تقديم الدعائم الأساسية من قبل المعلم    –التشاركية لتقويم الأقران  

 ).  Strijbos & Wichmann، 2018نواتج تعلم الطلبة إلى حد كبير وتجعله أكثر ضبطا ومصداقية (
وتبين العديد من الدراسات استخدام البيئات الإلكترونية التشاركية التي تتضمن تطبيق تقويم 

) المطبقة على عينة مؤلفة من  Yan، 2022الأقران في سياقات مختلفة؛ فقد توصلت دراسة "�ن" (
) طالب بإحدى الجامعات الصينية إلى أن الطلاب الذين شاركوا في أنشطة تقويم الأقران في ٦٩(

بيئة إلكترونية  كان أقرا�م يعتبرو�م أكثر تشاركًا وتعاوً� في فريق العمل مقارنة بمن لم يشاركوا في 
) ووانج"  وزي  "زو  دراسة  توصلت  الأنشطة،  كما  أن  Zou، Xie & Wang، 2021هذه  إلى   (

فعالاً  يعتبر مدخلاً  فإنه  التشاركي عبر الإنترنت؛ وبالتالي  التعلم  تقويم الأقران عزز وحسن  تطبيق 
) التي أجراها على  Tee، 2017للتعلم النشط في البيئات الإلكترونية، في حين توصلت دراسة تي" (

) قوامها  (١٣٨عينة  نسبة  أن  أستراليا  بجامعة كيرتين في  طالب جامعي  الطلاب    ٩٩)  من   (%
التشاركي وتقويم الأقران ساعدهم في تحقيق نواتج   التعلم  أعربوا عن موافقتهم على أن الجمع بين 

 التعلم بالوحدة الدراسية.  
 & Casallasكما أظهرت نتائج الدراسة الإجرائية التي قام بها "كاسالاسي، وكاسيتلافوني" (

Castellanos، 2016 ،والتشاركي الشخصي  التعلم  لتعزيز  ضرورية  أداة  يمثل  الأقران  تقويم  أن   (
وكذلك تحسين قدرة الطلاب على التأمل والإمساك بزمام تعلمهم. وكذلك قام "فوكوي، وآخرون" 

)Fukui، Hagikura، Bansho، Sasaki، Kuroda، Moriyama & Hirashima، 2018 بتصميم (
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التعلم التشاركي. وتم  بيئة الكترونية لإتاحة المجال لتطبيق تقويم الأقران عبر الإنترنت بغرض تعزيز 
التطبيق على عينة من الطلاب اليابانيين، وأشارت النتائج إلى أن هذه البيئة تساعد متعلمي البرمجة  
وآخرون   (سويدان  دراسة  إلى  إضافة  التشاركي،  التعلم  خلال  من  البرمجة  مهام  إتمام  في  المبتدئين 

في ٢٠٢٢، المراجعة  وقوائم  والنقد  المناقشة  في  المتمثلة  الأقران  تقويم  أساليب  على  ركزت  التي   (
) على  طبقت  والتي  العلمية،  المفاهيم  تنمية  على  وأثرها  الإلكترونية  التشاركية  التعلم  )  ٤٥بيئات 

تقويم  أساليب  فاعلية  النتائج  وأظهرت  القليوبية،  محافظة  في  الثانوية  المرحلة  طالبات  من  طالبة 
 الأقران في بيئة الكترونية تشاركية على تنمية المفاهيم العلمية في مقرر الأحياء.

الكافِ خاصة  البحثي  البرمجة بالاهتمام  تدريس  الأقران في  تقويم  تطبيق  ومع ذلك لم يحظَ 
 ،Al-Khalifa & Devlinفيما يتعلق برؤى طلاب مقررات البرمجة بشأن ممارسات تقويم الأقران (

). ولا تزال هناك حاجة للمزيد من الدراسات التي تركز على أثر تقويم الأقران المستند إلى  2021
 التغذية الراجعة في بيئات تشاركية على تعلم مهارات البرمجة المتقدمة للطلاب المعلمين. 

 استراتيجية تقويم الأقران القائمة على التغذية الراجعة  
 مفهوم تقويم الأقران:  

ظهرت استراتيجية تقويم الأقران في سبعينات القرن الماضي، وبلور معالمها بشكل كبير       
) أن تقويم الأقران  Topping & Ehly، 2001). ويرى "توبينج وإيهلي" (Topping، 1998توبينج (

الأقران  تقويم  ويعُرف  بعضهم،  الطلاب من  تعلم  تتضمن  التي  التعلم  استراتيجيات  أهم  أحد  يعد 
للمتعلمين بهدف تدارس وتحديد مستوى، أو قيمة، أو   أنه ترتيب  أو أداء    ،جودة منتج ماعلى 

راجعة   تغذية  تقديم  عبر  التعلم  من  لمزيد  الفرصة  إتاحة  ثم  متكافئين،  آخرين  لمتعلمين  معين 
مستفيضة ومناقشة تقديراتهم مع الطلاب الذين جرى تقويمهم من أجل تحقيق نواتج متفق عليها  

 ).Topping ، 2018عبر التفاوض (
 أهمية ومميزات تقويم الأقران:  

أن  البناءة  الراجعة  التغذية  على  القائم  الأقران  تقويم  استراتيجية  أهمية  تطبيق  مميزات  ومن 
بزمام   والممسكين  لبعضهم  والمعلومات  التعليم  مصدر  بدور  وقيامهم  الطلاب  تنشيط  في  يساهم 

) بتقويم Leahy، Lyon ، Thompson & Wiliam، 2005تعلمهم  الطلاب  يضطلع  وعندما   .(
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أ�م   البناء، كما  النقد  ويتعلمون  عمقًا،  أكثر  بشكل  يفكرون  الواقع  في  فإ�م  بعضهم،  أعمال 
تعلم في   تقييم والأهم في عمليات  ينخرطون في عمليات  فإ�م  الأقران  تقويم  ينخرطون في  عندما 

). وبتطبيق هذه الاستراتيجية في تدريس البرمجة، Carbonaro & Ravaioli، 2017نفس الوقت (
التعليقات،   ويقرأون  ويكتبون  الأكواد،  يراجعون  عندما  البرمجة  مهارات  الطلاب  يتعلم  أن  يمكن 

) تواجههم  التي  المشكلات  نفس  مع  الآخرون  الطلاب  يتعامل   & Carbonaroويرون كيف 

Ravaioli، 2017.( 
) وليو"  ورونج،  ووو،  "صان،  قام  السياق،  هذا  )  Sun، Wu، Rong، & Liu، 2019وفي 

باقتراح وتطبيق مدخل لتقويم الأقران التكويني الإلكتروني والقائم على نموذج مراجعة أكواد الأقران  
في لغات برمجة الحاسوب، وقد اعتمدت الدراسة على تصميم دراسة الحالة بالاعتماد على طريقة  

) دراستها  في  شارك  التي  البرمجة  مقررات  أحد  في  التكويني  الصين. ٢٤٠التقويم  في  طالب   (
موودل   الإلكتروني  التعلم  إدارة  نظام  على  الدراسة  المكو�ت    Moodleواعتمدت  وبعض 

تنقيب   الدراسة بإجراء عملية  قامت  الأقران، كما  الصلة لإجراء مراجعة أكواد  والمدخلات ذات 
عن البيا�ت المستقاة من أنشطة تقويم الأقران وتحليلها، وقد أظهرت نتائج دراسة الحالة أن التقويم  
التكويني القائم على مراجعة أكواد الأقران أسفر عن تحسن تدريجي في قدرات الطلاب وتطويرهم  

 في اتقان البرمجة في المرحلة الجامعية. 
  ) وآخرون"  "فانج،  دراسة  اقترحت  )  Fang ، Chang، Hwang، & Yang ، 2021كما 

تصميم   الدراسة على  واعتمدت  التشاركية.  الراجعة  التغذية  على  قائم  الأقران  لتقويم  تعلم  مدخل 
الصين  في  المعلمين  الطلاب  من  عينة  على  الخدمة  قبل  تدريبي  بر�مج  تطبيق  فيه  تم  تجريبي  شبه 

) طالب، وقد تعلمت ٤٨) طالب أما المجموعة الضابطة (٤٨حيث تكونت المجموعة التجريبية (
المجموعة التجريبية من خلال مدخل تقويم الأقران القائم على التغذية الراجعة التشاركية، في حين  
النتائج إلى أن   درست المجموعة الضابطة من خلال مدخل غير تشاركي لتقويم الأقران. وأشارت 
قدرتهم  دالاً إحصائيًا في  أظهروا تحسنًا  المقترح  المدخل  تعلموا من خلال  الذين  المعلمين  الطلاب 
غير   الأقران  تقويم  خلال  من  تعلموا  الذين  بالطلاب  مقارنة  تعليمية  فيديو  مواد  إعداد  على 

 التشاركي.
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 .أنواع تقويم الأقران
) التكويني  التقويم  في  تمثلت  حيث  الأقران  تقويم  أنواع  تصنيفات  )،  formativeتعددت 

الطلاب،  تعلم  ومتابعة  مراقبة  إلى  التكويني  التقويم  يهدف  اذ  الختامي،  أو  التجميعي  والتقويم 
معرض   في  تعلمهم  خبرات  تحسين  إلى  ويؤدي  مستمرة،  راجعة  بتغذية  يزودهم  وقدراتهم، كما 

) التقويم  لهذا  ما  Thanga، 2015استجابتهم  اختبار  الختامي  التجميعي/  التقويم  يتضمن  بينما   ،(
).وفي هذا السياق توضح  Lee ، 2019تعلمه الطلاب أثناء المقرر الدراسي (أي تقويم التعلم ذاته) (

) وآخرون"  "سريدهاران،  دراسة  على  Sridharan، Tai، & Boud، 2019نتائج  ركزت  التي   (
التشاركية العمل  مجموعات  في  التجميعي  الأقرن  تقويم  التجميعي    -استخدام  الأقران  تقويم  أن 

أو   المهمة  �اية  في  الملاحظ  أدائهم  أساس  على  بعضهم  بتقويم  الطلاب  يضطلع  عندما  يحدث 
التكليف؛ وهو ما يتطلب أيضا توظيف مهارات فريق العمل، والجدير بالذكر أن قليلا ما يجري  
تقويم  ودقة  بنزاهة  متعلقة  هناك مخاوف  الأقران؛ لأن  تقويم  التجميعي في سياق  التقويم  استخدام 

 ).  ArchMiller، Fieberg، Walker، & Holm. 2017الأقران (
درجة أو تقدير وفق وعلى نحو مشابه، قد يكون تقويم الأقران ذا طبيعة كمية (أي إعطاء  

والسلبية   الإيجابية  الجوانب  حول  ثرية  لفظية  راجعة  تغذية  تقديم  (أي  نوعية  أو  معين)  مقياس 
إعطاء   على  الاقتصار  الطلاب  من  مطلوبًا  فإذا كان  أو كليهما.  للتحسن)  المتاحة  والإمكا�ت 
التي   الدرجات  هذه  تصبح  حتى  الدرجات  تقدير  في  خبرة كبيرة  إلى  بحاجة  سيكونون  درجة، 
يقدرو�ا مقبولة وموثوقة، وحتى إن كانت هذه الدرجات موثوقة، فإ�ا لا تقدم للطلاب الخاضعين  
المقابل، تقدم   القادمة. في  تلميحات عن كيفية إجراء تحسينات على أعمالهم في المرة  أية  للتقويم 
تحسين   وكذلك  التقويم،  موضع  العمل  تحسين  بشأن كيفية  ثرية  أفكاراً  النوعية  الراجعة  التغذية 
الأعمال المستقبلية. وقد لا يوافق الشخص الخاضع للتقويم على كل هذا، لكن من المتوقع حدوث  

 ). Topping ، 2018بعض التفاوض حول طبيعة التحسينات المتوقعة ( 
يمكن  آخر،  تصنيفي  لبعد  ووفقاً  البرمجة،  وتعليم  تدريس  في  الأقران  تقويم  تطبيق  إطار  وفي 
الفئات   على  القائم  والتقويم  الشامل  التقويم  رئيسيين:  مدخلين  على  الأقران تأسيسًا  تقويم  تطبيق 
التقويم الشامل في سياق البرمجة إلى تقييم جانب من الكود أو تعليمات   التصنيفية، حيث يشير 

)؛ في حين أن تقويم الأقران القائم على الفئات  Cateté، Snider ، & Barnes، 2016البرمجة ككل (
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) مستقل  نحو  على  منها  تقييم كل  يمكن  متعددة  ومعايير  فئات  عنه  يتمخض  قد  -Alالتصنيفية 

Khalifa & Devlin، 2020  .( 
) بعض الملامح  ١وبالإضافة لهذه التصنيفات الرئيسة لأنواع تقويم الأقران، يلخص الجدول (

تقويم   استراتيجية  وسمات  خصائص  تباين  إمكانية  توضح  التي  الأقران  تقويم  لاستراتيجية  الرئيسة 
 الأقران وفقاً للعديد من الجوانب المهمة. 

 ): الملامح الرئيسة لتقويم الأقران وأنواع تقويم الأقران في ضوئها ١جدول (
)Topping، 2018( . 

 تعليق الثاني البديل  الأول البديل 
 تجميعيتقويم  -١
 تقدير الدرجات كميًا -٢
 منتج/ �تج واحد  -٣
 نفس نوع الناتج  -٤
 المنهج الدراسينفس نطاق  -٥
 معايير التقويم واضحة  -٦
 يتم إشراك الطلاب  -٧
يتم استخدام قواعد التقدير   -٨

 (روبريك)
 يتم تقديم تدريب للأقران  -٩

 التغذية الراجعة إيجابية  -١٠
 تحسينات ←تغذية راجعة  -١١
 تتم إعادة العمل على الناتج -١٢
 يتم تقديم الركائز الأساسية  -١٣
 فردي -١٤
 أحادي الاتجاه -١٥
 المطابقة مقصودة -١٦
 المطابقة أكاديمية -١٧
 نفس العام الدراسي  -١٨

 تكويني تقويم  -١
 تغذية راجعة نوعية  -٢
 منتجات/ نواتج عدة -٣
 نواتج مختلفة  -٤
 نطاقات مختلفة  -٥
 معايير التقويم غير واضحة  -٦
 لا يتم إشراك الطلاب -٧
 لا يتم استخدام الروبريك -٨
 لا يوجد تدريب للأقران -٩

 سلبية التغذية الراجعة  -١٠
 لا تحسن  -١١
 لا إعادة للعمل  -١٢
 لا يتم تقديم الركائز الأساسية  -١٣
 في ثنائيات  -١٤
 تبادلي  -١٥
 المطابقة عشوائية  -١٦
 المطابقة اجتماعية  -١٧
 عام دراسي مختلف -١٨

 أو كليهما 
 أو كليهما 

 
 
 
 

 في تحديد ووضع المعايير
 
 

 أو كليهما 
 
 

 كالتلميحات، والتنويهات
 مجموعات أو 

 أو متبادل في المجموعة 
 أو المطابقة عرضية 

 أو كليهما 
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 استراتيجية تقويم الأقران:  
تتضح المكو�ت الرئيسة لاستراتيجية تقويم الأقران؛ في أن كل منها يقدم مزا� للمتعلمين      

 تسهم في تجويد تعلمهم كما يلي:
أفكارهم   .١ عن  والتعبير  معارفهم،  وتبادل  للتشارك  الفرصة  توفر  الجماعية:  المناقشات 

 الخاصة، وفهم المزيد عن المهمة، وتحسين مهاراتهم الاجتماعية.
ومراجعة، markingالتصحيح/التقدير   .٢ باستعراض،  التصحيح  عند  المتعلمين  تمكن   :

 ومقارنة أعمالهم بأعمال الآخرين، كما يقومون بتحليل وتقويم أعمال زملائهم.  
مما  .٣ حججهم،  ويشرحون  بعضهم  أعمال  المتعلمين  يُصحح  الراجعة:  التغذية  تقديم 

) التأمل  على  التغذية  Sitthiworachart & Joy, 2004يشجعهم  هذه  تقديم  يتم  أن  ويمكن   .(
من   المقدمة  الراجعة  التغذية  مع  جنب  إلى  جنباً  المعلم  قبل  من  أيضا  هو   الأقران،الراجعة  كما 

 ) يوضح ذلك.١والشكل ( الحالية،مستخدم في الدراسة 

 
 . التغذية الراجعة في سياق تقويم الأقران

العلمية   معرفتهم  بناء  بهدف  المتعلمين  أخطاء  وتوضيح  شرح  على  الراجعة  التغذية  تركز 
)Tadlaoui & Chekou, 2021  وتكليفات لواجبات  الكامل  التقييم  العادة  في  يتسنى  ولا   .(

 التصحيحات، المتعلمين؛ وغالبًا ما تكون التغذية الراجعة متأخرة، ولا يتوفر الوقت الكافي لإجراء  

 (Sitthiworachart & Joy, 2004) ): استراتيجية تقويم الأقران١الشكل (

 

 

 التصحيح 
الراجعة التغذية  تقديمو    

 المناقشة الجماعية 

تعليمات 

 التصحيح/التقدير
نتائج الاختيار  

 التلقائية 
 المعلم
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ومن ثم، تقل للغاية احتمالية إجراء المتعلمين لتحسينات في عملهم كما تقل احتمالية تحقيق المقرر  
التغذية  Sun, et al., 2019الدراسي لأهدافه المنشودة ( ). ولذلك تؤكد الاتجاهات المعاصرة على 

 الراجعة وأنواعها وطريقة تقديمها. 
ووفقاً  تجميعية,  أو  تكوينية  بطريقة  يتم  أن  يمكن  الأقران  تقويم  فإن  التوضيح,  سبق  وكما 
للطريقة التكوينية لتقويم الأقران تؤدي التغذية الراجعة دوراً مهما للغاية خاصة في ضوء ما يوضحه  

) من أن "تقويم الأقران يعتبر تعلمًا أكثر  Sitthiworachart & Joy, 2004"سيتثيوراشات وجوي" (
من كونه تقويماً"؛ بمعنى أنه تقويم من أجل التعلم أكثر من كونه تقويم للتعلم, ومن المنظور التكويني  
واستهداف  ضعفهم،  ونقاط  قوتهم  مواطن  تحديد  في  بعضهم  المتعلمين  يساعد  الأقران  لتقويم 
والمهنية,   والشخصية،  المعرفية،  وراء  المهارات  وتنمية  علاجية،  إجراءات  إلى  تحتاج  التي  النطاقات 
المقدمة في سياق تقويم الأقران تكون متاحة على نطاق أوسع وبشكل   الراجعة  التغذية  كما أن 

برغم   -مباشر وفوري مقارنة بالتغذية الراجعة للمعلم. فالمتعلم الذي يضطلع بتقويم قرينه أو أقرانه
التقويم  للقيام بالتقويم من أن   -أنه قد يكون أقل مهارة في  له  من شأن إتاحة وقت ومجال أكبر 

 ).  Topping, 2018يسفر عن تقويم يضاهي تقويم المعلم في صدقه وثباته (
مهارات    تعلم  على  يتمتعون   البرمجة،وبالتطبيق  لا  قد  المتعلمين/الأقران  أن  من  بالرغم 

ومعايير  التوجيه  تقديم  ظل  في  حتى  الآخرين؛  أعمال  لتقويم  والكافيتين  اللازمتين  والخبرة  بالمعرفة 
حل،  نموذج  بها  يوجد  لا  (التي  البرمجة  مهمات  طبيعة  أن  إلا  جيد,  بشكل  المشروحة  التصحيح 
الأقران   تقويم  تطبيق  حالة  للمتعلمين في  جيدة  فرصة  تتيح  واحدة صحيحة)  إجابة  هناك  وليس 

 ). Sitthiworachart & Joy, 2004للتأمل والتفكير وتحسين تعلمهم (
ولإلقاء الضوء على أهمية التغذية الراجعة في سياق تقويم الأقران لتعلم مهارات البرمجة؛  

) شو"  "وينج  دراسة  تقويم Wing-Shui, 2012هدفت  استراتيجية  استخدام  أثر  من  للتحقق   (
الأقران والتغذية الراجعة في تحسين تعلم مهارات برمجة الحاسوب, وقد تم تطبيق الدراسة على عينة 
من طلاب مقرر "مقدمة في البرمجة وحل المشكلات" وهم جميعاً من المعلمين الممارسين في المدارس  
التقنية الابتدائية والثانوية في هونج كونج, وتضمنت الدراسة عمل المعلمين المشاركين في ثنائيات 

و  الأقران  تقويم  على  تعتمد  الحاسوب  برمجة  في  تشاركية  بصورة  التعلم  مهام  التغذية  لاستكمال 
إلى   النتائج  وأشارت  القصيرة,  والاختبارات  الاستبيا�ت  باستخدام  البيا�ت  جمع  وتم  الراجعة, 



 

 ١٤٠ 

تنمية  في  التشاركية  الالكترونية  البيئات  في  الراجعة  التغذية  على  القائمة  الأقران  تقويم  استراتيجية  أثر 
 ) لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية. Pythonمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (

 .علي المحماديبنت د. غدير 

تحسن كبير في أداء المعلمين المشاركين في مهارات برمجة الحاسوب عند استخدام هذه الاستراتيجية  
 مقارنة بأدائهم في حالة الاعتماد على طريقة التدريس التقليدية.  

) ووانج"  وليانج،  "هوانج،  طور  إلكتروني Hwang Liang, & Wang, 2016كما  نظام   (
على   الدراسة  اعتمدت  البرمجة,  تعلم  على  الطلاب  مساعدة  بهدف  الإنترنت  عبر  الأقران  لتقويم 
التاسع   الصف  من طلاب  فصول  أربعة  من  مؤلفة  عينة  على  تطبيقه  وتم  التجريبي  شبه  التصميم 

) طالب بإحدى المدراس المتوسطة في جنوب تايوان, وتم توظيف استراتيجية  ١٦٦البالغ عددهم (
تدريسية قائمة على تقويم الأقران الإلكتروني والتغذية الراجعة, حيث كان بوسع الطلاب استخدام  
قبل  من  والمقدمة  الموضوعة  والدرجات  الراجعة  التغذية  ومراجعة  لاستعراض  الأقران  تقويم  وظيفة 
أقرا�م في النظام في ثنا� إجراء نشاط تعلم تقويم الأقران الإلكتروني, كما استطاع الطلاب تعديل  
حدوث   النتائج  وأظهرت  أقرا�م,  قبل  من  المقدمة  والدرجات  الراجعة  التغذية  على  بناء  عملهم 
التجريبية مقارنة بنظرائهم في المجموعة  تحسن دال في تحصيل ونواتج البرمجة لدى طلاب المجموعة 

 الضابطة. 
للتحقق من  Carbonaro & Ravaioli, 2017كما هدفت دراسة "كاربو�رو، ورافيولي" (  (

أثر نظام مقترح لتقويم الأقران الإليكتروني المستند إلى الويب في تنمية مهارات الطلاب في البرمجة 
على   الدراسة  اعتمدت  وقد  للأقران.  الراجعة  والتغذية  الأقران  أكواد  مصادر  مراجعة  خلال  من 
النظام   لتقييم  البرمجة  مقرر  �اية  في  طبقت  استبانة  من خلال  البيا�ت  وتم جمع  مسحي،  منهج 
المقترح ومدخل التقويم المتبع. وشارك في الدراسة عينة من طلاب الجامعة في إيطاليا. وقد أظهرت  
أعرب   حيث  المقترح؛  التقويم  نظام  عن  العام  رضاهم  عن  أعربوا  المشاركين  الطلاب  أن  النتائج 

) الطابع    ٧٦معظمهم  عليه  يغلب  اتجاه  إلى  يفُضي  الأقران  تقويم  أن  عن  المشاركين  من   (%
آرائهم بصورة  الطلاب على تشارك وتبادل  النقد وتشجيع  المقترحات وقبول  الموضوعي في تقديم 

%) من الطلاب على أن هذه العملية أدت    ٦٥مباشرة. أشارت النتائج كذلك إلى موافقة نسبة (
 إلى تحسين مهاراتهم في البرمجة.  

) وآخرون"  "فانج،  اقترح  لتقويم Fang, Chang, Hwang, & Yang, 2021وقد  مدخلاً   (
الأقران قائم على التغذية الراجعة التشاركية؛ حيث يتم إجراء تقويم الأقران من أجل تقدير أعمال  

علاوة على   بإعدادها، الأقران وتقديم تعليقات عليها بناء على قواعد تقدير التقويم التي قام المعلم  
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ذلك، أمكن للمعلم تحديد طريقة وشكل التغذية الراجعة في تقويم الأقران من خلال إعداد موضع  
التقدير والتعليقات؛ ومن ثم ينخرط الطلاب في تقويم الأقران في ضوء نمط التغذية الراجعة الموضوع 

 من قبل المعلم.
 .عيوب تقويم الأقران في البيئات الإلكترونية وأساليب التغلب عليها

من  الإنترنت؛  الأقران عبر  تقويم  الراهنة في  الممارسات  إلى  توجيهها  يتم  انتقادات كثيرة  ثمة 
أبرزها افتقار هذا النمط من التقويم إلى السلطة المتصورة وضعف خبرة الأشخاص القائمين بتقويم  

 ).   Liu, et al., 2018الأقران من بين الطلاب أنفسهم (
النزاهة   بعدم  المرتبطة  تلك  الإنترنت  عبر  الأقران  لتقويم  الموجهة  الأخرى  الانتقادات  ومن 

لعملية   يراه "ويلسون، ود�و، وهوانج" (   التقويم،المتصورة  لما   ,Wilson, Diao, & Huangفوفقًا 

)، تمثل المخاوف المتعلقة بالنزاهة مشكلة متأصلة في إجراءات تقويم الأقران عبر الإنترنت،  2015
بتصميم  المعلم  يقم  لم  فإذا  له,  الداعمة  التشاركية  الأدوات  في  واضح  بشكل  حاضرة  أ�ا  كما 
بين   المحلول  وغير  القائم  التوتر  من  النزاهة  مخاوف  تنجم  قد  حريص،  بشكل  الأنشطة  تسلسل 

 ).  Liu, et al., 2018تشاركية الطلاب والتنافس فيما بينهم (
وحتى يتسنى إعداد الطلاب بشكل أفضل والحد من مشاعرهم السلبية إزاء تقويم الأقران عبر  
التقويم   مهارات  تنمية  على  مساعدتهم  أجل  من  لهم  التدريب  بتقديم  الباحثون  يوصي  الإنترنت، 

). وفي دراسة نوعية  Kollar & Fischer, 2010حتى يمكن توظيف تقويم الأقران على نحو فعال (
) وديفلين"  "الخليفة،  الطلبة  Al-Khalifa & Devlin, 2021أجراها  خبرات  عن  للكشف   (

) من  مؤلفة  عينة  مع  مركزة  جماعية  مقابلات  إجراء  تم  الأقران,  تقويم  في  طالب  ٨٧الجامعيين   (
بإحدى كليات الحاسوب في الولا�ت المتحدة الأمريكية, وأظهرت النتائج أنه لنجاح تقويم الأقران  
لتقييمات   البصرية  الراجعة  والتغذية  (الروبريك)،  الواضحة  الأداء  تقدير  قواعد  توافر  المهم  من 
تقويم  في  المبذولة  مجهوداتهم  على  مكافأتهم  ينبغي  أن  ضرورة  عن  الطلاب  أعرب  الأقران, كما 
الأقران, وقد أبدى الطلاب تخوفهم وقلقهم من موثوقية ومصداقية القائمين بالتقويم الذي يقدمون  

 تغذية راجعة على أعمالهم.
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وفي دراستهم النوعية التي بحثت في خبرات الطلاب إزاء الأشكال المتنوعة لتقويم الأقران عبر 
) بضرورة توظيف المداخل التكوينية  Wilson, et al., 2015الإنترنت، أوصى "ويلسون، وزملاؤه" (

والتشاركية في مراحل تقويم الأقران المختلفة، بجانب تقديم الدعم المتواصل من المعلم للطلاب حتى  
التقليدي إلى تقويم الأقران عبر الإنترنت، وتحفيز مشاركة الطلاب  التقويم  يتسنى لهم الانتقال من 

 وز�دة استقلاليتهم الذاتية.   
المراجعة   قوائم  مقابل  الإلكترونية  (المناقشة  التشاركية  البيئات  في  الأقران  تقويم  أساليب 

 والتقدير)  
على  أقرا�م  أداء  بتقويم  الطلاب  قيام  إلى  التقدير  على  المعتمد  الأقران  تقويم  أسلوب  يشير 

التي   إلى العملية).  كما يعُرف بأنه يشير  Lee, 2017أساس قائمة أو مقياس تقدير محدد سلفًا (
يشارك من خلالها الطلبة (فردي أو مجموعات) في تقويم أداء أقرا�م بناء على مقياس تقدير معد 

). وعادة ما يتطلب هذا الأسلوب من المشاركين إعطاء تقدير أو رصد درجة  Lee, 2019سلفًا (
 ).  (Song, Hu, Guo, & Gehringer, 2017لأعمال زملائهم 

 & Al-Khalifaوفي سياق هذا الأسلوب لتقويم الأقران, ركزت دراسة "الخليفة، وديفلين" (

Devlin, 2020 على الكشف عن أثر أسلوبين لمدخل تقويم الأقران في المقررات التمهيدية للبرمجة (
التصحيح( مخططات  واستمارات  والآخر  الأداء  تقدير  قوائم  على  يعتمد   markingأحدهما 

scheme ) طالب  ١٧٠), وقد اعتمدت الدراسة على منهج تجريبي تم تطبيقه على عينة مؤلفة من (
مخططات   واستمارات  الأداء  تقدير  قوائم  من  أن كلا  النتائج  وأظهرت  بريطانيا,  في  جامعي 
التصحيح يمكن استخدامهما لدعم تقويم الأقران؛ حيث اتضح عدم وجود فروق دالة إحصائيًا في  

الأداتين, علاوة على هذا، فعلى الرغم من أن مستوى تقارب تقويم الأقران    نتائج الاستخدام بين
لم يكن متناغمًا ومتوافقًا مع تقويم المعلم، فقد كان ثمة مستوى متوسط من الإتقان في متوسطات  
الأقران   تقويم  ممارسة  أن  النتائج  أظهرت  وكذلك  المعلم,  بتقويم  مقارنتها  عند  الطلاب  درجات 

 تنطوي على أثر إيجابي على تحصيل الطلاب الذين شاركوا في تقويم الأقران.   
هذا    بالمقابل، وفي  مختلف؛  �ج  الأقران  تقويم  سياق  في  الإلكترونية  المناقشة  أسلوب  يتبع 

(  السياق، وبارك"  "بارك،  دراسة  والطوعية  Park & Park 2019أوضحت  النشطة  المشاركة  أن   (
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الأقران. كما   تقويم  دقة  تحسين  عن  تسفر  التقدير  قواعد  روبريك  بشأن  المناقشات  في  للطلاب 
) أنه مع التخطيط الواعي والدعم  Yen, 2015أظهرت نتائج البحث الإجرائي التي أجراه "يين" (

المناسب للركائز الأساسية اللازمة لتعليم الطلاب، يمكن تحقيق نتائج إيجابية عند استخدام تقويم  
وزانج"   ولي،  "ليو،  دراسة  ركزت  والتعلم. كما  التدريس  عمليات  في  التأملية  المناقشة  مع  الأقران 

)Liu, Li, & Zhang, 2018 المتزامنة كمكون الإلكترونية  الجماعية  المناقشة  دور  عن  للكشف   (
عبر   الأقران  لتقويم  (  الإنترنت،جوهري كأسلوب  على  الدراسة  عينة  طالب ٨١واشتملت   (

وأشارت النتائج إلى تحسن الطلاب في مهارات الكتابة على إثر تنفيذ تقويم الأقران عبر   جامعي،
 الإنترنت المستند إلى مجموعات المناقشة. 

 ) وتر�نتو"  وجينيسا،  "هاندا�ني،  دراسة  تناولت  حين   & ,Handayani, Genisaفي 

Triyanto, 2019  لتقويم نوعين  خلال  من  الجماعية  المناقشات  في  الطلاب  أداء  عن  للكشف   (
) طالب  ٩٦الأقران. وقد اعتمدت الدراسة، على منهج نوعي، وتم تطبيقها على عينة مؤلفة من (

خلال   من  البيا�ت  جمع  وتم  أندونيسيا,  في  جيمبر  بجامعة  الحاسوب  فيز�ء  يدرسون  جامعي 
الأقران   تقويم  روبريك  خلال  من  الطلاب  أداء  قياس  تم  والملاحظة، كما  الشخصية؛  المقابلات 
السردي, وقد اشتملت الدراسة على نوعين من تقويم الأقران هما التقويم الذاتي/ الداخلي والتقويم  

النت وأظهرت  في الخارجي.  الطلاب  أداء  تعزيز  عن  أسفرا  الأقران  لتقويم  النوعين  أن كلا  ائج 
الجماعي   العمل  ومهارات  الاجتماعية،  للمهارات  توظيفهم  على  وعمل  الجماعية  المناقشات 

حل   ومهارات  العمل)،  فريق  وعيًا    المشكلات،(مهارات  أكثر  أصبحوا  الطلاب  أن  اتضح  كما 
 بمواطن القوة والضعف في أدائهم. 

لم يتم التوصل إلى أي دراسات أجنبية سابقة تتضمن المقارنة بين   الحالية،وبحدود علم الباحثة  
إلى   المستند  الأقران  لتقويم  المراجعة كأسلوبين  أو  التقدير  وقوائم  الإلكترونية  المناقشات  أسلوبي 
لغة  البرمجة  مهارات  تنمية  على  الإلكترونية  التشاركية  البيئات  في  المعلم  قِبَل  من  الراجعة  التغذية 

)Python) بالشكل  موضح  هو  من  ٢) كما  لجسرها  الباحثة  تسعى  التي  البحثية  الفجوة  وهي   (
 .خلال إجراء الدراسة الحالية
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 . ) Pythonمهارات البرمجة بلغة بايثون (
أهمية لغة بايثون: ظهرت العديد من لغات البرمجة التي تستخدم في كتابة البرامج الحاسوبية 

مثل   لغة  من كل  المستخدم  وللغرض  البرمجة  لغات  لمستو�ت  وفقًا  وجافا،  Cوتطورت   ،++
البرمجة في جوانب   وماتلاب لغات  لغة بايثون عن غيرها من  وفورتران وكوبل وغير ذلك، وتتميز 

 ).  ٢٠٢٠، Lai ،Kwok & Kongعدة وتشهد تزايدًا في استخدامها في السنوات الأخيرة (
ومن الاتجاهات الشائعة في الآونة الأخيرة التحول من مقررات البرمجة بلغة جافا إلى مقررات  
البرمجة بلغة بايثون؛ فبالنظر إلى بساطة الأخيرة، ومرونتها، وتوافر العديد من المكتبات التي تستطيع  
التي   المجالات  في  واسع  نطاق  على  مستخدمة  برمجة  لغة  بايثون  لغة  أصبحت  البيا�ت،  تحليل 
السنوات   في  الضخمة  البيا�ت  على  الاعتماد  تنامي  ظل  في  خاصة  البيا�ت  تحليلات  تتطلب 

التحليلات   مهارات  على  الطلب  وز�دة  .   (٢٠٢١،  Xu & Frydenberg) analyticsالأخيرة 
والآن يتم تصنيف لغة بايثون على أ�ا أكثر لغات البرمجة شيوعًا في العالم بحسب تصنيف مؤسسة  

IEEE  Cass) ،2018( . 
وثمة سببان وراء هذا هما الملاءمة والبساطة البنيوية التي تتمتع بهما لغة بايثون؛ مما يقلل للغاية  
خلال   من  المعقدة  المشكلات  حل  على  القدرة  وكذلك  للمبتدئين،  بالنسبة  الدخول  عقبات 

).  Johnson  ،McQuistin & O'Donnell  ،2020مقتطفات ترميزية قصيرة من تعليمات البرمجة (

 لكترونية التشاركية تقويم الأقران في البيئة الإ

 نوعي تقويم ذي طابع  طابع كمي تقويم ذي 

 المناقشة الإلكترونية  قوائم التقدير/ المراجعة/ الشطب

 ): أنماط تقويم الأقران في البيئة الالكترونية التشاركية في الدراسة الحالية ٢( الشكل
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وإضافة لذلك، فإن لتعلم هذه اللغة البرمجية تأثيراته التربوية المهمة في تعلم الحاسوب؛ فقد  أظهرت  
) طالب معلم  ١٩) التي تم إجراؤها على عينة مؤلفة من (Standl  ،2022نتائج دراسة "ستاندل" (

بقسم تعليم علوم الحاسوب وجود علاقة دالة بين أداء الطلبة في مهام لغة بايثون التي كان مطلوبًا  
 منهم فيها حل عدد من مهام منها التفكير الحاسوبي واتجاهاتهم الايجابية نحو تعلم لغة بايثون. 

 مشكلات تعلم البرمجة عامة وبايثون خاصة:  
وفي الجهة المقابلة مقارنة بخصائص لغات البرمجة ومميزاتها إلا أنه بشكل عام فإن تركيبة لغات  
بغرض  تطويرها  ويتم  لبنيتها  المعقدة  التفاصيل  من  العديد  وهناك  التعقيد  بالغة  وهيكلتها  البرمجة 
يواجه   أن  الشائع  ومن  للمبتدئين،  مناسبة  ليست  اللغات  بعض  فإن  ثم  ومن  المهني؛  الاستخدام 

 ) البرمجة  في  البسيطة  والمنطقية  التركيبية  الأخطاء  اكتشاف  في  صعوبات  ،  Wing-Shuiالطلاب 
)؛ ولهذا يتم اللجوء إلى لغة بايثون الأكثر بساطة ومرونة، ومع هذا يقع الطلاب في كثير ٢٠١٢

من   يحد  مما  بايثون،  للغة  البسيطة  التراكيب  بمعاني  الصلة  ذات  الخاطئة  والتصورات  المفاهيم  من 
) فهمهم  ويقوض  المشكلات  حل  على  من  Johnson  ،et. al  ،2020قدرتهم  يجعل  ما  وهو  )؛ 

المباشرة من أستاذ المقرر وبشكل مستمر   الراجعة  التغذية  الأهمية والتأكيد على الحاجة إلى تقديم 
 لتجنب هذه الأخطاء وز�دة قدرتهم على التمكن من مهارات برمجة بايثون.  

نتائج دراسة "ميلر، وستيل، ولالو" ( ) أن  Miller  ،Settle  ،& Lalor  ،2015وقد أظهرت 
الطلاب كانوا يتعثرون ويواجهون صعوبات أثناء استكمالهم لمهام برمجة بايثون؛ وكانت أبرز تلك  
الصعوبات مرتبطة بالمعلمات والعناصر المرجعية التي تعتمد على تدوين نقطة الكائن، وقد انتهت  
متطلبات   تمثل  المرجعية  (المواصفات)  والمحددات  المعلمات  أن  إلى  النتائج  هذه  واقع  من  الدراسة 
قبلية وشروط مسبقة لا غنى عنها من أجل تعلم المفاهيم المتقدمة الموجهة بالكائنات في ثنا� لغة 

 برمجة بايثون. 
كما تنطوي المقررات الجامعية الحديثة في البرمجة على عدد كبير من التعقيدات الحقيقية أمام 
لكل   متساوي  بشكل  الوقت  تكريس  صعوبة  أبرزها  من  الطلبة؛  لدى  البرمجة  مهارات  تعلم 

) الطلاب  حلول  في  تفصيلية  بصورة  والتدقيق  التحقق  صعوبة  وكذلك   & Sovietovالطلاب، 

Gorchakov ،2022 .( 
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�تون   الطلاب  أن  بايثون  لغة  تدريس  تواجه  التي  التحد�ت  أبرز  من  فإنه  لذلك،  وإضافة 
الطلاب خبرات   لدى  يكون  قد  إذ  متجانسة؛  وغير  مختلفة  برمجة  بخبرات  يتمتعون  وهم  للدراسة 

).  Lai  ،et al.  ،2020مختلفة في لغات البرمجة من قبل أن يبدؤوا دراسة مقرر البرمجة بلغة بايثون (
الكوادر   لتطوير  الأمثل  الاستثمار  بر�مج  معلمات  على  خاص  بشكل  وينطبق  ذلك  ويسرى 

 التعليمية التي تتباين خلفياتهن العلمية وتخصصاتهم التي يقومون بتدريسها. 
 :فرضيات الدراسة

١- ) الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطي α ≤ 0.05لا  بين   (
درجات مجموعة الدراسة في التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة  

)Python.لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية ( 
٢- ) الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطي α ≤ 0.05لا  بين   (

لبطاقة   والبعدي  القبلي  التطبيق  في  الدراسة  مجموعة  لمهارات  درجات  الأدائي  الجانب  ملاحظة 
 ) لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية. Pythonالبرمجة المتقدمة بلغة (

الدلالة ( -٣ ) بين متوسطات α ≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
بلغة   المتقدمة  البرمجة  لمهارات  المعرفي  للاختبار  البعدي  التطبيق  في  المعلمات  درجات  رتب 

)Pythonالالكترونية (المناقشة  الأقران  تقويم  لأساليب  تعزي  البيئات    -)  في  الشطب)  قوائم 
 الالكترونية التشاركية.

٤- ) الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات α≤ 0.05لا  بين   (
رتب درجات المعلمات في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الجانب الأدائي لمهارات البرمجة المتقدمة  

) الإلكترونية Pythonبلغة  (المناقشة  الأقران  تقويم  تعزي لأساليب  البيئات    -)  في  الشطب)  قوائم 
 الإلكترونية التشاركية.

٥- ) الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  ارتباطية  علاقة  توجد  بين α≤ 0.05لا   (
تطبيق  بعد  الملاحظة  بطاقة  على  ودرجاتهن  المعرفي  الاختبار  على  العينة  معلمات  درجات 

 استراتيجية تقويم الأقران في البيئات الإلكترونية التشاركية.
 منهجية الدراسة وإجراءاتها 
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 منهج الدراسة:
) التجريبي  شبه  التصميم  ذا  التجريبي  المنهج  الحالية  الدراسة  ) Quasi- Experimentalتبنت 

القبلي/البعدي ( الواحدة ذي الاختبار   Pre-post test with controlواستخدم تصميم المجموعة 

group design) الشكل  ويوضح  وأهدافها؛  الدراسة  لطبيعة  لملاءمتهما  التصميم ٣)  تمثيل   (
 التجريبي للدراسة.

 
 مجتمع الدراسة وعينتها:

شمل المجتمع جميع الملتحقين ببر�مج الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية بجامعة أم 
) الجامعي  للعام  الثاني  الدراسي  الفصل  في  (٢٠٢٣-ه١٤٤٤القرى  عددهم  والبالغ  )  ٣٨٢م)، 

عينة عشوائية  أخذ  القرى، وتم  أم  عليها جامعة  التي تم الحصول  للإحصائيات  تبعاً  طالبًا وطالبة 
) معلمة من الملتحقات بدبلوم المهارات الرقمية، وهو عدد يمكن قبوله لعينة الدراسة  ٢٥قوامها (

 ) بسبب انسحابهن من البر�مج. ٣بعد أن تم استبعاد (
 إجراءات الدراسة:

 وقد تم تصميم الإطار التجريبي وبناء مواد وأدوات الدراسة على النحو الآتي: 
تصميم الإطار التجريبي ومعالجته: ويمثل مادة المعالجة التجريبية في الدراسة الحالية، ولإعدادها  
تم الاطلاع على الأدبيات السابقة للاستفادة منها وانتهت إجراءات المعالجة التجريبية بتبني نموذج 

 
 
 

 

 

 

 

 

لكترونية المعالجة باستخدام البيئة الإ
 البرمجة مهارات تنمية في التشاركية

 .)Python( بلغة المتقدمة

اختبار ) تطبيق قبلي ١
 التحصيل المعرفي.

بطاقة  قبلي) تطبيق ٢
 الملاحظة.

 
 الاحصائية والمقارنة الأثرقياس 

 
 التجريبية للمعالجة التجريبي ): التصميم٣شكل (

 

 )١( المجموعة التجريبية
 .الالكترونية بالمناقشة الأقران تقويم

 )٢( المجموعة التجريبية
 .بقوائم الشطب الأقران تقويم

التغذية الراجعة 

 أستاذ المقررمن 

اختبار  بعدي) تطبيق ١
 التحصيل المعرفي.

بطاقة ) تطبيق بعدي ٢
 الملاحظة.
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وكاري   ديك  المنظم  التعليمي    Cary) &١٩٩٠،Dick )، (٢٠٠٦، Dick And Carey)التصميم 
بلغة ( المتقدمة  البرمجة  النظم والذي  Pythonلتنمية مهارات  لاعتماد خطواته على أسلوب  نظراً   (

يؤكد الربط بين المعلم والمتعلم والمحتوى والبيئة التعليمية وأساليب التقويم، وقابلية النموذج وملائمته  
باتباع  وذلك  الالكترونية،  والبيئات  المواقف  في  الحديثة  والتقنيات  الآلي  الحاسب  استخدام  في 

 المراحل التالية:  
النقص  أوجه  معالجة  يتم  الخطوة  هذه  في  الحاجات:  وتقدير  المشكلة  تحليل  الأولى:  المرحلة 

)، كما أن Pythonوتحليل خبرات المتعلمين لتحقيق المطلب الأساسي بتنمية مهارات البرمجة بلغة(
وممارسة   الأقران  تقويم  في  أساليب  بين  أفضل  مستوى  تحديد  على  تتفق  لم  والأدبيات  الدراسات 
التعلم في  انتهاء  المعلمات بعد  المعلمات لإجراءاتها وأفضلها مصداقية ومما قد يؤثر على مستوى 
بلغة  المتقدمة  البرمجة  مهارات  لمحتوى  دراستهن  أثناء  العملية  المهارات  و  المعرفي  الجانبين  تنمية 

)Python .باستخدام بيئة التعلم التشاركية الإلكترونية عبر الانترنت ( 
المهام الخاصة بعمليات   المتعلمين والسياق: حصر  التعليمي، وتحليل  التحليل  الثانية:  المرحلة 
التعلم تعُد من الخطوات المهمة في هذه المرحلة، حيث تمثل تلك المهام مخرجات التعلم المتوقعة من  
العام   الهرمي وتحديد موضوعات المحتوى وتحديد الهدف  التحليل  استخدام  بعد دراسة محتوى، تم 

 للوحدة وحصر المهمات الفرعية للتمكن من الوصول للمهمات التعليمية النهائية. 
المعلمات   - في  تمثلت  الدراسة  عينة  المدخلي:  وسلوكهم  المتعلمين  خصائص  تحليل 

وعددهن   التعليمية  للكوادر  الأمثل  الاستثمار  لبر�مج  التابع  الرقمية  المهارات  بدبلوم  الملتحقات 
التشاركي الإلكتروني، ٢٥( التعلم  بيئة  ) معلمة واللاتي يدرسن مقرر "مهارات برمجية متقدمة" في 

السابقة   الخبرات  روعيت  وقد  الوحدة،  بتلك  المرتبطة  البرمجة  ومهارات  المعارف  خلاله  من  ينمي 
)، ولا Pythonللمعلمات، مع الإشارة إلى أ�ن كن دون خبرة سابقة بمحتوى مهارات البرمجة بلغة( 

ونقاشات   لقاءات  عدة  خلال  من  المدخلي  سلوكن  حُدد  وقد  الأقران،  تقويم  أنشطة  بإجراءات 
 أجريت قبل بدء التجربة؛ وذلك لتبيين المقصود بهذه التجربة، وهدفها، أدوارهن ومهامهن فيها.
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تحليل الموارد والقيود في البيئة التعليمية: تم تحديد الموارد التعليمية التي تشمل على توافر  -
توفر   من  التأكد  تم  المعلمات، كما  جميع  لدى  المحتوى  تعلم  في  تستخدم  التي  والأجهزة  البرامج 

 احتياجات التطبيق بالاعتماد على أجهزة الحواسيب الشخصية لتحقيق أهداف التعلم. 
تحُول  المرحلة  هذه  التعليمي:  والتصميم  السلوكية  الأهداف  وتطوير  تحليل  الثالثة:  المرحلة 
مخرجات المرحلة السابقة إلى إجراءات قابلة للتنفيذ في نسختها الأولية التي تهدف إلى العديد من  
دراسة كل   من  تحقيقها  والواجب  وتحليلها  التعليمية  الأداء  أهداف  صياغة  في  تتمثل  الخطوات 
موضوع من الموضوعات ومراجعتها من خلال تحكيم الخبراء وضبط الأهداف؛ حيث تم صياغة  

) بلغة  البرمجة  مهارات  بلوم لموضوعات  عند لمستو�ت  الاجرائية  إلى جانب Pythonالأهداف   ،(
 الأنشطة وأساليب التقويم. ويندرج تحت مرحلة التصميم بالخطوات التالية: 

أهداف الأداء التعليمية وتحليلها :تركزت أهداف الدراسة على أثر تقويم الأقران في البيئات   
الإلكترونية التشاركية على الأداء المعرفي والمهاري، ونظراً لاعتماد مادة المعالجة التجريبية على " لغة 

)" فقد ترجمت الاحتياجات إلى أهداف محددة ومفصلة تفرعت من الهدف عام  Pythonبرمجة (
للموضوع عدد من الأهداف الاجرائية القابلة للقياس، حيث اشتمل الموضوع الأول (واجهة بيئة 

المتكاملة   ( IDEالتطوير  على  المتغيرات  ١٠)  (تعريف  الثاني  الموضوع  تضمن  بينما  أهداف،   (
) أهداف، أما الموضوع الثالث (المدخلات والمخرجات) اشتمل على  ٩وإدخال البيا�ت) على (

) أهداف، وتضمن الموضوع  ٥) أهداف، في حين احتوى الموضوع الرابع (أوامر الشرط) على ( ٦(
التكرار) ( الموضوع السادس(المصفوفات والقوائم  ٦الخامس (أوامر  ) الذي  lists) أهداف، وأخيراً 

للأبعاد الرئيسة بالموضوعات وتم تصنيفها ٦تفرع منه ( ) أهداف، كما تم تصنيف الأهداف تبعاً 
) بلغة  البرمجة  مهارات  تحديد  في  أسهمت  التي  بلوم  لمستو�ت  للمعلمات  Pythonتبعاً  اللازمة   (

 ) داخل البيئة التشاركية.Pythonلتحقق تمكنهن من مهارات البرمجة بلغة (
مواد  بناء  تم  والتكوينية:  القبلية  التقويم  وأدوات  الاختبارات  وتطوير  إعداد  الرابعة:  المرحلة 

 وأدوات الدراسة على النحو الآتي: 
بلغة ( المتقدمة  البرمجة  قائمة Pythonقائمة مهارات  ) والتحقق من صدقها وثباتها: حُددت 

المتعلقة بلغة ( النظري والبحوث  ) وتم التوصل  Pythonمهارات البرمجة بعد الاطلاع على الأدب 
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) محاور رئيسية في لغة بايثون  تمثلت  ٦لقائمة مهارات البرمجة وفق عدد من المحددات والمكونة من (
المتكاملة   التطوير  بيئة  المدخلات  IDEفي:(واجهة  البيا�ت،  وإدخال  المتغيرات  تعريف   ،

التكرار ، المصفوفات أو القوائم   ) بعداً ٤٠) موزعة على (listsوالمخرجات، أوامر الشرط، أوامر 
صدقها  من  التحقق  طريق  عن  بايثون  بلغة  المتقدمة  البرمجة  مهارات  قائمة  ضبط  تم  فرعيًا، كما 

 وثباتها، وذلك كما يلي: 
صدق قائمة المهارات: تم عرض النسخة الأولية من قائمة مهارات البرمجة على مجموعة  -

) محكمين، بهدف استطلاع آرائهم حول مدى وضوح الصياغة اللغوية  ٧من المحكمين وعددهم (
والدقة العلمية لمهارات القائمة، مدى انتماء المهارات الفرعية للمهارات الرئيسة، تعديل أو اضافة 

 أو حذف ما يرونه مناسبًا. 
حساب  - من خلال  البرمجة  مهارات  قائمة  ثبات  من  التأكد  تم  المهارات:  قائمة  ثبات 

)، وقد تراوحت نسب Cooperنسب اتفاق المحكمين على مهارات القائمة، وذلك بمعادلة كوبر (
)، كما بلغ معامل الاتفاق العام ٪٩٧٫١  -٪٩١٫٤اتفاق المحكمين على مجالات القائمة ما بين (

) القائمة ككل  على  المحكمين  تتمتع  ٪٩٣٫٤بين  المهارات  قائمة  أن  على  القيم  هذه  وتؤكد   ،(
 بدرجة مرتفعة من الثبات. 

) والتحقق من صدقها وثباتها: يهدف  Pythonالاختبار المعرفي لقياس مهارات البرمجة بلغة ( 
بلغة   البرمجة  مهارات  في  المتضمنة  المفاهيم  من  المعلمات  يكتسبه  ما  مقدار  قياس  الاختبار 

)Python:وتم بناء الاختبار المعرفي وذلك تبعاً للآتي ،( 
تحديد مفردات الاختبار المعرفي وتحريرها: بعد الاطلاع على صياغة الاختبارات وأنواعها  -

بلوم،   مستو�ت  عند  الإجرائية  وأهدافها  الإختبار  لبناء  المواصفات  تحديد  تم  النظري  الأدب  في 
) للإجابة الصحيحة للسؤال، ورصد (صفر) للإجابة الخاطئة،  ١وقُدرت درجات الاختبار بتقييم (

) على  تضمنت  التي  الأولية  نسختها  في  الموضوعي  الاختبار  بنود  نوع  ٥٥وأعُدت  من  سؤلاً   (
مهارات   قياس  وفاعليتها، بهدف  لدقتها  متنوعة؛  بدائل  أربعة  على  متعدد تضمنت  من  الاختيار 

 البرمجة. 
 ): تم التحقق من صدق الاختبار بالطرق التالية: Test Validityصدق الاختبار (  -
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- ) المحكمين  على Referee Validityصدق  الاختبار  من  الأولية  النسخة  عرض  تم   :(
) محكمين، وذلك بهدف استطلاع  ٧مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة والاختصاص بلغ عددهم (

حول مدى السلامة اللغوية والدقة العلمية لفقرات الاختبار، ومدى انتماء كل فقرة للمحور الذى  
 تمثله، تعديل أو اضافة أو حذف ما يرونه مناسبًا.

): تم تطبيق الاختبار على Internal Consistency Validityصدق الاتساق الداخلي ( -
) معلمة من غير المشاركات في العينة الأساسية للدراسة، وتم حساب  ٢٠عينة استطلاعية قوامها (

  -٠٫٥٢٧مدى ارتباط محاور الاختبار بدرجته الكلية، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بين (
)، مما يؤكد على أن محاور الاختبار  ٠٫٠٥)، (٠٫٠١)، وكانت دالة عند مستويي الدلالة (٠٫٧٧٤

 المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون تتمتع بدرجة كبيرة من الصدق الداخلي. 
): تم التأكد من ثبات الاختبار المعرفي من خلال ما Test Reliabilityثبات الاختبار: (  -

 يلي:
- ) ألفا كرونباخ  بطريقة  ألفا كرونباخ Alpha Cronbach'sالثبات  معامل  استخدام  تم   :(

)α لحساب ثبات محاور الاختبار ودرجته الكلية،وقد تراوحت معاملات ثبات محاور الاختبار ما (
)، وهى قيم تؤكد على  ٠٫٩٣٨)، كما بلغ معامل الثبات العام للاختبار (٠٫٨٩٥  -٠٫٧٨٣بين (

 أن الاختبار المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون يتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات.
-   ) النصفية  التجزئة  بطريقة  العينة Split-Half Methodالثبات  درجات  تجزئة  تمت   :(

مدى   لحساب  "بيرسون"  ارتباط  معامل  استخدام  وتم  نصفين،  إلى  الاختبار  على  الاستطلاعية 
)، وقد  Spearman-Brownالارتباط بين النصفين، وجرى تعديل الطول بمعادلة "سبيرمان وبراون" (

) بين  ما  المعرفي  الاختبار  ثبات  معاملات  الثبات  ٠٫٩٠٢  -٠٫٧٦٤ترواحت  معامل  بلغ  )، كما 
)، وهى قيم تؤكد على أن الاختبار المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة ٠٫٨٨٣العام للاختبار ككل (

 بلغة بايثون يتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات. 
بهدف  - الاستطلاعية  العينة  معلمات  درجات  تحليل  تم  المعرفي:  الاختبار  فقرات  تحليل 

قيم   تراوحت  وقد  المعرفي،  الاختبار  فقرات  من  فقرة  لكل  والتمييز  الصعوبة  معاملات  حساب 
بين ( ما  الاختبار  لفقرات  الصعوبة  معاملات ٠٫٧٠  -٠٫٢٥معاملات  قيم  تراوحت  )، في حين 
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) ما بين   الاختبار  لفقرات  الاختبار  ٠٫٨٣  -٠٫٣٣التمييز  فقرات  أن  القيم على  )، وتؤكد هذه 
 المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون تتمتع بدرجة مقبولة من الصعوبة والتمييز . 

) والتحقق من صدقها وثباتها: Pythonبطاقة ملاحظة الأداء المهاري لمهارات البرمجة بلغة (
تم اشتقاق البنود العملية لبطاقة الملاحظة بعد الاطلاع على الأطر النظرية والدراسات السابقة التي 

بلغة ( البرمجة  لمهارات  قائمة  بناء  (Pythonأسهمت في  الملاحظة من  بطاقة  ) ٦) حيث تكونت 
 ) مهارة فرعية، وتم التحقق من صدقها وثباتها على النحو الآتي:٣٩أبعاد رئيسة موزعة على (

- ) الملاحظة  بطاقة  ملاحظة Referee Validityصدق  بطاقة  صدق  من  التأكد  تم   :(
 مهارات البرمجة من خلال ما يلى: 

- ) المحكمين  الملاحظة Referee Validityصدق  بطاقة  من  الأولية  النسخة  عرض  تم   :(
مدى   حول  آرائهم  استطلاع  بهدف  والإختصاص،  الخبرة  ذوى  من  المحكمين  من  عدد  على 
يمثله،   الذي  للمجال  مؤشر  انتماء كل  ومدى  البطاقة،  لمؤشرات  العلمية  والدقة  اللغوية  السلامة 

 وتعديل أو إضافة أو حذف ما يرونه مناسبًا. 
- ) الداخلي  الاتساق  مؤشرات   ):تم Internal Consistency Validityصدق  استخدام 

، وتم حساب   العينة  لدى  بايثون  بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  الجانب  البطاقة لملاحظة 
معاملات  تراوحت  وقد  الكلية،  ودرجتها  البطاقة  مجالات  بين  للارتباط  "بيرسون"  ارتباط  معامل 

الكلية ما بين ( البطاقة بدرجتها  )، وكانت دالة إحصائيًا عند  ٠٫٧٤٨  -٠٫٥٩٣ارتباط مجالات 
)، مما يؤكد على أن جميع مجالات بطاقة الملاحظة بلغة بايثون تتمتع بدرجة  ٠٫٠١مستوى الدلالة (

 مرتفعة من الثبات.
ثبات بطاقة الملاحظة: تم التأكد من ثبات بطاقة ملاحظة مهارات البرمجة من خلال ما  -

 يلي:
: تم استخدام معامل "ألفا كرونباخ" Alpha Cronbach'sالثبات بطريقة ألفا كرونباخ: (( -

)α لحساب ثبات مجالات البطاقة ودرجتها الكلية، وقد تراوحت معاملات ثبات مجالات بطاقة (
)، وهى ٩٢٫٨) ، كما بلغ معامل الثبات العام للبطاقة ككل (٩٠٫٣  –  ٨٢٫٦الملاحظة ما بين (
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من   مرتفعة  بدرجة  تتمتع  بايثون  بلغة  المتقدمة  البرمجة  مهارات  بطاقة ملاحظة  أن  على  تؤكد  قيم 
 الثبات. 
- ) الملاحظين  اتفاق  بطريقة  مع Observers' agreementالثبات  الباحثة  اشتركت   :(

العينة   معلمات  لدى  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  الجانب  ملاحظة  في  الزميلات  إحدى 
الاستطلاعية، وسجلت كل واحدة مُلاحظاتها في ضوء مؤشرات بطاقة الملاحظة، مستخدمة في  

لاحظتين، وقد تراوحت قيم معاملات Cooperذلك معادلة كوبر (
ُ
) لحساب نسبة الاتفاق بين الم

ما بين ( الملاحظة  بطاقة  للبطاقة ككل ٪ ٩٦٫٣  -٪٩٢٫٥ثبات  العام  الثبات  بلغ معامل  )، كما 
)، وتؤكد هذه القيم على أن بطاقة ملاحظة مهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون تتمتع  ٪٩٣٫٩(

 بدرجة مرتفعة من الثبات. 
استخدام     تم  البرمجة:  لمهارات  والأدائي  المعرفي  الجانب  في  المعلمات  بين  القبلي  التكافؤ 

) ويتني"  "مان  رتب  Mann whitney U testاختبار  متوسطات  بين  الفرق  دلالة  على  للتعرف   (
درجات معلمات الأسلوبين في التطبيق القبلي لكل من الاختبار المعرفي وبطاقة الملاحظة، وجاءت  

 النتائج كما يعرض الجدول التالي:
): نتائج اختبار "مان ويتنى" لدلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات المعلمات  ٢جدول (

 في التطبيق القبلي للاختبار المعرفي وبطاقة الملاحظة لمهارات البرمجة المتقدمة 

 الأداة 
أساليب تقويم  

 الأقران
 العدد

مجموع  
 الرتب

متوسط 
 الرتب

 قيمة 
 "U Test " 

قيمة 
 الدلالة 

الدلالة 
 الإحصائية 

 الاختبار المعرفي 
 ١٣٫٥٨ ١٧٦٫٥٠ ١٣ المناقشة الالكترونية 

٠٫٦٨٩ ٧٠٫٥٠ 
غير دالة  
 ١٢٫٣٨ ١٤٨٫٥٠ ١٢ قوائم الشطب  إحصائيًا 

 بطاقة الملاحظة 
 ١٢٫١٥ ١٥٨٫٠٠ ١٣ المناقشة الالكترونية 

٠٫٥٧٤ ٦٧٫٠٠ 
غير دالة  
 ١٣٫٩٢ ١٦٧٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب  إحصائيًا 

    ) الجدول  من  " ٢يتضح  قيم  أن   (U الترتيب على  بلغت  ويتني"  "مان  لاختبار   "
)٧٠٫٥٠) دلالة  ٦٧٫٠٠)،  ذات  فروق  عدم وجود  على  يدل  مما  إحصائيًا،  دالة  وكانت غير   ،(

بالمناقشة   الأقران  تقويم  باستراتيجية  درسن  اللاتي  المعلمات  رتب  متوسطات  بين  إحصائية 
الإلكترونية وبين اللاتي درسن باستراتيجية تقويم الأقران بقوائم الشطب في التطبيق القبلي لكل من 
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معلمات  بين  تكافؤ  وجود  على  يؤكد  مما  التجربة،  تطبيق  قبل  الملاحظة  وبطاقة  المعرفي  الاختبار 
تجربة   تطبيق  قبل  بايثون  بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  والأدائي  المعرفي  الجانبين  في  الأسلوبين 

 الدراسة. 
المرحلة الخامسة: تطوير المحتوى  التعليمي: وبناء على أهداف التعلم تم تصميم عناصر التعلم 

) والمقدم للمعلمات مع ادراج المهام المطلوب تنفيذها أدائياً  Pythonالخاص بمهارات البرمجة بلغة (
بالتمهيد العام    -ابتداء  الاجرائية    -الهدف  الوحدة  –الأهداف  برمجية   -ملفات  -مصطلحات 

والواجبات    -التقويم للترتيب    -الأنشطة  وفقًا  وعرضه  المحتوى  ترتيب  تم  الأقران، كما  تقويم 
الموضوعي والتتابع المنطقي بهدف مساعدة المتعلمين على تحقيق الأهداف المرسومة، كما تم مراعاة 
التعليمية   الأهداف  ويحقق  يعكس  بما  الموضوعات  تسلسل  في  المنطقي  والتدرج  المحتوى  وضوح 

 ) أسابيع دراسية. ٧المحددة سلفًا، مع مراعاة تعيين الفترة الزمنية لدراسة الموضوعات على مدار (
الدراسة   اتبعت  التعليمية:  البيئة والمواد  التعلم واختيار  المرحلة السادسة: تحديد استراتيجيات 
بالجانبين   والاهتمام  الدراسة  تستهدف  التي  الانترنت  عبر  الإلكتروني  التشاركي  التعلم  استراتيجية 

) بلغة  البرمجة  لمهارات  والأدائي  والتأهب  Pythonالمعرفي  المعلمات  دافعية  بتحفيز  ابتداء  )، وذلك 
للتعلم باستعراض أهداف الوحدة وربطها بالتعلم السابق من خلال نشاط قصير، وثم تقديم محتوى  
التعلم من خلال استعراض عناصر الوحدة الدراسية الجديدة، كما تم صياغة المحتوى ومهام التعلم 
التي  التعلم  موارد  تحديد  وتم  المعلمات،  بين  التشاركي  للتعلم  قابلة  بصورة  وتقديمه  عرضه  وطرق 
شملت على توافر أجهزة الحاسب الآلي الشخصية للمعلمات وتثبيت البرامج المساعدة على التعلم،  
كما تم التأكد من توفر احتياجات التطبيق التقنية والبرمجية، وتم إخراج المحتوى الالكتروني و تحميل  

) التطبيقات  حزمة  على  بالاعتماد  وتقديمها  الشرح  التطوير  Micosoft365ملفات  بيئة  وتهيئة   ،(
) (IDEالمتكاملة  بر�مج  وتقديمه بالاعتماد PyCharm) وتحميل  للعينة،  التعلم  ملفات  ) ومشاركة 

) لوجود خاصية تقسيم الأقران وتعيين المجموعات  Blackboardعلى نظام إدارة التعلم الالكتروني (
) مجموعات، كما ٨بالإضافة الى العديد من المميزات حيث تكونت عدد مجموعات الأقران من (

 روعي إدارة وتخطيط وقت التعلم الإلكتروني التشاركي بما يتوافق مع الجدول الدراسي للمعلمات. 
تحديد نمط التعلم وأساليبه: في ضوء تحديد استراتيجية تنفيذ التعلم التشاركي الإلكتروني عبر 
الالكترونية   المناقشة  الأول  بأسلوبين  التعلم  نمط  اعتماد  تم  الأقران  تقويم  على  والقائمة  الانترنت 
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والثاني قوائم الشطب، مع توافر التغذية الراجعة من قبل أستاذ المقرر كداعم وميسر للتعلم بشكل  
 مستمر بهدف تنمية المعارف والخبرات المتعلقة بالمحتوى وتحقيق إتقان التعلم. 

 المرحلة السابعة: عمليات التقويم التكويني، وتنفيذها: 
تباين   - مع  سيما  ولا  مسبقًا،  الأقران  تقويم  وأنشطة  نماذج  على  بالتدريب  القبلية  التهيئة 

طريقة نماذج التقويم مما يتطلب التحضير سلفاً والتهيئة على كيفية مليء نماذج التقويم وتقديم نموذج  
 مشابهه كمثال لنموذج التقويم في كل نشاط قبل الشروع في تقويم الأقران الفعلي. 

تنفيذ نشاط تقويم الأقران وتحديد المهمات بعد الانتهاء من شرح الوحدة  -   تحديد مرات 
البرمجي   المشروع  وإنجاز كتابة  المعلمات  توزيع مجموعات  إذ تم  التعلم،  أثناء  البنائي  التقويم  بهدف 
أسابيع  سبعة  بواقع  متقدمة  برمجية  مهارات  مقرر  دراسة  يستمر  ، حيث  الأسبوع  �اية  وتسليمه 
دراسية، إذ تقوم المعلمات بتقويم المشاريع البرمجية المقدمة من أقرا�ن كل أسبوع بعد الانتهاء من 
لتقويم  والختامي  الأخير  النشاط  يتم  إليها  المشار  الوحدة  تدريس  وبنهاية  المقررة،  الوحدة  دراسة 
التغذية   وتقديم  للمعلمات  النهائي  البرمجي  المشروع  وتقييم  الأقران  لتقييم  يهدف  والذي  الأقران 

 الراجعة من جانب أستاذ المقرر.
التكليفات الخاصة بمحتوى المقرر حيث تم تقسيم وحدات المقرر وبنهاية الوحدة    - تحديد 

يطُلب من المعلمات عمل مشروع البرمجي وكتابة البر�مج وفقًا لمحددات وشروط حيث يتم العمل  
وكتابة  العملية  المهارات  تطبيق  في  يفيد  ما  ذلك  العمل،  مجموعات  خلال  من  تشاركي  بشكل 
المتفق   الزمنية  للخطة  وفقا  المشروع  تسليم  يتم  الانتهاء  وبعد  الأخطاء،  ومناقشة  البرمجية  الأكواد 

 عليها مسبقا، كما تقوم المعلمات بأداء مهامهم التقويمية في تقويم أقرا�ن تبعًا لتقسيماتهن.
عمليات   واتقان  التعلم  تجويد  الى  المرحلة  تهدف   : التقويم  بعمليات  القيام  الثامنة:  المرحلة 
نمط   بإتباع  داخليًا  المجموعات  بين  المعلمات  وتفاعل  الأقران  تقويم  تصميم  تم  حيث  التقويم، 
المجموعات التشاركية باستقلالية وانعزال بحيث كل مجموعة تعمل بتفاعل وتشارك وبشكل منفصل  

 عن المجموعات الأخرى. 
النوعي باعتماد  - النمط  أقرا�م بطريقتين الأول  المقدم وبين  المعلمات مع المحتوى  تفاعل 

بين  تفاعل  يتم  النمطين  وفي  الشطب،  قوائم  فيه  اعتمد  الكمي  النمط  أما  الالكترونية،  المناقشة 
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التعليمية الموكلة لهن، مع ضرورة الالتزام بإتمام المهمات   المعلمات مع المحتوى والأنشطة والمهمات 
تفعيل   مع  البر�مج  وتصميم  البرمجية  الأكواد  بكتابة  العملي  التطبيق  وممارسة  الأسبوعية  التعليمية 

 التقويم التكويني والإجابة على الأسئلة والمناقشة بين المعلمات. 
أفكار  - بتقديم  المقدم  التكليف  ملخص  عرض  الالكترونية:  المناقشة  أسلوب  تفعيل 

الأسطر البرمجية المكتوبة بالمشروع من المجموعة، والذي تم تشاركه مع بقية المجموعة وتبدأ المناقشات  
�ائية   ومقترحات  لرأي  والتوصل  المجموعة  اتحاد  يتم  أن  إلى  التقويم  لنموذج  تبعًا  معيار  وفق كل 
والاستفادة من تعليقات الزميلات على مشاريع الأخر�ت. أداء المهام والتكليفات التشاركية بين  
المعلمات قائم على مبدأ التشارك والتعاون بين المعلمات في أداء المهام وتنفيذ الأنشطة التعليمية  

) الالكتروني  التعلم  إدارة  نظام  خلال  من  الصوتية  الحوار  غرف  في  مع  Blackboardوالمشاركة   (
 تقديم التغذية الراجعة المقدمة من أستاذ المقرر.

وبعد   - بالمعلمات  الخاصة  البرمجية  المشروعات  تطرح  الشطب:  قوائم  أسلوب  تفعيل 
نموذج   بملء  وذلك  التقويم  عملية  تتم  سلفًا  المحددة  الحكم  لمعايير  وفقًا  الدقيقة  والمراجعة  الفحص 
أمام كل بند مع ذكر   التقويم الملحق وذلك بوضع التقدير المناسب ترصد الدرجة المستحقة كمياً 
المبرر في خانة الملاحظات بهدف تصحيح مشروعات المعلمات وتطويرها وتحسينها وتحقيق نواتج  
اللازمة في   والتوجيهات  بالتعليمات  الالتزام  مع كامل  الأسلوب  هذا  تطبيق  من  المستهدفة  التعلم 

 إجراءات التقويم مع تقديم التغذية الراجعة المقدمة من أستاذ المقرر. 
بعد دراسة المحتوى يتم قياس الأداء والتقويم البنائي والتركيز على ذلك من خلال أنشطة   -

المقدمة   للمشاريع  التقويم  نتيجة  لدراسة  مجموعة  تتوجه كل  حيث  مسبقًا،  المطبقة  الأقران  تقويم 
ومراجعة تكليف المجموعة ومحاولة تحسينه وفق التغذية الراجعة المقدمة من قبل أستاذ المقرر، وذلك  

 بما يعود بالنفع بعد تقييم المشروع النهائي التشاركي لكل مجموعة على حدة.
والتأكد   النهائي  التقويم  إلى  وتهدف  النهائي:  التقويم  التاسعة:  تحقيقالمرحلة  الأهداف    من 

 المحددة مسبقًا بقياس الأداء النهائي من خلال التطبيق البعدي للاختبار المعرفي وبطاقة الملاحظة. 
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 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها 
على:  - ينص  الذي  الأول  السؤال  المتعلقة بالإجابة عن  استراتيجية   النتائج  أثر  ما   "

تقويم الأقران القائمة على التغذية الراجعة في البيئات الالكترونية التشاركية في تنمية الجانب المعرفي 
) بلغة  المتقدمة  البرمجة  التعليمية  Pythonلمهارات  للكوادر  الأمثل  الاستثمار  معلمات  لدى   (

توجد فروق   الذي ينص على: " لا  الفرض  اختبار صحة  السؤال، تم  السعودية؟" وللإجابة عن 
) بين متوسطي درجات مجموعة الدراسة في  α ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (

) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  المعرفي  للاختبار  والبعدي  القبلي  معلمات  Pythonالتطبيق  لدى   (
 الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية".

 Pairedولاختبار صحة الفرض باستخدام تم استخدام اختبار "ت" للمجموعات المرتبطة (

Samples T.test  للتحقق من دلالة الفروق بين متوسطي درجات معلمات الدراسة في التطبيق ،(
)، كما تم استخدام معادلة  Pythonالقبلي والبعدي للاختبار المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (

  " إيتا  لمهارات  η2مربع  المعرفي  الجانب  تنمية  في  الأقران  تقويم  لاستراتيجية  الأثر  حجم  "لقياس 
) لدى المعلمات عينة الدراسة، وذلك وفق الصيغة (حسن،  Pythonالبرمجة المتقدمة بلغة بايثون (

٢٧١، ٢٠١٦ :( 

 
= درجات الحرية التي   df)،  = مربع قيمة اختبار (تt2= مؤشر حجم الأثر،    η2حيث:  

حجم مجموعة الدراسة. ولتحديد مستو�ت حجم الأثر تم الاعتماد على   n)؛ حيث  n-1تساوي (
)، يكون حجم الأثر متوسطاً إذا  ²η < 0.06  ≤٠٫٠٥المعيار: يكون حجم الأثر صغيراً إذا كانت (

). وجاءت النتائج  ²η  ≤٠٫١٤( )، يكون حجم الأثر كبيراً إذا كانت  ²η < 0.14  ≤   ٠٫٠٥كانت (
 كما يوضح الجدول التالي:

  

dft
t
+2

2

 2η 
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" لحجم الأثر لاستراتيجية تقويم الأقران في  ²η): نتائج اختبار "ت" ومعادلة "٣جدول (
البيئات الالكترونية التشاركية في تنمية الجانب المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون  

)Python .لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية ( 

 العدد التطبيق محاور الاختبار 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية 

 قيم
 "²η" 

 المحور الأول: مقدمة في البرمجة 
 ٠٨١٠ ١٫٣٦ ٢٥ القبلي 

٤٨٫٠٥ 
دالة عند  

٠٫٠٥ 
٠٫٩٨٩ 

 ٠٫٦٢٧ ١٣٫٦٨ ٢٥ البعدي 
المتغيرات  المحور الثاني: تعريف 

 وادخال البيا�ت في لغة بايثون 
 ٠٫٨١٦ ٢٫٢٠ ٢٥ القبلي 

٤٤٫١٦ 
دالة عند  

٠٫٠٥ 
٠٫٩٨٧ 

 ٠٫٨٦٦ ١٢٫٤٠ ٢٥ البعدي 
المحور الثالث: المدخلات 
 والمخرجات في لغة بايثون

 ٠٫٩٧١ ٣٫١٢ ٢٥ القبلي 
٣٨٫١٥ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٨٤ 
 ٠٫٩٠٩ ١٥٫٠٨ ٢٥ البعدي 

الرابع: أوامر الشرط في  المحور 
 لغة بايثون 

 ٠٫٥١٠ ٠٫٤٨ ٢٥ القبلي 
٢٤٫١٨ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٦٠ 
 ٠٫٤٣٦ ٣٫٧٦ ٢٥ البعدي 

المحور الخامس: أوامر التكرار 
)loop في لغة بايثون ( 

 ٠٫٥١٣ ٠٫٥٢ ٢٥ القبلي 
٢٢٫٨٥ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٥٦ 
 ٠٫٤٧٦ ٢٫٦٨ ٢٥ البعدي 

المحور السادس: المصفوفات أو  
 ) في لغة بايثون listsالقوائم (

 ٠٫٥٧٧ ٠٫٦٠ ٢٥ القبلي 
٣٠٫٧٤ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٧٥ 
 ٠٫٦٥١ ٤٫٤٤ ٢٥ البعدي 

الدرجة الكلية للاختبار المعرفي  
لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة 

 بايثون 

 ١٫٩٩ ٨٫٢٨ ٢٥ القبلي 
٦١٫٠٢ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٩٤ 
 ٢٫٦٨ ٥٢٫٠٤ ٢٥ البعدي 

)، وجاءت  ٦١٫٠٢  -٢٢٫٨٥) أن قيم اختبار "ت" تراوحت ما بين (٣يتضح من الجدول (
)؛ مما يؤكد على وجود فروق ذات دلالة ٠٫٠٥جميع هذه القيم دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة ( 

) بين متوسطي درجات معلمات الدراسة في التطبيق القبلي  ٠٫٠٥إحصائية عند مستوى الدلالة (
والبعدي للاختبار المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون كدرجة كلية، وكمحاور فرعية وكانت  

)،  ٠٫٩٩٤  -٠٫٩٥٦" تراوحت ما بين (²ηالفروق لصالح التطبيق البعدي، كما أن قيم مربع إيتا "
أثر كبير وتدل هذه القيم على أن استراتيجية تقويم الأقران في البيئات الالكترونية التشاركية ذات  

) كدرجة كلية، وكمحاور  Pythonعلى تنمية الجانب المعرفي  لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون (
) من"�ن"  دراسة كلٍ  مع  النتيجة  وتتفق  وآخرون،  ٢٠٢٢،  Yanفرعية،  (سويدان  و   (٢٠٢٢  (
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) وبوديل"  وشاركر،  وآخرون"  ٢٠٢٠،  Rahman  ،Sharker & Paudelو"رحمان،  "بريهم،  و   (
)Brehm  ،Guenzel  ،Hinz  ،Humpe & Martius  ،وليو" ٢٠١٩ ورونج،  ووو،  "صان،  و   (
)Sun  ،Wu  ،Rong  ،& Liu  ،٢٠١٩) وآخرون"  وفوكوي،   (Fukui  ،Hagikura  ،Bansho  ،

Sasaki  ،Kuroda  ،Moriyama & Hirashima  ،في فاعلية استراتيجية تقويم الأقران في  ٢٠١٨ (
وممارساتهم   وتعزيز كفاءاتهم  المهارات  وتجويد  المعارف  تنمية  على  التشاركية  الالكترونية  البيئات 
البيئات   في  فعال  التشاركية كمدخل  التعلم  بيئة  طبيعة  إلى  النتيجة  هذه  إرجاع  ويمكن  المهنية، 
صور   من  المختلفة  التعلم  أدوات  تنوع  مع  المشاركة  بطريقة  التعلم  فرصة  أتاحت  التي  الإلكترونية 
وشروحات ونصوص، بالإضافة إلى التطبيق العملي في كتابة الأكواد البرمجية بتشارك الشاشة مع  
المعرفة والتطبيق، كما أن   المعلومات بالجمع بين  تركيز  المعلمات وتبادل الأدوار والذي أكد على 
التعلم المباشر من خلال السياقات الاجتماعية مع الأقران وتقديم التغذية الراجعة من أستاذ المقرر  
التعلم وهذا ما �دت به   هامًا في اكتساب المعارف بالتفاعلات الاجتماعية في عملية  لعب دوراً 
في  أسهمت  المعلمات، كما  لدى  التعلم  في  ثغرة كبيرة  التي سدت  الاجتماعية  النظرية  توجهات 
ز�دة الثقة والتفاعل بين مثيلاتهن من الأقران، خصوصًا أن التعلم بالتشارك ودعم الأقران ساعد في  
في   الدرجات  متوسط  على  ايجابياً  انعكس  مما  التعلم  في  والمرونة  الجماعي  العمل  مفهوم  تعزيز 

 الاختبار المعرفي لصالح التطبيق البعدي.  
تقويم  استراتيجية  أثر  ما   " على:  ينص  الذي  الثاني  السؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج 

في   الراجعة  التغذية  على  القائمة  الأدائي  الأقران  الجانب  تنمية  في  التشاركية  الالكترونية  البيئات 
) بلغة  المتقدمة  البرمجة  التعليمية؟"  Pythonلمهارات  للكوادر  الأمثل  الاستثمار  معلمات  لدى   (

ذات دلالة  فروق  توجد  " لا  ينص على:  الذي  الفرض  اختبار صحة  السؤال، تم  وللإجابة عن 
 ) الدلالة  مستوى  عند  التطبيق  α ≤ 0.05إحصائية  في  الدراسة  مجموعة  درجات  متوسطي  بين   (

) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  الجانب  ملاحظة  لبطاقة  والبعدي  لدى  Pythonالقبلي   (
 معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية". 

المرتبطة   للمجموعات  "ت"  اختبار  استخدام  تم  للدراسة،  الثاني  الفرض  صحة  ولاختبار 
)Paired Samples T.test  للتحقق من دلالة الفروق بين متوسطي درجات معلمات الدراسة في ،(

)،  Pythonالتطبيق القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة الجانب الأدائي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (



 

 ١٦٠ 

تنمية  في  التشاركية  الالكترونية  البيئات  في  الراجعة  التغذية  على  القائمة  الأقران  تقويم  استراتيجية  أثر 
 ) لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية. Pythonمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (

 .علي المحماديبنت د. غدير 

" إيتا  مربع  معادلة  استخدام  تم  تنمية    "²ηكما  في  الأقران  تقويم  الأثر لاستراتيجية  لقياس حجم 
) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  وجاءت  Pythonالجانب  الدراسة،  عينة  المعلمات  لدى   (

 النتائج كما يوضح الجدول التالي: 
البيئات  " لحجم الأثر لاستراتجية تقويم الأقران في ²η): نتائج اختبار "ت" ومعادلة "٤جدول (

)  Pythonبلغة بايثون ( البرمجة المتقدمة الأدائي لمهاراتالتشاركية في تنمية الجانب  الالكترونية
 لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية

 العدد التطبيق مجالات البطاقة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 قيمة "ت"
الدلالة 
 الإحصائية 

 قيم
 "²η" 

المجال الأول: فتح بيئة التطوير  
 المتكاملة 

 ٠٫٩٦١ ٣٫٤٤ ٢٥ القبلي 
٦٤٫٠٦ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٩٤ 
 ٠٫٥٥٧ ١٩٫٦٨ ٢٥ البعدي 

المجال الثاني: تعريف المتغيرات  
 وادخال البيا�ت في لغة بايثون 

 ١٫٠٢ ٣٫٢٨ ٢٥ القبلي 
٥٦٫٨١ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٩٢ 
 ٠٫٦٢٧ ١٩٫٦٨ ٢٥ البعدي 

المجال الثالث: المدخلات 
 والمخرجات في لغة بايثون

 ٠٫٨٥٠ ١٫١٦ ٢٥ القبلي 
٤٢٫٠٠ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٨٦ 
 ٠٫٥٨٣ ٩٫٥٦ ٢٥ البعدي 

المجال الرابع: أوامر الشرط في  
 لغة بايثون 

 ٠٫٥٧٧ ٠٫٨٠ ٢٥ القبلي 
٢٦٫٨٤ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٦٧ 
 ١٫٠٤ ٦٫٦٠ ٢٥ البعدي 

المجال الخامس: أوامر التكرار 
 في لغة بايثون 

 ٠٫٥٢٣ ٠٫٧٦ ٢٥ القبلي 
٣٥٫٠٤ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٨١ 
 ١٫٠٦ ٨٫٧٢ ٢٥ البعدي 

المجال السادس: المصفوفات أو  
 ) في لغة بايثون listsالقوائم (

 ٠٫٦٧٦ ٠٫٩٦ ٢٥ القبلي 
٣١٫٠٧ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٧٥ 
 ١٫٢١ ٨٫٦٨ ٢٥ البعدي 

الدرجة الكلية لبطاقة ملاحظة  
مهارات البرمجة المتقدمة بلغة 

 بايثون 

 ١٫٩١٥ ١٠٫٤٠ ٢٥ القبلي 
٦٧٫٠١ 

دالة عند  
٠٫٠٥ 

٠٫٩٩٤ 
 ٣٫٦٠٥ ٧٢٫٩٢ ٢٥ البعدي 

)، وجاءت ٦٧٫٠١  -٢٦٫٨٤) أن قيم اختبار "ت" تراوحت ما بين (٤يتبين من الجدول (
) الدلالة  مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  القيم  دلالة ٠٫٠٥هذه  ذات  فروق  وجود  على  يؤكد  مما  )؛ 

) بين متوسطي درجات معلمات الدراسة في التطبيق القبلي  ٠٫٠٥إحصائية عند مستوى الدلالة (
بايثون كدرجة كلية،  بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  الجانب  ملاحظة  لبطاقة  والبعدي 
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" تراوحت  ²ηوكمجالات فرعية وكانت الفروق لصالح التطبيق البعدي، في حين أن قيم مربع إيتا "
) بين  البيئات  ٠٫٩٩٤  -٠٫٩٦٧ما  في  الأقران  تقويم  استراتيجية  أن  على  القيم  هذه  وتدل   ،(

الإلكترونية التشاركية ذات أثر كبير على تنمية الجانب الأدائي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون  
كدرجة كلية، وكمجالات فرعية، واتفقت هذه النتيجة كما أظهرتها نتائج الدراسات السابقة بأن  
استراتيجية تقويم الأقران في البيئات الإلكترونية التشاركية ذات أثر كبير على تنمية الجانب الأدائي  

) وآخرون"   "بريهم،  دراستي  لها  أشارت  والتي  المهارات  ،  Brehm  ،Guenzel  ،Hinzوتعزيز 
Humpe & Martius  ،٢٠١٩ ) ووانج"  وليانج،  و"هوانج،   (Hwang Liang  ،& Wang  ،

مهاراتهم ٢٠١٦ في  التقدم  وأظهرت  بايثون  برمجة  مهارات  تعلم  يسرت  التشاركية  البيئات  بأن   (
المسوغات   من  عدد  إلى  النتيجة  هذه  تعزى  أن  ويمكن  بايثون،  برمجة  بمهارات  واهتمامهم  العملية 
واتقا�ا  تعلمها  البرمجة بصفة عامة ولغة بايثون بصفة خاصة وطرق  منها: طبيعة محتوى مهارات 

) ولا سيما Pycharmالتي تقتضي إلى استيعاب المهارات والتي تستلزم تطبيقها عمليًا عبر بر�مج (
أن المحتوى المقدم يجمع الشقين المعرفي والأدائي معًا دون عزل كو�ا متممة لبعضها مما أسهم في  
الراجعة المقدمة من أستاذ المقرر للمعلمات التي قد   التغذية  تنمية المهارات بشكل كبير، كما أن 
أعانت على اتقان تعلم المهارات البرمجية بصورتها الصحيحة والتأكيد عليها وتثبيتها واجادتها، كما  
ساعدت على تفادي الكثير من الأخطاء المتعلقة في كتابة تفاصيل الأسطر البرمجية مما عمل على  
سياق  أثناء  المعلمات  بين  الاجتماعية  التفاعلات  وأيضا  المقرر،  في  وتحسنهن  وتقويتهن  دعمهن 
التعلم قد أسهم في إتقان التعلم وز�دة الشفافية بينهن ودعم تقدم مهاراتهم الاجتماعية باكتساب 
متابعة   خلال  من  جديدة  سلوكيات  وتثبيت  بايثون  بلغة  البرمجة  مهارات  تعلم  في  أدائية  خبرات 
الأقران لبعضهن وتنبيهاتهم الموجه لبعضهن في طرق حل المهمات المكلفة لهم خصوصا أن مهارات  
بالأقران  التعلم  استراتيجية  اتاحته  ما  وهذا  الأداء  في  والضبط  والاجادة  التركيز  تتطلب  البرمجة 
لدى   الأدائي  الجانب  تنمية  في  أسهم  مما  الحالية  الدراسة  في  المستخدمة  المختلفة  وأساليبها 

 المعلمات. 
النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث الذي ينص على: " هل توجد فروق ذات دلالة 

قوائم الشطب) في تنمية الجانب المعرفي   –إحصائية بين أساليب تقويم الأقران (المناقشة الالكترونية  
) بلغة  المتقدمة  البرمجة  التعليمية  Pythonلمهارات  للكوادر  الأمثل  الاستثمار  معلمات  لدى   (
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تنمية  في  التشاركية  الالكترونية  البيئات  في  الراجعة  التغذية  على  القائمة  الأقران  تقويم  استراتيجية  أثر 
 ) لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية السعودية. Pythonمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (

 .علي المحماديبنت د. غدير 

الذي ينص على: " لا توجد فروق  الفرض  اختبار صحة  السؤال، تم  السعودية ؟ وللإجابة عن 
) بين متوسطات رتب درجات المعلمات في  α ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (

) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  المعرفي  للاختبار  البعدي  تقويم  Pythonالتطبيق  لأساليب  تعزي   (
 قوائم الشطب) في البيئات الالكترونية التشاركية". -الأقران (المناقشة الالكترونية

) ويتني"  "مان  اختبار  استخدام  تم  الفرض  صحة  )،  Mann Whitney U testولاختبار 
تقويم   درسن بأسلوب  اللاتي  المعلمات  درجات  رتب  متوسطات  بين  الفروق  دلالة  على  للتعرف 
التطبيق   في  الشطب  بقوائم  الأقران  تقويم  بأسلوب  درسن  واللاتي  الالكترونية  بالمناقشة  الأقران 

) بايثون  بلغة  البرمجة  لمهارات  المعرفي  للاختبار  يوضح  Pythonالبعدي  النتائج كما  وجاءت   ،(
 الجدول التالي:

اختبار "مان ويتنى" لدلالة الفروق بين أساليب تقويم الأقران في تنمية  ج): نتائ٥جدول (
البرمجة المتقدمة بلغة بايثون لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر   المعرفي مهاراتالجانب 

 التعليمية 

 محاور الاختبار 
أساليب تقويم  

 الأقران
 مجموع الرتب العدد

متوسط 
 الرتب

 "Uقيمة " 
قيمة 
 الدلالة 

الدلالة 
 الإحصائية 

المحور الأول:  
 مقدمة في البرمجة 

المناقشة 
 الالكترونية 

١٦٫٠٠ ٢٠٨٫٠٠ ١٣ 
 ٠٫٠٥دالة عند  ٠٫٠٣٥ ٣٩٫٠٠

 ٩٫٧٥ ١١٧٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب 
المحور الثاني:  

تعريف المتغيرات  
وادخال البيا�ت  

 في لغة بايثون 

المناقشة 
 الالكترونية 

١٦٫٣٨ ٢١٣٫٠٠ ١٣ 
 ٠٫٠٥دالة عند  ٠٫٠١٦ ٣٤٫٠٠

 ٩٫٣٣ ١١٢٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب 

المحور الثالث:  
المدخلات  

والمخرجات في لغة  
 بايثون 

المناقشة 
 الالكترونية 

١٨٫٤٢ ٢٣٩٫٥٠ ١٣ 
 ٠٫٠٥دالة عند  ٠٫٠٠ ٧٫٥٠

 ٧٫١٣ ٨٥٫٥٠ ١٢ قوائم الشطب 

المحور الرابع: أوامر  
الشرط في لغة  

 بايثون 

المناقشة 
 الالكترونية 

١٦٫٠٠ ٢٠٨٫٠٠ ١٣ 
 ٠٫٠٥دالة عند  ٠٫٠٣٥ ٣٩٫٠٠

 ٩٫٧٥ ١١٧٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب 
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 محاور الاختبار 
أساليب تقويم  

 الأقران
 مجموع الرتب العدد

متوسط 
 الرتب

 "Uقيمة " 
قيمة 
 الدلالة 

الدلالة 
 الإحصائية 

المحور الخامس:  
أوامر التكرار  

)loop في لغة (
 بايثون 

المناقشة 
 الالكترونية 

١٦٫٠٤ ٢٠٨٫٥٠ ١٣ 
 ٠٫٠٥دالة عند  ٠٫٠٣٠ ٣٨٫٥٠

 ٩٫٧١ ١١٦٫٥٠ ١٢ قوائم الشطب 

المحور السادس:  
المصفوفات أو  

) في  listsالقوائم  (
 لغة بايثون 

المناقشة 
 الالكترونية 

١٦٫٣٥ ٢١٢٫٥٠ ١٣ 
 ٠٫٠٥دالة عند  ٠٫٠١٦ ٣٤٫٥٠

 ٩٫٣٨ ١١٢٫٥٠ ١٢ قوائم الشطب 

الدرجة الكلية  
للاختبار المعرفي  
لمهارات البرمجة  
المتقدمة بلغة 

 بايثون 

المناقشة 
 الالكترونية 

١٩٫٠٠ ٢٤٧٫٠٠ ١٣ 

٠٫٠٠ ٠٫٠٠ 
دالة عند  

 ٦٫٥٠ ٧٨٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب  ٠٫٠٥

) الجدول  من  "٥يتضح  قيم  أن   (U) بين  ما  تراوحت  ويتني"  "مان  لاختبار   "٠٫٠٠  – 
الدلالة (٠٫٣٩٠ دالة إحصائيًا عند مستوى  القيم  يؤكد على وجود  ٠٫٠٥)، وكانت هذه  مما   ،(

) بين متوسطات رتب درجات المعلمات  ٠٫٠٥فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (
الأقران  تقويم  بأسلوب  درسن  واللاتي  الالكترونية  بالمناقشة  الأقران  تقويم  بأسلوب  درسن  اللاتي 
بايثون كدرجة كلية،   بلغة  البرمجة  لمهارات  المعرفي  للاختبار  البعدي  التطبيق  في  الشطب  بقوائم 
بالمناقشة   الأقران  تقويم  بأسلوب  درسن  اللاتي  المعلمات  لصالح  الفروق  وكانت  فرعية،  وكمحاور 

النتيجة الحالية مع دراسة   ) و  Park & Park 2019كلٍ من "بارك، وبارك" (الإكترونية، واتفقت 
) ) و"ليو،  ٢٠١٩،  Handayani  ،Genisa  ،& Triyantoدراسة "هاندا�ني، وجينيسا، وتر�نتو" 

) وزانج"  (٢٠١٨،  Liu  ،Li  ،& Zhangولي،  ورافيولي"  "كاربو�رو،  و   (Carbonaro & 

Ravaioli  ،٢٠١٧) و"يين"   (Yen  ،تقويم  ٢٠١٥ في  الآراء كأسلوب  وتبادل  المناقشة  بأن   (
-Alالأقران تقوي من المهارات ولها دور في تعزيز التعلم، واختلفت مع دراسة "الخليفة، وديفلين" (

Khalifa & Devlin  ،؛ ويمكن إعادة هذه النتيجة إلى أن مضمون وطبيعة مهارات البرمجة  ٢٠٢٠(
المنطقي، كم والتفكير  الفهم  على  تعلمها  يعتمد  والذي  بايثون  المحتوى بلغة  فهم  على  تعتمد  ا 
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العلمي بالممارسات العقلية والذهنية التي تتأثر إلى حد كبير في التفاعل ومناقشة العديد من الأمثلة  
إلمامهن  أقرا�ن عزز  تقويم  المعلمات ومساهمتهن في  تقويم  أن تجربة  الأفكار، كما  والمسائل وطرح 
اللاتي طبقت أسلوب   للمعلمات  المعرفي  الجانب  تنمية  متنوعة وأفكار مختلفة مما أسهم في  بطرق 
 تقويم الأقران بالمناقشة الإلكترونية في التطبيق البعدي للاختبار المعرفي لمهارات البرمجة بلغة بايثون.  

الذي ينص على: "هل توجد فروق ذات دلالة  الرابع  السؤال  المتعلقة بالإجابة عن  النتائج 
تقويم   أساليب  بين  الالكترونية  إحصائية  (المناقشة  الجانب   –الأقران  تنمية  في  الشطب)  قوائم 

) لدى معلمات الاستثمار الأمثل للكوادر التعليمية  Pythonالأدائي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (
فروق  توجد  "لا  على:  ينص  الذي  الفرض  اختبار صحة  تم  السؤال،  عن  وللإجابة  ؟  السعودية 

) بين متوسطات رتب درجات المعلمات في  α≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (
) بلغة  المتقدمة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  الجانب  ملاحظة  لبطاقة  البعدي  تعزي Pythonالتطبيق   (

 قوائم الشطب) في البيئات الالكترونية التشاركية". -لأساليب تقويم الأقران (المناقشة الالكترونية
) ويتني"  "مان  اختبار  باستخدام  تم  الفرض  صحة  )، Mann Whitney U testولاختبار 

للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات رتب المعلمات اللاتي درسن باستراتيجية 
في  الشطب  بقوائم  الأقران  تقويم  باستراتيجية  درسن  واللاتي  الالكترونية  بالمناقشة  الأقران  تقويم 

)، وجاءت  Pythonالتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الجانب الأدائي لمهارات البرمجة بلغة بايثون (
 النتائج كما يبين الجدول التالي: 

نتائج اختبار "مان ويتنى" لدلالة الفروق بين أساليب تقويم الأقران في تنمية  ):٦جدول (
الاستثمار الأمثل  ) لدى معلمات Pythonالجانب الأدائي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة (

 للكوادر التعليمية

 مجالات البطاقة 
أساليب تقويم  

 الأقران
 العدد

مجموع  
 الرتب

متوسط 
 الرتب

قيمة 
 "U" 

قيمة 
 الدلالة 

الدلالة 
 الإحصائية 

المجال الأول: بيئة التطوير 
 المتكاملة 

 ١٦٫٥٠ ٢١٤٫٥٠ ١٣ المناقشة الالكترونية 
٠٫٠١١ ٣٢٫٥٠ 

دالة عند  
 ٩٫٢١ ١١٠٫٥٠ ١٢ الشطب قوائم  ٠٫٠٥

المجال الثاني: تعريف  
المتغيرات وادخال البيا�ت 

 ) pythonفي لغة (

 ١٦٫٠٠ ٢٠٨٫٠٠ ١٣ المناقشة الالكترونية 
٠٫٠٣٥ ٣٩٫٠٠ 

دالة عند  
 ٩٫٧٥ ١١٧٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب  ٠٫٠٥
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 مجالات البطاقة 
أساليب تقويم  

 الأقران
 العدد

مجموع  
 الرتب

متوسط 
 الرتب

قيمة 
 "U" 

قيمة 
 الدلالة 

الدلالة 
 الإحصائية 

المجال الثالث: المدخلات 
والمخرجات في لغة  

)python ( 

 ١٦٫١٥ ٢١٠٫٠٠ ١٣ الالكترونية المناقشة 
٠٫٠٢٦ ٣٧٫٠٠ 

دالة عند  
 ٩٫٥٨ ١١٥٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب  ٠٫٠٥

المجال الرابع: أوامر الشرط  
 ) pythonفي لغة (

 ١٧٫٣١ ٢٢٥٫٠٠ ١٣ المناقشة الالكترونية 
٠٫٠٠٢ ٢٢٫٠٠ 

دالة عند  
 ٨٫٣٣ ١٠٠٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب  ٠٫٠٥

المجال الخامس: أوامر  
 ) pythonالتكرار  في لغة (

 ١٥٫٨٨ ٢٠٦٫٥٠ ١٣ المناقشة الالكترونية 
٠٫٠٤٠ ٤٠٫٥٠ 

دالة عند  
 ٩٫٨٨ ١١٨٫٥٠ ١٢ قوائم الشطب  ٠٫٠٥

المجال السادس: المصفوفات 
) في لغة listsأو القوائم  (

)python ( 

 ١٨٫١٥ ٢٣٦٫٠٠ ١٣ المناقشة الالكترونية 
٠٫٠٠ ١١٫٠٠ 

دالة عند  
 ٧٫٤٢ ٨٩٫٠٠ ١٢ قوائم الشطب  ٠٫٠٥

الدرجة الكلية لبطاقة 
ملاحظة مهارات البرمجة  

 ) pythonالمتقدمة في لغة (

 ١٨٫٨٨ ٢٤٥٫٥٠ ١٣ المناقشة الالكترونية 
٠٫٠٠ ١٫٥٠ 

دالة عند  
 ٦٫٦٣ ٧٩٫٥٠ ١٢ قوائم الشطب  ٠٫٠٥

) الجدول  من  "٦يتبين  قيم  أن   (U  مان" لاختبار   ") بين  ما  تراوحت    –  ٢٢٫٠٠ويتني" 
الدلالة (٣٩٫٠٠ دالة إحصائيًا عند مستوى  القيم  يؤكد على وجود  ٠٫٠٥)، وكانت هذه  مما   ،(

) بين متوسطات رتب درجات المعلمات  ٠٫٠٥فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (
الأقران  تقويم  بأسلوب  درسن  واللاتي  الالكترونية  بالمناقشة  الأقران  تقويم  بأسلوب  درسن  اللاتي 
بايثون   بلغة  البرمجة  لمهارات  الأدائي  الجانب  ملاحظة  لبطاقة  البعدي  التطبيق  في  الشطب  بقوائم 
تقويم   بأسلوب  درسن  اللاتي  المعلمات  لصالح  الفروق  وكانت  فرعية،  وكمجالات  كدرجة كلية، 

مع   الحالية  الدراسة  نتيجة  واتفقت  الإلكترونية،  بالمناقشة  وبارك"  الأقران  "بارك،  من  دراسة كلٍ 
)Park & Park 2019) وتر�نتو"  وجينيسا،  "هاندا�ني،  دراسة  و   (Handayani  ،Genisa  ،& 

Triyanto  ،٢٠١٩) وزانج"  ولي،  و"ليو،   (Liu  ،Li  ،& Zhang  ،كاربو�رو، ٢٠١٨" و   (
) (٢٠١٧،  Carbonaro & Ravaioliورافيولي"  و"يين"   (Yen  ،وتبادل  ٢٠١٥ المناقشة  بأن   (

الآراء كأسلوب في تقويم الأقران تقُوي من المهارات ولها دور في تعزيز التعلم، واختلفت مع دراسة  
)؛ ويمكن أن تعزى هذه النتيجة لعدد من ٢٠٢٠،  Al-Khalifa & Devlin"الخليفة، وديفلين" (

الاعتبارات منها: تعلم الأقران داخل البيئة التشاركية بالطرق النوعية كأسلوب المناقشة الإلكترونية  
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البرمجي،  الكود  في كتابة  السيناريوهات  ومناقشة  التباحث  أن  حيث  الحالية  الدراسة  في  المطبقة 
المهمات   حول  الهادفة  الاقتراحات  وتقديم  البرمجية  للأسطر  المنطقي  التسلسل  حول  والتشاور 
بتبادل   وذلك  الأقران،  من  المقدمة  والأعمال  المشاريع  تقويم  في  الفاعلة  ومساهمتهن  لهن  المسندة 
تطلعات   تحقيق  في  ساهم  ذلك  النوعية؛ كل  الآراء  وإبداء  الموجهة  والحوارات  النظر  وجهات 
المعلمات في استيعاب المحتوى وسعيهن للوصول إلى اتفاق جماعي حول الفهم والتصحيح والتقويم  
وتنفيذ المشاريع البرمجية، كما أن تدريس مقرر مهارات برمجية بلغة بايثون واعتماد التعلم لمجموعات  
أثناء   المقرر  أستاذ  قِبل  من  النهائية  الراجعة  التغذية  وتقديم  بالمناقشات  وتدعيمها  الأقران  تقويم 
التعريفي   الأول  باللقاء  مقارنة  النفسي  والاجهاد  القلق  انخفاض  عليهن  لوُحظ  والذي  المحاضرات 
للمحاضرة، وهذا عكس عليهن الشعور بالاطمئنان والثقة في التعلم في ظل الحوارات والمناقشات  
حدة   تقليل  في  أسهم  مما  جماعي،  بشكل  وتقويمها  لهن  المكلفة  البرمجية  المهام  حول  العلمية 
الشعور   دون  بينهن  فيما  العبء  تحمل  في  الشراكة  أن  سيما  ولا  المعلمات  على  الضغوطات 
بالضغط كون أن المقرر لأول مرة يدُرس لهن في ظل عدد من الاعتبارات أهمها ضعف مهارات  
البرمجة لديهن وتكوين فكرة أولية سائدة بصعوبة تعلم البرمجة مما تزايدت الثقة لديهن ضآلة الحِمل  
على المعلمات وهذا ما توافق مع نظرية العبء المعرفي والتي تؤكد على التعاون التشاركي والاعتماد  
المتبادل بين المتعلمين في سعيهم لتقويم مشاريع أقرا�م مما قد أسهم في فاعلية التعلم لصالح التطبيق  

 البعدي.  
ارتباطية   الذي ينص على: "هل توجد علاقة  السؤال الخامس  المتعلقة بالإجابة عن  النتائج 
بلغة   المتقدمة  البرمجة  لمهارات  والأدائي  المعرفي  الجانبين  في  النمو  مقدار  بين  إحصائية  دلالة  ذات 

) لدى  Pythonبايثون  تطبيق  )  بعد  السعودية  التعليمية  للكوادر  الأمثل  الاستثمار  معلمات 
 استراتيجية تقويم الأقران في البيئات الالكترونية التشاركية؟ ".

      ) "بيرسون"  معامل  استخدام  تم  الفرض،  هذا  صحة   Pearson'sولاختبار 

coefficient  للتحقق من الدلالة الإحصائية للعلاقة الارتباطية بين درجات معلمات العينة على ،(
الاختبار المعرفي ودرجاتهن على بطاقة ملاحظة الجانب الأدائي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون 
بعد تطبيق استراتيجية تقويم الأقران في البيئات الالكترونية التشاركية، وجاءت النتائج كما يوضح  

 الجدول: 
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): نتائج معامل ارتباط "بيرسون" للعلاقة الارتباطية بين مقدار النمو في الجانبالمعرفي  ٧جدول (
 ) Pythonوالجانب الأدائي لمهارات البرمجة المتقدمة بلغة بايثون (

 معامل الارتباط  المتغيرات 
قيمة 
 الدلالة 

 الدلالة الإحصائية 

 الجانب المعرفي لمهارات البرمجة المتقدمة 
 ٠٫٠٥دال عند  ٠٫٠٠ ٠٫٨٠٦

 الأدائي لمهارات البرمجة المتقدمة الجانب  

)، وهى تؤكد على وجود  ٠٫٨٠٦) أن قيمة معامل الارتباط بلغت (٧يتضح من الجدول (
) الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  موجبة  ارتباطية  في  ٠٫٠٥علاقة  النمو  مقدار  بين   (

البرمجة   لمهارات  الأدائي  والجانب  المعرفي  (الجانب  بايثون  بلغة  معلمات  Pythonالمتقدمة  لدى   (
الإلكترونية   البيئات  في  الأقران  تقويم  استراتيجية  تطبيق  بعد  التعليمية،  للكوادر  الأمثل  الاستثمار 
والتغذية   والدعم  التعليقات  تقديم  مع  خاصة  الأقران  لتقويم  التشاركية  الطبيعية  أن  التشاركية كما 
الراجعة من قبل أستاذ المقرر أسهم في تقوية وتعزيز من نواتج تعلم المتعلمين إلى حد كبير وهذا ما  

) وآخرون"  "فانج،  من  دراسة كلٍ  مع  و  ٢٠٢١،  Fang  ،Chang  ،Hwang  ،& Yangاتفق   (
)Strijbos & Wichmann  ،و(٢٠١٨  (Leahy  ،Lyon  ،Thompson & Wiliam  ،٢٠٠٥  (

)، كما أدلت دراسة كلٍ من "فانج، ٢٠٠٤،  Sitthiworachart & Joyو"سيتثيوراشات وجوي" (
) (٢٠٢١،  Fang  ،Chang  ،Hwang  ،& Yangوآخرون"  وتي"   ،  (Tee  ،و  ٢٠١٧  (

)Carbonaro & Ravaioli  ،٢٠١٧) ورافيولي"  "كاربو�رو،  و   (Carbonaro & Ravaioli ،
) بأن الجمع بين التعلم التشاركي وتقويم الأقران لأعمال بعضهم ساعد على تحقيق نواتج  ٢٠١٧

)  ٢٠٢١،  Zou  ،Xie & Wangالتعلم بشكل أعمق، كما اتفقت مع دراستي  "زو وزي ووانج" (
)، و"رحمان، وشاركر، وبوديل"  ٢٠١٦،  Casallas & Castellanosوكاسالاسي، وكاسيتلافوني" (

)Rahman  ،Sharker & Paudel  ،و"فانج، وآخرون" (٢٠٢٠ (Fang  ،Chang  ،Hwang  ،& 

Yang  ،في أن تطبيق تقويم الأقران عزز وحسن من التعلم وبالتالي فإنه يعتبر مدخلاً ٢٠٢١ ، (
الأسباب   الى عدد من  النتيجة  إرجاع هذه  التشاركية ويمكن  الإلكترونية  البيئات  للتعلم في  حيوً� 
مع   تنفيذها  إجراءات  مع  والتأقلم  تطبيقها  وإعادة  الأقران  تقويم  لمهمات  المعلمات  تكرار  منها: 
استمرارية الدراسة داخل البيئة التشاركية سواء بالطرق الكمية أو والنوعية مما أدى إلى ز�دة فاعلية  
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التعلم لصالح التطبيق البعدي، كما أن مشاركة المعلمات في تقويم أعمال أقرا�م وتناولهن لكل بند 
من بنوده وتجربتهن بتطبيقها على كافة أعمال ومشاريع أقرا�ن صحح الكثير من المفاهيم الخاطئة 
في الجانبين المعرفي والأدائي خصوصا في ظل ممارسة التقويم وتبادل وجهات النظر وممارسة عملية 
وتوسيع   وأقرا�ن  بعضهن  من  المعلمات  استفادة  في  ساهم  قد  مما  والتركيز،  والتحليل  التفكير 
التفاعل   عزز  التشاركية  البيئات  في  الأقران  تقويم  أن  التقويمية، كما  الممارسات  أثناء  مداركهن 
التقويم   ممارستهن  عند  سيما  ولا  فاعل  اجتماعي  سياق  في  وهيئهن  المعلمات؛  بين  والتشارك 
بلغة  البرمجة  مهارات  اكتساب  على  يؤكد  وهذا  واحد؛  نشطة وشعورهن بأن هدفهن  كمجموعة 
بايثون التي تناولها المعلمات في نقاشاتهن الحيوية النشطة وتفاعلاتهن مع بعض، مما انعكس ايجابًا 
بشكل فاعل وهادف على تطوير الأداءات بشقيها المعرفي والأدائي، كما أن العناية والاهتمام في 
تعلم لغة بايثون من الناحيتين النظرية والتطبيقية والمنظورين المعرفي والأدائي معًا وعدم فصل أحدهما  
أو التركيز على جانب وإهمال الآخر واعطاء الاهتمام للجانبين بنفس درجة الحرص والتركيز والذي  
تحصيل   درجات  خلال  من  اتضح  والذي  المعلومات  وتثبيت  المهارات  اكتساب  في  أسهم  قد 
المعلمات في   مستوى  تقدم  تفسير  البعدي، ومجملاً يمكن  التطبيق  الملاحظة في  وبطاقة  المعلمات 
الجانبين المعرفي والمهاري في ظل استعراض المعلمات لبنود التقويم في قوائم الشطب كجانب كمي،  
إلى   للوصول  وحماسهن  نوعي،  النظر كجانب  وجهات  وتنوع  والحوارات  المناقشات  من  والكثير 
في   والأدائية  المعرفية  الناحيتين  في  على تحسنهن  ذلك  انعكس  مما  المقرر  أستاذ  من  راجعة  تغذية 
مهارات البرمجة بلغة بايثون، وكافة هذه المبررات التي تعزى لها نتائج الدراسة الحالية عكست على  
على  يؤكد  مما  الموكلة  مهامها  وإتمام  المقدمة  الواجبات  وجودة  للمعلمات  العملي  الأداء  تقدم 
المفاهيم   تنمية  في  أسهم  الذي  الأمر  الالكترونية  البيئة  داخل  وتشاركي  تعاوني  بشكل  تطويرهن 

 والأداء العملي في مهارات البرمجة بلغة بايثون بشكل مضطرد. 
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 : تالتوصيا
 في ضوء ما توصلت له نتائج الدراسة الحالية توصي الدراسة: 

المختلفة   - التقنية  المهارات  واكسابهم  الرقمي،  للمعلم  المهنية  التنمية  ببرامج  الاهتمام 
باستخدام التقنيات والأدوات الرقمية بهدف بناء    -على سبيل المثال  –كمهارات البرمجة بأنوعها  

 م.     ٢٠٣٠كوادر مهنية متميزة رقميًا وتلبية لمطالب رؤية 

التركيز على أدوار أستاذ المقرر في تضمين أساليب التقويم بالأقران في التدريس وتقديم  -
واستبقاء  التعلم  ومساندة  دعم  في  فاعلة  أدوار  من  له  لما  الالكترونية  البيئات  في  الراجعة  التغذية 

 التفاعل وتحقيق التكامل في التدريس والتعلم.

الأصيل   - التقويم  استراتيجيات  وربط  العمل  ورش  من  بمزيد  التقويم  مجال  إثراء  ضرورة 
والتنويع في أساليبها وأدواتها التي تدعم التطبيق المهاري والأدائي لتعزيز مهاراتها وتوظيف التطبيقات  

 الرقمية في التعلم.

وتوظيفها   وربطهاالتشجيع على تقديم التغذية الراجعة بأنواعها وطرق تقديمها وأساليبها   -
 رقميًا.

تدريب المتعلمين على كيفية توظيف أساليب تقويم الأقران في المقررات الجامعية لنتائجها  -
 الإيجابية في تنمية الفهم العميق وخفض القلق لدى طلبة المرحلة الجامعية.
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 ت: المقترحا
المستقبل   في  الدراسات  بعض  نقترح  أن  يمكن  الدراسة؛  نتائج  إليه  توصلت  ما  منطلق  من 

 منها: 

النقد الجماعي) أو الروبريك   –أثر استراتيجية تقويم الأقران القائمة على (النقد الفردي   -
في البيئات الالكترونية في تنمية في تنمية مهارات البرمجة لدى معلمات الحاسب الآلي في التعليم 

 السعودي. 

دراسة أثر استراتيجيات التقويم الواقعي كاستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء أو التقويم  -
 بالملاحظة في البيئات الإلكترونية وأثرها على تنمية مهارات ومتغيرات تابعة مختلفة.

فاعلية بر�مج تدريبي إلكتروني قائم على التعلم بالمشروعات الإلكترونية والتغذية الراجعة  -
 في تنمية المهارات الرقمية لدى أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية.

المؤجلة)   - (الفورية  الإلكتروني  الدعم  أدوات  على  قائم  مقترح  تدريبي  (الآلي أو  بر�مج 
 والبشري) وتطبيقات التعلم المنتشر في تنمية مهارات البرمجة الأخرى.  

الأقران   - تقويم  الحاسوبي مدعم باستراتيجيات  التفكير  قائم على  إلكتروني  تدريبي  بر�مج 
 المختلفة في تنمية مهارات البرمجة لمعلم الجيل الرابع في التعليم السعودي.

(الواقع   - في  المتمثلة  الرابعة  الصناعية  الثورة  تقنيات  على  قائم  تدريبي   الافتراضي، بر�مج 
 الواقع المعزز، وأثره في تنمية مهارات البرمجة والتفكير المستقبلي للمعلم الرقمي في التعليم السعودي. 
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 .٧٩٧ -٧٥٤، ٢٤)٣الزرقاء، مجلة النجاح للأبحاث ، (

) والدرونز  والبرمجة  السيبراني  للأمن  السعودي  الاطلاع:  ٢٠٢٠الاتحاد  من: ٢٠٢٣فبراير٨).تاريخ  ،مسترجع 
https://safcsp.org.sa / 

تنمية مهارات البرمجة في لغة  ٢٠٢٣البقمي، بدر ( التفاعلي في  الفيديو  أثر استخدام   .(python    لدى طلاب
 الصف الأول المتوسط بمحافظة تربة، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى.

.  ١، طSPSS18). الإحصاء النفسي والتربوي: تطبيقات باستخدام بر�مج  ٢٠١٦حسن، عزت عبد الحميد. (
 القاهرة: دار الفكر العربي.

الدين محمد .( ابتسام عز  السيد وعبدالفتاح،  ابراهيم  بنيامين، عطية،  ).أثر اختلاف نمط  ٢٠٢٢حسين، شيماء 
الثانوية، دراسات تربوية ونفسية،  تقديم مقرر الكتروني على تنمية مهارات لغة البرمجة لدى طلاب المرحلة 

)١١٣ -٤٧)، ١٧٧. 
سويدان، أمل عبدالفتاح أحمد، عبدالخالق، حنان محمد ربيع محمود، إبراهيم، أحمد محمود فخري غريب، و غنيم،  

). أساليب تقويم الأقران ببيئات التعلم التشاركية الإلكترونية وأثرها على تنمية    ٢٠٢٢منى رفاعي صابر. (  
دراسات وبحوث،   التربية  تكنولوجيا  الأحياء.  مادة  الثانوية في  المرحلة  لدى طلاب  العلمية  ،   ٥٠المفاهيم 

٤١٠-٣٨١. 
 ). ط٢٠٠٩الشقيرات،محمود   ، التعليم  تطوير  والتدريس  التقويم  استراتيجيات  للنشر  ١).  الفرقان  دار  عمان:   ،

 والتوزيع. 
) بثينة.  عبدالمجيد،  و  السر وأخرس، �ئل  التربوي، ط٢٠٢٠الشيخ، تاج  والتقويم  القياس  ،الر�ض: مكتبة    ٧). 

 الرشد.
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 . ٢٩٠  - ٢١١) ،  ٤،(٢٤التعليم، 
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 . ٢٦٥ -٢٣٣) ،  ٧الاستراتيجية، مجلة جامعة الفيوم التربوية والنفسية ، (
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 .٣٠٧ -٢٧٣)، ١٦٤، ( ٣٧الكويت،  

التعليم.ط٢٠٠٣عطية خميس، محمد.( للنشر ١).النظرية والبحث التربوي في تكنولوجيا  القاهرة: دار السحاب   ،
 والتوزيع. 

، القاهرة:  ١). التقويم التربوي البديل: أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته الميدانية،ط٢٠٠٩علام، صلاح الدين (
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 . ٢٣٣- ٢٠٥الناقد لدى طلاب معهد الدراسات التربوية. تكنولوجيا التربية  دراسات وبحوث،  
 / https://ethrai.sa،مسترجع من: ٢٠٢٣ابريل١٣). تاريخ الاطلاع: ٢٠٢٣مِنصة اثرائي (
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لدى  المشكلات  وحل  البرمجة  مهارات  تنمية  على  التشاركية  الويب  بمحررات  الحرة)   / (المقيدة  التشاركية 

 .٧٦  – ١) ، ١، ( ١٩٣طلاب تكنولوجيا التعليم. مجلة التربية، 
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 . تحليلية مقارنة" نظرية المعرفة في التربية الإسلامية وبعض الفلسفات التربوية "دراسة 

 .د. منى بنت دهيش القرشي

 المستخلص 
التربوية بصورة تحليلية،  الفلسفات  الإسلامية وبعض  التربية  المعرفة في  نظرية  تناول  الدراسة  هدفت 
التفسير،  الوصف،  الأربعة:  بمراحله  المقارن  الدراسة  منهج  الدراسة  استخدمت  الهدف  هذا  ولتحقيق 
التحليل والمقارنة، الخروج بالمبادئ العامة، وجاءت الدراسة مكونة من إطار عام شمل مقدمتها ومشكلتها  
وأسئلتها وأهدافها وأهميتها ومنهجها والدراسات السابقة، ثم ست محاور، عرض المحور الأول ملامح نظرية  
المحور   ووضح  المثالية،  الفلسفة  في  المعرفة  نظرية  ملامح  الثاني  المحور  وتناول  الإسلامية،  التربية  في  المعرفة 
الثالث ملامح نظرية المعرفة في الفلسفة الواقعية، وكشف المحور الرابع عن ملامح نظرية المعرفة في الفلسفة  
السادس أوجه   الفلسفة البرجماتية، وحدد المحور  المعرفة في  الوجودية، وعرض المحور الخامس ملامح نظرية 
الشبه والاختلاف بين الفلسفات في نظرية المعرفة في ضوء التربية الإسلامية، واختتمت الدراسة بخاتمة بها  
علماء   معظم  عند  المعرفة  تنقسم  يلي:  ما  الدراسة  نتائج  أبرز  ومن  والمقترحات،  والتوصيات  النتائج  أبرز 
العقلية، والمعرفة   المنقولة، والمعرفة  الوثقى، والمعرفة  اللدنية، والمعرفة  المعرفة  أنماط هي:  المسلمين إلى خمسة 
الصالح، ومن ثم لا خير في  للعمل  ذاتها، ولكنها وسيلة  غاية في حد  ليست  الإسلامية  المعرفة  الحسية، 
معرفة لا يتبعها عمل صالح،  طرق المعرفة وأدواتها في التربية الإسلامية هي: الحس، والعقل، والخبر، يرى 
المثاليون أن المعرفة ممكنة لكنها محدودة بحدود الحواس وحدها، ولا نستطيع أن نعرف ما وراء الحواس شيئا  
المحدودة  العقلية  بالمعرفة  ويقولون  الحسية،  المعرفة  الواقعيون  يرفض  العام،  والتصورات  الفطرية  كالأفكار 
بحدود العقل وإطار الفكر الواضح المميز، تعد الخبرة عن البرجماتيين هي الوسيلة التي نحصل من خلالها 
على المعرفة نتيجة التفاعل النشط مع معطيات البيئة في إطار زماني ومعاني معين، المعرفة لدى الوجودية: 
العقل  مرادها  حية  تجربة  وهي  الحقيقة،  لتحصيل  الإمكان  إلى  التعرف  في  ورغبة  الشك  في  حركة  هي 

 والعاطفة معا.

 نظرية المعرفة، العلم، الفلسفات التربوية، المعرفة الحسية، التربية الإسلامية.الكلمات المفتاحية: 

  

 م  ٨/٦/٢٠٢٣ القبول: تاريخ م  ٣٠/٥/٢٠٢٣ التقديم: تاريخ
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Abstract 
This study aims to analytically examine the theory of knowledge in Islamic 

philosophy and some educational philosophies. To achieve this objective, the study 
employs both foundational and descriptive methodologies. The study is structured 
with a general framework that includes an introduction, problem statement, research 
questions, objectives, significance, methodology, and review of previous studies. It 
is then divided into six main sections. The first section highlights the features of the 
theory of knowledge in Islamic education, while the second section discusses the 
features of the theory of knowledge in idealistic philosophy. The third section 
elucidates the features of the theory of knowledge in realistic philosophy, and the 
fourth section reveals the features of the theory of knowledge in existential 
philosophy. The fifth section presents the features of the theory of knowledge in 
pragmatist philosophy, and the sixth section identifies the similarities and 
differences between these philosophies regarding the theory of knowledge in the 
context of Islamic education. The study concludes with a summary of the main 
findings, recommendations, and suggestions. Among the key findings of the study 
are the following: Knowledge, according to most Muslim scholars, is classified into 
five types: empirical knowledge, testimonial knowledge, transmitted knowledge, 
rational knowledge, and sensory knowledge. Islamic knowledge is not an end in 
itself but a means to virtuous action. Therefore, knowledge without righteous deeds 
is of no value. The methods and tools of knowledge in Islamic education include 
perception, reason, and tradition. Idealists argue that knowledge is possible but 
limited to the boundaries of sensory experience alone. We cannot know anything 
beyond the senses, such as innate ideas and general conceptions. Realists reject 
sensory knowledge and emphasize limited rational knowledge within the boundaries 
of clear and distinct thinking. According to pragmatists, experience is the means 
through which we acquire knowledge by actively interacting with environmental 
stimuli within a specific temporal and conceptual framework. Existentialists 
perceive knowledge as a movement of doubt and a desire to explore possibilities in 
pursuit of truth. It is a living experience that involves both reason and emotion . 

Keywords: Theory of Knowledge, Science, Educational Philosophies, Sensory 
Knowledge, Islamic Education. 

  



 

 ١٨٢ 

 . تحليلية مقارنة" نظرية المعرفة في التربية الإسلامية وبعض الفلسفات التربوية "دراسة 

 .د. منى بنت دهيش القرشي

 المقدمة 
إن كل أمة من الأمم تمر بفترات من تاريخها تجد نفسها مدفوعة إلى التغيير نحو الأفضل أو  

إلى   من  بحاجة  تختار  التاريخ  عبر  الوراء  إلى  بتفكيرها  الأمة  تعود  الفترات  هذه  التغيير...في  هذا 
ثم   �ضتها  إلى  أدت  التي  العوامل  على  منه  لتتعرف  الرقي  وسنوات  النهوض  فترات  تاريخها 

 ) ٢٠٠٥تستخلص ما يمكن أن يفيدها في حاضرها ومستقبلها. (عبد القوي، 
وتعد المعرفة الوسيلة الأساسية والضرورية لإحداث التغييرات المطلوبة في جميع المجتمعات، وفي  
 هذا العصر الذي يطلق عليه عصر الانفجار المعرفي أصبح البحث في المعرفة ضرورة لا غنى عنها. 

حيث تمثل المعرفة بشكل عام أهمية بالغة بالنسبة للأفراد والمجتمعات، فهي وسيلة مثلى في 
تنمية قدرات الأفراد العقلية، كما أ�ا تعد " حجر الزاوية في التنمية الإنسانية، فهي أداة لتوسيع  
خيارات البشر، والتغلب على الحرمان المادي، وبناء المجتمعات المزدهرة في القرن الحادي والعشرين"  

الإنسانية،   التنمية  قوة  ٢٠٠٣(تقرير  المعرفة هي مصدر  قلنا بأن  إن  مبالغين  ) ومن ثم لا نكون 
هي  والمعرفة  علمية،  ومراكز  معلوماتية،  قواعد  من  تمتلك  بما  اليوم  قوتها  تقاس  المجتمعات؛ حيث 
عبارة عن "مجموعة من المعاني والمعتقدات والأحكام والمفاهيم والتصورات الفكرية التي تتكون لدى  

 ) ٥، ٢٠٠٠الإنسان نتيجة لمحاولاته المتكررة لفهم الظواهر والأشياء المحيطة به". (عبد الوهاب، 
وتعد المعرفة العصب الحقيقي لمنظمات اليوم، ووسيلة هادفة ومعاصرة للتكيف مع متطلبات  
والاجتماعية،  والاقتصادية  الفكرية  الثروة  إيجاد  في  أهمية  الأكثر  المورد  هي  المعرفة  أن  إذ  العصر، 
المفاهيم   من  العديد  إطارها  في  تصاعدت  التي  الفكرية  المعطيات  ظل  والإبداع في  التميز  وتحقيق 
الفكرية، كالعولمة والخصخصة وثورة المعلومات واتساع رقعة المجتمعات الإنسانية المختلفة. (حمود، 

٢٠١٠ ( 
تتكامل  لا  فبدو�ا  والجماعة،  الفرد  لبناء  التربية،  عملية  في  أساسيا  هدفا  المعرفة  تعد  كما 
متكامل   شمولي  نحو  على  ذاتها  التربية  عملية  تتم  ولا  الجماعة،  حال  يصلح  ولا  الفرد،  شخصية 
ومتوازن يراعي شتى أبعاد الشخصية الإنسانية من الروحية والعقلية والجسمية والوجدانية، ومن ثم 
العملية   أهداف  أهم  من  يعتبر  مجالاتها،  وتوسيع  باستمرار  وتنميتها  وكسبها  المعرفة  تحصيل  فإن 

 التربوية بمختلف برامجها ومناهجها ونظمها وطرائقها.
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والمعرفة تعد فوق ذلك، من أهم الوسائل، بل من أولاها وأكثرها فعالية، لتحقيق تقدم الفرد  
والجماعة معا، ورفعتهما ورقيهما وتطوير حياتهما وتحسين مستواهما بشكل متواصل، وصنع ازدهار  
الظاهرة   بإمكانياته  الكون  استثمار  بحسن  الجميع  بين  والرفاهية  الرخاء  وتعميم  البشرية،  الحياة 
تحقيق  في  والجماعة  الفرد  وسيلة  معبر،  باختصار  المعرفة  إن  ممكن،  وجه  أمثل  على  والمخبوءة 

 ) ٢٠٤،  ٢٠٠٣أهدافهما الخاصة والعامة في الحياة. (أبو العينين وآخرون، 
الراهن المحرك الأساسي للإنتاج والنمو الاقتصادي، كما أصبح   العصر  المعرفة في  وأصبحت 
الحديثة،  الاقتصادات  في  بها  المسلم  العوامل  من  والتكنولوجيا  والبيا�ت  المعلومات  على  التركيز 
التعليم"   المعلومات" و"اقتصاد  ونتيجة لذلك بدأ الحديث عن مصطلحات جديدة، مثل "مجتمع 

 )٣٥٤،  ٢٠١١(باطويج، وشاشي، ".و"اقتصاد المعرفة" والموجة الثالثة و"الاقتصاد الرقمي
إلى معنى   التحول  بدأت في  أ�ا  إلا  جديداً،  تعتبر مصطلحاً  المعرفة لا  أن  الرغم من  وعلى 
جديد في السنوات الأخيرة، حيث أصبحت محركاً للاقتصاد والتقدم الاجتماعي، وينظر إليها على  
أ�ا سلاح فعال يمكن لأي مؤسسة من المؤسسات، إذا ادارته بشكل جيد، أن تستخدمه لتحقيق  
البعد   أهمية  فيها  تتزايد  مرحلة جديدة  الآن  يشهد  العالم  أن  الآخرين، حيث  على  والتميز  التقدم 
الفكري والمعرفي، وتتقدم فيها المعرفة كمورد أساسي على بقية الموارد الأخرى" (جوامع، وبركات، 

). لذلك أضحت المعرفة المتمثلة في الخبرات الإنسانية والقيم والمعتقدات من أنفس ٢٦٤:  ٢٠٠٩
الموارد وأكثرها فاعلية وتأثيراً، إذ بدأت تعتمدها المؤسسات للحصول على التفوق والقيمة المضافة 
التي تحقق لها التميز والميزة التنافسية، فالمجتمع العالمي الآن هو مجتمع المعرفة الذي يقوم على درجة  

 عالية من التنافس.
 مشكلة الدراسة:

في   الشمولية  هذه  وتتجلى  التكوين.  بدء  منذ  تكاملي  نحو  على  الإنسانية  المعرفة  بدأت 
الفلسفة   الموسوعي، وعلى هذا الأساس كان يطلق على  التي اتسمت بطابعها  الفلسفات الأولى 
الأولى أم العلوم وفن الفنون، إذ فيها اجتمعت عناصر المعرفة في المجالين الفيز�ئي والميتافيز�ئي. وفي  
الأصل والجوهر كانت الفلسفة تأخذ صبغة شمولية تكاملية وهي كما عرفها الأقدمون: النظر إلى  
بالطابع   اتصفوا  الذين  الإنساني  الفكر  عمالقة  ظهر  الفلسفة  هذه  وفي  موجود.  هو  بما  الوجود 
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الموسوعي مثل أرسطو وفولتير وكانط وديكارت وليو�ردو دافنتشي وأوغست كومت، وغيرهم كثر، 
وفلسفية  فيز�ئية  معرفية  ميادين  عدة  في  اسهامات  لهم  الذين  الفلاسفة  من  نمطا  يشكلون  وهم 
من   متقطعة  فترات  في  جاءت  العلوم  بين  والحواجز  الحدود  أن  فيه  شك  لا  ومما  شاملة.  وكونية 
الفلسفة. ومع أهمية هذا الاستقلال نشأت   العلوم تنفصل تدريجيا عن  التاريخ حيث بدأت هذه 
العالم  مع  تكاملها  توجيهها وتحقيق  العلوم من أجل  لصيقة بكل علم من هذه  فلسفات جديدة 
بصيغته الشمولية، ويمكن ملاحظة أن التكامل المعرفي بين العلوم لم ينقطع، وبقيت الفلسفة بصورة  
مختلف   بين  والتفاعل  التكامل  مسارات  على  تحافظ  أن  حاولت  التي  المعرفية  الفعالية  تمثل  عامة 
العلوم والفنون، لتحقيق ثورة فكرية معرفية عظيمة، ومن ثم الإسهام في تطور الحضارة الإنسانية.  

 ).٢٠٢٣(وطفة، 
الحضارة  في  المختصين  أصوات  ارتفعت  العشرين  القرن  من  والسبعينيات  الستينيات  ومنذ 
الغربية المعاصرة، محذِّرة من الآثار السلبيَّة التي أحدثها الانشِقاق بين أدوات المعرفة الثلاث: الوحي  

اقتصار المعرفة على العقل والحواس وميدان العلم الطبيعي أدَّى  والعقل والحواس، وظهر القول: أنَّ  
وحدها   والعلميَّة  التكنولوجيَّة  المفاهيم  على  الاعتماد  وأنَّ  الواحد،  البعد  ذي  الإنسان  ظهور  إلى 
وجديد.  وشامل  متوازن  معرفة  منهج  لإيجاد  ماسَّة  الحاجة  وأنَّ  قاحلة"،  أرضيَّة  "كرة  أوجد 

 )٢٠٠٩(الكيلاني، 
ويرى النظام المعرفي الغربي الحديث أن الحقيقة مستقلة عن الذات الإنسانية، قائمة بذاتها في 
عالم الواقع، أما الوجود الطبيعي بأحداثه وظواهره ومكو�ته، فيخضع لقوانين طبيعية صارمة، وهي  
مستقلة عن أي تأثير أ�ً كان مصدره، وقد بُنيَ هذا التصور على نظرة معادية للدين، ورؤية مهاجمة 

 ). ١٢، ١١، ٢٠١٤للقيم. (أبو الشويعر، 
) مصطلح  يعده  Epistemologyإن  بل  المشهورة،  الثلاثة  الفلسفة  مباحث  أهم  من  يعد   (

بعضهم أساس الفلسفة كما يرى ديكارت، وكل فلسفة قائمة لابد لها من أصل معرفي ترتكز عليه، 
وهذا   والحياة،  والإنسان  للكون  نظرتها  في  لها  الموجه  الأسئلة  من  عن كثير  الإجابة  عند  وتتبناه 

 الأصل المعرفي لا يمكن استيعابه دون معرفة مصادره وأدواته التي يحصَّل بها المعرفة. 



 

 ١٨٥ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  2024هـ / مارس  1445شعبان  –الجزء الثاني  –عشر    السابعالعدد  
 

في ضوء ما سبق جاءت فكرة هذا البحث في محاولة استجلاء معالم نظرية المعرفة في التربية  
يترتب على ذلك من   ما  التربوية وذلك بصورة تحليلية واستخلاص  الفلسفات  الإسلامية وبعض 

 تطبيقات تربوية. 
 أسئلة الدراسة:

 سعت الدراسة للإجابة عن الأسئلة الآتية:
 ما نظرية المعرفة في التربية الإسلامية؟ .١
 ما نظرية المعرفة في الفلسفة المثالية؟  .٢
 ما نظرية المعرفة في الفلسفة الواقعية؟ .٣
 ما نظرية المعرفة في الفلسفة الوجودية؟  .٤
 ما نظرية المعرفة في الفلسفة البرجماتية؟  .٥
 ما أوجه الشبه والاختلاف بين الفلسفات في نظرية المعرفة في ضوء التربية الإسلامية؟  .٦

 أهداف الدراسة: 
 هدفت الدراسة تحقيق ما يلي: 

 الكشف عن نظرية المعرفة في التربية الإسلامية. .١
 بيان نظرية المعرفة في الفلسفة المثالية.  .٢
 تحديد نظرية المعرفة في الفلسفة الواقعية. .٣
 بيان نظرية المعرفة في الفلسفة الوجودية.  .٤
 عرض نظرية المعرفة في الفلسفة البرجماتية. .٥
التربية  .٦ ضوء  في  المعرفة  نظرية  في  الفلسفات  بين  والاختلاف  الشبه  أوجه  على  التعرف 

 الإسلامية.
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 الدراسة: أهمية 
 تتضح أهمية الدراسة من خلال النقاط الآتية:

مما  .١ الشباب  خاصة  الكثير  لدى  التربوية  الفلسفات  بعض  في  المعرفة  نظرية  غموض 
 يستوجب استجلائها.

المختلفة وتحليل ذلك من  .٢ التربوية  الفلسفات  المعرفة وفق  النظري في مجال  الجانب  إثراء 
 منظور التربية الإسلامية.

واستخلاص  .٣ بالمعرفة  المرتبطة  التربوية  النظر�ت  بتوضيح  المعنية  التربوية  المؤسسات  إفادة 
 تطبيقاتها التربوية.

لعملية  .٤ مهماً  ومحركاً  رئيساً  عنصراً  باعتبارها  بالمعرفة  المتزايد  الاهتمام  الدراسة  تواكب 
 التنمية بالمجتمع. 

إزالة اللبس لدى البعض حول نظرية المعرفة في بعض الفلسفات وبيان وجهة نظر التربية  .٥
 الإسلامية نحوها.
 منهج الدراسة:

التحليل   التفسير،  الوصف،  الأربعة:  بمراحله  المقارن  الدراسة  منهج  الباحثة  استخدمت 
 والمقارنة، الخروج بالمبادئ العامة.  

التربوية  -١ والمعطيات  والبيا�ت  المعلومات  بجمع  المرحلة  هذه  في  الباحثة  تقوم  الوصف: 
 وتعتبر هذه المرحلة النظرية. 

التفسير: تقوم الباحثة بتفسير تلك المعلومات عن طريق شرح الأسباب التي أدت الى أن  -٢
 تكون المعطيات بهذه الصورة. 

من  -٣ ليسهل  البعض  بعضها  بجانب  المعلومات  بوضع  الباحثة  تقوم  والمقارنة:  التحليل 
 خلالها معرفة أوجه الشبه والاختلاف بين عناصر الدراسة. 

اليه في ضوء  -٤ توصلت  ما  بعرض  الباحثة  تقوم  المرحلة  والنتائج: في هذه  العامة  المبادئ 
 المراحل الثلاث السابقة وتعرف بالتطبيقية. 
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 مصطلحات الدراسة:
 مفهوم المعرفة: 

تتكون   التي  الفكرية  والتصورات  والمفاهيم  والأحكام  والمعتقدات  المعاني  مجموعة  المعرفة  تعني 
 ). ١٢٨، ٢٠٠٤لدى الإنسان نتيجة لمحاولات متكررة لفهم الظواهر. (�صر، 

العلمية   والحقائق  والمبادئ  والمفاهيم  والمعتقدات  الأفكار  مجموعة  بأ�ا  إجرائياً:  وتعرف 
والأحكام المستمدة من الدين الإسلامي أو الناتجة من توظيف ما تراكم من معلومات حسية في  

 ذاكرة الناس حسية مرتبطة بعالم الشهادة. 
 مفهوم نظرية المعرفة: 

من  مؤلف  عقلي  تركيب  أو  قضية  بها،  ونعنى  نظرية:  أحدهما  لفظين:  من  مركب  مصطلح 
المعرفة  يقابل  أيضا على ما  النتائج بالمقدمات، كما أ�ا تطلق  تصورات منسقة، تهدف إلى ربط 

بالنتائج   تتقيد  التي  المعرفة  تلك  هو العامية،  ما  على  تدل  أ�ا  أي  جزئية.  بمعنى  وتظل  العملية 
 ) ٢٠١٢موضوع تصور منهجي منظم ومتناسق. (مقبل، 

في  أو بحث  منظمة  دراسة  أ�ا  هذه:  دراستنا  في  نتبناه  سوف  الذي  المعرفة  نظرية  ومفهوم 
إليها وطبيعتها وحدودها وقيمتها في  المعرفة من حيث أصلها، ماهيتها وإمكا�ا، وطرق الوصول 

 المنهج الإسلامي والفلسفات الأخرى. 
 حدود الدراسة: 

تقتصر هذه الدراسة على نظرية المعرفة في التربية الإسلامية ومقارنتها مع   الحدود الموضوعية:
 الفلسفة المثالية، الواقعية، الوجودية، البرجماتية.  

 الدراسات السابقة:
١. ) محمد  دراسة  بقسم ٢٠١٩استهدفت  المعرفي  التكامل  لتطبيق  مقترح  تصور  وضع   :(

الوصفي،   المنهج  باستخدام  الدراسة  أجريت  وقد  الأزهر.  جامعة  التربية  بكلية  الإسلامية  التربية 
يتضمن   الذي  التحليلي  والإطار  المعرفي،  والتكامل  العلوم  أسلمة  مفهوم  وذلك من خلال عرض 
الإطار  الأزهر، وكذا  التربية جامعة  بكلية  التربية الإسلامية  الكيفي لمحتوى مقررات قسم  التحليل 



 

 ١٨٨ 

 . تحليلية مقارنة" نظرية المعرفة في التربية الإسلامية وبعض الفلسفات التربوية "دراسة 

 .د. منى بنت دهيش القرشي

الميداني الذي يتضمن استبانة لأعضاء هيئة التدريس للتعرف على متطلبات تحقيق التكامل المعرفي  
بقسم التربية الإسلامية بكلية التربة جامعة الأزهر، وقد توصلت الدراسة إلى: وجود بعض أوجه 
بإعداد   الاهتمام  ينبغي  وأنه  الإسلامية.  التربية  بقسم  المعرفي  التكامل  مظاهر  تحقيق  في  القصور 
التراث   الشريف،  الحديث  الكريم،  القرآن  على  يشتمل  تدريبي  بر�مج  ضمن  التربوي  الباحث 

 التربوي، التعامل مع مشكلات الواقع الإسلامي).
): للتعرف على أهم التوجهات الحاكمة للتكامل المعرفي ٢٠١٧وسعت دراسة السيد ( .٢

وفقدان   التعليمية،  الجودة  لتحقيق  الاستراتيجيات  بالتكامل كأحد  العالمي  الاهتمام  تتضمن  والتي 
المعرفة   تقديم  من  ظهرت  سلبيات  أوجد  الذي  بالشكل  التربية  بكليات  المعرفي  بالتكامل  الأخذ 
التربوية عن الرؤية المتكاملة، وكذا ما تفرضه طبيعة الحياة على المتعلم العيش بكافة ظواهرها بصورة  
متكاملة، وأن القضا� التعليمية ترتبط فيما بينها بأكثر من بعد، واستهدفت الدراسة أيضاً تحديد  
تحقيقه.  دون  تحول  التي  المعوقات  معرفة  خلال  من  التربية  أقسام كليات  بين  التكامل  مجالات 
واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي لرصد وتحليل الواقع المعرفي داخل كليات التربية وفقا لما تنص 
عليه اللوائح المنظمة. وقد توصلت الدراسة إلى: غياب اللوائح والقوانين التي تعمل على نشر ثقافة 
التربوية   المعارف  أنواع  بين  التوازن  إحداث  ضعف  الكلية،  داخل  الأقسام  بين  المعرفي  التكامل 
والثقافية والأكاديمية مما يؤدي إلى سطحيتها، غياب المساءلة التعليمية داخل كليات التربية، تدني  
والنظري   العلمي  الجانبين  بين  الانفصال  التعليمية،  المناهج  داخل  المعارف  وضع  تخطيط  عملية 
فلسفة   ضعف  التربية،  ميدان  في  للمتعلمين  تقدم  التي  المعارف  اغتراب  التربية،  داخل كليات 

 التوحيد الفكري في رسالة كليات التربية.
٣.  ) وخزعلي  المومني  دراسة  المعرفية، ٢٠١٥وهدفت  المعتقدات  مسـتوى  عن  الكشف   :(

ومعرفة أثر الحاجة إلى المعرفة والجنس في المعتقدات المعرفية لدى طلاب المدارس الحكومية، تكونت  
) طالباً وطالبة من طلاب الصـف الأول ثـانوي، ولتحقيـق هـدف الدراسة  ٣٦٨عينـة الدراسـة مـن (

طبق الباحثان مقياسـين لقيـاس الحاجة إلى المعرفة والمعتقـدات المعرفية، شارت نتائج الدراسة إلى أن 
الطلبة لديهم مستوى متوسط مـن المعتقدات المعرفية على الدرجة الكلية للمقيــاس، وعلـى أبعاده  

المعتق مقيـاس  على  الطلبة  درجات  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  ووجود  المعرفية  الفرعية،  دات 
المعرفة  إلى  الحاجة  ذوي  الطلبة  لصالح  المعرفـة  إلى  الحاجة  لمسـتوى  تعـزى  الفرعيـة  وأبعاده  ككل، 
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المعتقدات   مقيـاس  على  الطلبـة  درجـات  فـي  إحصـائية  دلالـة  ذات  فـروق  وجود  وعدم  المرتفعـة، 
 المعرفية ككــل، وأبعاده الفرعية تعزى للجـنس. 

دراسة .٤ استهدفت ٢٠١٥()،  S & T. M  ،& Harris  R(  ،(Bin Baba)  وقدم   :(
والعمل على تحديد   التعليم،  المعرفة في  لتكامل  القرآنية  للمنهجية  المفاهيمي  الإطار  الكشف عن 
تطوير   وكذا  التدريس،  أساليب  على  وتطبيقها  المتكاملة  للمعرفة  والمحاضرين  المعلمين  فهم  كيفية 
القرآنية.   المنهجية  وفق  والنقلية  العقلية  المعرفة  بين  التكامل  على  تعتمد  المعلم  على  تركز  منهجية 
وإمكانية قياس تصورات المعلمين والمتعلمين لمحتوى التعلم والتعليم المتكاملين، واستخدمت الدراسة  
عينة  استبانة مسحية طبقت على  الشخصية، وعمل  المقابلات  الوصفي وذلك عن طرق  المنهج 

من الطلاب والمعلمين والمحاضرين، وتم تحليل البيا�ت في الفترة من شهر مايو إلى )  ۲۱۰عددها (
م. وقد توصلت الدراسة إلى: يعد المنهج القرآني الكريم النظام الأمثل لتكامل  ٢٠١٤سبتمبر لعام  

المعرفة لأنه يقوم على ترسيخ كل من التعاليم الإسلامية والعلوم التطبيقية، ينبغي أن يكون المعلم 
الطلاب في  المتكامل، فشل بعض  التعليم  بتدريس محتوى  يقوم  الذي  التكامل، لأنه  محور عملية 
المعرفة والتعليم؛ مرده إخفاق بعضهم في فهم  الذي يؤدي إلى تكامل  القرآني  المنهج  فهم تكامل 
تراجع   استمرار  في  تسهم  التي  العوامل  أحد  من  التعليم  بين  الفصل  يعد  المعرفة،  تكامل  معاني 
القرآني   المنهج  وفق  والتعلم  التعليم  عملية  تصنيف  ممارسة  على  المعلم  قدرة  التعليم،  في  المسلمين 

 لتكامل المعرفة والتعليم، تؤثر بالإيجاب على العملية التعليمة. 
): الكشف عن العلاقة بين المعتقدات المعرفية والحاجة ٢٠١٣وهدفت دراسة بقيعي ( .٥

من)   الدراسة  عينة  وتكونت  المعرفة،  التربوية،  ١٤٢إلى  العلوم  طلبة كلية  من  وطالبة  طالبًا   (
واستخدم الباحث مقياس الحاجة إلى المعرفة المعرب، ومقياس المعتقدات المعرفية، وأبرز ما توصلت  
إليه الدراسة وجود علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين المعتقدات المعرفية والحاجة إلى المعرفة، 
ووجود فروق دالة إحصائيًا في أبعاد: التعلم السريع، والسلطة المطلقة، والقدرة الفطرية تعزى لمتغير  

 الجنس لصالح الذكور.
لتسليط ٢٠١٣()    Anas  ،N  ،Alwiaze & Abu Bakar  ،N.A  (  وسعت دراسة .٦  :(

الضوء على مفهوم التكامل المعرفي من المنظور الإسلامي، والكشف عن التحد�ت التي تواجهه. 
وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفي لوصف واقع التعليم ومدى احتياجه للتكامل المعرفي وفق  
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ضرور�ت   من  ضرورة  الإسلام  في  المعرفي  التكامل  إلى:  الدراسة  توصلت  وقد  الإسلامية،  الرؤية 
الإسلامية،   الشريعة  وفق  والتكنولوجية  العلمية  المعرفة  تطبيق  إمكانية  المجتمع،  في  العلمي  التقدم 
تكامل المعرفة الإسلامية له تأثير إيجابي داخل النظام التعليمي، يتماشى تكامل المعرفة الإسلامية  

 مع التقدم العلمي في كافة المجالات.
): لتحليل تجربة أسلمة ٢٠١١()     Ssekamanya  ،& Ismail  ،N. A(  وسعت دراسة .٧

العوامل   ومعرفة  التجربة،  المستخدمة في هذه  الطرق  بماليز�، وتحديد  الإسلامية  الجامعة  المعرفة في 
التي تحتاج إلى تحسين من أجل   المعرفة بالجامعة الإسلامية، وكذا الجوانب  لعملية أسلمة  الداعمة 
التحليل   بأسلوب  مستعينة  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  وقد  التعليمية.  بالعملية  الارتقاء 
الكيفي. وقد توصلت الدراسة إلى: الاهتمام بأسلمة المعرفة داخل الجامعات الإسلامية بماليز�، أن  
تكون الكتب المدرسية منبثقة من الرؤية الإسلامية، ضرورة تحسين البحوث العلمية المتعلقة بعملية  
الرؤية   على  المعتمدة  المدرسية  الكتب  توفير  ضرورة  بالتعليم،  النهوض  في  وجديتها  المعرفة  أسلمة 

 الإسلامية داخل الجامعة الإسلامية.
 التعليق على الدراسات السابقة: 

يتعلق   ما  سواء  عام  بوجه  بالمعرفة  اهتمت  التي  الدراسات  تنوع  السابقة  العرض  من  تبين 
بأسلمة المعرفة أو تناول التكامل المعرفي بين العلوم أو العلاقة بين المعتقدات المعرفية أو تأثير المعرفة  
في بعض المتغيرات، وتنوعت المنهجية المستخدمة في الدراسات السابقة ما بين أصولية ووصفية،  
وتأتي هذه الدراسة متفقة مع الدراسات السابقة في الحديث عن المعرفة بوجه عام، ولكنها تختلف  
عنها في تركيزها على نظرية المعرفة تحديداً وفي تناولها من وجهة نظر العديد من الفلسفات الوضعية 
التربية الإسلامية، واستفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في   بصورة تحليلية من منظور 
تناول بعض المفاهيم النظرية وفي تدعيم الإحساس بمشكلتها وفي الاسترشاد بما ورد بها من مراجع  

 ذات صلة بموضوع الدراسة الحالية.
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 أولا: الوصف والتفسير:
 المحور الأول: نظرية المعرفة في التربية الإسلامية 

 مفهوم المعرفة:  .١
في  مباشرة  ارتباطها  هو  عليه  المتعارف  لكن  المعاني  من  العديد  يحمل  تعبير  معرفة  كلمة 

 ) ٦٠٣، ٢٠٠٩المفاهيم التالية: معلومات، تعليم، اتصال. (حسيبة، 
العلم  حصول  عملية  أو  حقيقتها،  على  للأشياء  إدراك  عملية  سوى  ليست  إذًا  والمعرفة 
بالأشياء، أو عملية كسب المعلومات، أو عملية التفكير المؤدي إلى إدراك الشيء وفهمه، ومن ثم  

 ). ٢٠٤، ٢٠٠٣الحكم عليه. (أبو العينين، 
معلومات   من  الذاكرة  في  تراكم  لما  ذهني  توظيف  عملية   " بأ�ا  المعرفة  البعض  عرف  ولقد 
العملية،   تتصل بها في حياتنا  التي  الخارجية  المثيرات  الفوري بين  للتمييز  الشهادة  حسية عن عالم 
ولتحديد ردود أفعالنا تجاهها، كل ذلك من خلال المقارنة فالمطابقة بين وارد الحس من معلومات  
عن المثير الخارجي ووارد الذاكرة الفوري من مخزون المعلومات عن ذلك المثير، وما يتبع ذلك من 

)  ٢٢٢،  ٢٠٠٠تداعي بقية المعلومات التي نمتلكها عن ذلك المثير مما يعمق معرفتنا به" (بريمة،  
ويرى البعض أن المواضع التي ورد فيها مصطلح المعرفة في القرآن الكريم بألفاظه "عرفوا، يعرفون، 
عرفهم" وهي مواضع تشير إلى أن المعرفة هي عملية فطرية يمارسها الناس كافة للتمييز بين المثيرات  
الخارجية التي تباشر بالحواس، وهذا التمييز يترتب عليه رد فعل نفسي أو حركي، صوابا أكان أم 

 ) ٢٢٢، ٢٠٠٠خطأ، حقا أم باطلا. (بريمة، 
والمعرفة هي كل شيء ضمني أو ظاهري يستحضره العاملون لأداء أعمالهم بإتقان أو لاتخاذ 
قرارات صائبة والوصول إلى الأهداف التي يريدو�ا عبر تكامل عمليات إدارة المعرفة من اكتساب  

 ) ١٧, ٢٠١٣وتمثيل ومشاركة وتوظيف للمعرفة. (القهيوي، 
والمعتقدات   الأفكار  مجموعة  أ�ا  تعني  الإسلامية  المعرفة  أن  يتبين  التعاريف  هذه  وبمراجعة 
والمفاهيم والمبادئ والحقائق العلمية والأحكام المستمدة من الدين أو الناتجة من توظيف ما تراكم  

 من معلومات حسية في ذاكرة الناس مرتبطة بعالم الشهادة. 
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 أنواع المعرفة:   .٢
(خلف،   شديد  باختصار  أهما  ذكر  يمكن  ومتعددة  متنوعة  وأشكالا  أنواعا  المعرفة  تتضمن 

١١، ١٠، ٢٠٠٧ :( 
المعرفة الضمنية: وهي المعرفة التي تكون متضمنة في أشخاص من تتوفر لديه هذه المعرفة  -أ

تلك  هي  أو  عنهم  تنفصل  لا  وأفكار  معارف  من  العقول  هذه  تحتويه  وما  عقولهم  تختز�ا  والتي 
المهارات التي تتواجد داخل كل عقل وقلب كل فرد ممن يعملون في المؤسسة والتي من غير السهل  
نقلها أو تحويلها للآخرين وقد تكون تلك المعرفة فنية أو إدراكية وهي المعرفة الموجودة في عقول  
لكو�ا  شخصي  طابع  ذات  تكون  ما  وغالبا  سابقة  خبرات  تراكم  خلال  من  والمكتسبة  الأفراد 

 مختزنة داخل عقل صاحب المعرفة. 
الموجودة  -ب بالمعلومات  وتتعلق  مادي  بشكل  تتجسد  والتي  (الصريحة):  الظاهرة  المعرفة 

من  تخزينه  يمكن  وما  ودراسات  وأبحاث  وتقارير  شكل: كتب  على  المنظم  أرشيف  في  والمخزنة 
مختلف وتنوع وتعدد المعلومات في أجهزة الحاسوب أو أجهزة أخرى للتوثيق والتخزين، وعليه يمكن  
خلال  من  مناسب  هو  لما  واستخدامها  إليها  والوصول  منها  الاستفادة  المنظمة  داخل  للأفراد 
التي  بالجهة  استخدامها  تحديد  شريطة  المتاحة  الوسائل  من  وغيرها  والمناشير  واللقاءات  الندوات 
تبنتها أو حصلت عليها حصرا وفي هذه الحالة تكون المعرفة هذه معرفة مغلقة وغير مفتوحة من  
المجاورة  والحقوق  الفكرية  الملكية  حقوق  فيها  بما  الملكية  وحقوق  الصناعية  الأسرار  حماية  خلال 

 وحقوق الطباعة والنشر والتوزيع والإسرار الصناعية والعلامات التجارية وغيرها. 
الجانب  -ج من  تشمل كل  أي  نظرية  أو  فكرية  معرفة  تكون  أن  يمكن  العلمية:  المعرفة 

التطبيقي والعملي أي تكون معرفة علمية وعملية في وقت واحد وبتعبير آخر تجمع بين المعرفة في 
 النظري والمعرفة في جانبها التطبيقي أي العملي. جانبها
أو  -د الجوانب والمجالات  قد تكون معرفة عامة وشاملة لمختلف  (العامة):  الشاملة  المعرفة 

 متخصصة بمجال أو جانب معين أو مجالات وجوانب معينة محددة.
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المعرفة الفردية (المؤسسية): أن تكون فردية عندما تتحقق وترتبط بالفرد ومعرفة مؤسسية  -ه
ترتبط بالمؤسسة أو الجهة التي تتوفر لديها هذه المعرفة وهذا ما يجعل من المعرفة أن تكون منظمة  

 عندما تتولى توليدها مؤسسات تنظم عملية توليد المعرفة.
 مميزات المعرفة الإسلامية:  .٣

التقليد، كذلك  تتميز المعرفة الإسلامية بأ�ا "لا تقف عند حد الظن، ولا تقف عند مجرد 
تعالى قال  والأكاذيب،  والشهوات  الأماني  مجرد  من  تكتسب  لا   نخ� نح� نج{:  فإ�ا 

البقرة:  }يح� يج هي� هى هم هج ني نى نم بالتكامل ،  ]٧٨[سورة  تتميز  كما 
،  ١٩٩٩والشمول، فالمعرفة في الإسلام ليست قاصرة على دائرة معينة من دوائر الحياة" (يونس،  

والخبر  ٥٢ والقلب  والعقل  الحس  فيها  يتآزر  متكاملة  معرفة  إلى  "دعا  الإسلام  أن  ومعروف   ،(
وع الشهادة  بعالم  الخاصة  المعرفة  وسائل  وهي  نزل، 

ُ
فقط    المالم الحس  على  يعول  ولا  معا،  الغيب 

بين مصادر   وإنما جمع  العقليون،  فعل  العقل وحده كما  أو  الحسيون  فعل  للمعرفة كما  كمصدر 
(عامر،   منزل"  المتعددة من حس وعقل وقلب وخبر  أن ٢٠١،  ١٩٨٨المعرفة  يتضح  )، وهكذا 

بين   التنافر  يعرف  لا  متكامل  أ�ا كل  على  للمعرفة  ينظر  بين    أجزائهالإسلام  تكامل  فهناك  ؛ 
الوحي والعقل، وتكامل بين النظر والعمل، وتكامل بين المعرفة العلمية والمعرفة الغيبية، وكل ذلك  

 �بع من تجليات مبدأ التوحيد في الإسلام.  
ويتميز التراث المعرفي الإسلامي بثرائه في الخبرات والممارسات الإنسانية، كما يتميز بانتمائه 
تعالى:  قال  بصبغتـه،  وصبغه  وجهته،  وجهه  الذي  التراث،  هذا  صنع  في  الأول  المـؤثر    للإسلام 

البقرة:  }يى ين يم يز ىٰير ني نى نن نم نز� نر{ هو  ،  ]١٣٨[سورة 
يفكر   الذي  الإنسان  الدعائم، وربى  الحوافز وأرسى  المناهج، وأعطى  الأهداف ورسم  الذي حدد 
حسنة   أسوة  الله  جعله  الذي  رسوله  وسنة  أقوم،  هي  للتي  الهادي  ضوء كتابه  في  ويتحرك  ويريد 

 للمؤمنين، وختم برسالته كل رسالات السماء.  
والمعرفة الإسلامية ليست غاية في حد ذاتها، ولكنها وسيلة للعمل الصالح، ومن ثم لا خير 
وقر في  "ما  هو  الإيمان  أن  من  الحديث  ورد في  ما  ذلك  يؤكد  عمل صالح،  يتبعها  لا  معرفة  في 
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  هالقلب وصدقه العمل"، وكان الرسول صلى الله عليه وسلم يوصي أصحابه بالتزام الحق والعمل ب
 ).  ١٧٩، ٢٠٠١متى عرفوه، قال صلى الله عليه وسلم لأحد صحابته "عرفت فالزم" (الهيثمي، 

 مصادر المعرفة في الإسلام: .٤
 الوحي: -١

لا  وأيقنها،  وأكملها  وأجلها  وأسماها  الصحيحة،  المعرفة  مصادر  أهم  هو  الإلهي:  والوحي 
 يداخله ريب، ولا يلابسه شك، ولا يلحق به قصور.

المصطفين   رسله  قلوب  وتعالى في  تبارك  المولى  ينفثه  رباني  نور  الإلهي باختصار،  الوحي  إن 
السبيل   سواء  إلى  البشرية  به  ليهدوا  الأطهار  الملائكة  طريق  عن  روعهم،  في  ويلقيه  الأخيار، 

 ) ٢١٣، ٢٠٠٣ويخرجوها من الظلمات إلى النور. (أبو العينين وآخرون، 
 الإلهام:  -٢

العليا،  والمثل  والمعنو�ت  الحقائق  وإدراك  المجردة،  العقلية  المعرفة  مصادر  أحد  الإلهام  يعد 
الباطني الذوقي الوجداني   والإلهام والحدس مترابطان: من حيث إن كليهما يتم عن طريق الإدراك 

و  دفعة  المعرفة  تحصل  وبالإلهام  نور،  شعاع  وكأنه  خاطفة  بسرعة  يتم  الذي  حيث    احدةالمباشر، 
تهجم على قلب المرء إذا ما صفت نفسه وزكت روحه وسيطر على بدنه وضبط انفعالاته وشهواته 

 )٢١٢، ٢٠٠٣وأهوائه، وتخلص من ربقة المادة والغرائز والنزوات. (أبو العينين وآخرون، 
والإلهام: إلقاء الشيء في الرّوع، ويختص ذلك بما كان من جهة الله تعالى وجهة الملأ الأعلى، 

تعالى الشمس:  }بر ئي ئى ئن{   :  قال  والذهن  ،  ]٨[سورة  القلب  لغةً:  والرّوع 
 ) ٢٠١٢والعقل. (مقبل،  

 العقل: -٣
يعد العقل أساس المعرفة البشرية، ووسيلة إدراكها وفهم حقائقها وتنظيمها وترتيبها وتنسيقها  
وبنائها وربطها ببعض، والوعاء الحافظ لها، وأداة توظيفها فيما يفيد الإنسان، وبالعقل، وما يرتبط  

حقيقة   الإنسان  يدرك  عليا  عقلية  وعمليات  ذكاء  من  و به  الحياة،  وحقيقة  الكون    حقيقةنفسه، 
والأسباب   ومعلولاتها،  والعلل  فيه،  تتحكم  التي  والقوانين  وعناصره،  وأجزائه  ومركباته  بظواهره 

 ) ٢١٠، ٢٠٠٣ومسبباتها ونحو ذلك. (أبو العينين وآخرون، 
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(مقبل،   وعلمياً  التالية  العناوين  تحت  مدرجة  نوجزها  أن  نستطيع  معنى  من  أكثر  للعقل 
٢٠١٢ :( 
من  -١ والنافع  الخطأ،  من  والصواب  والباطل،  الحق  بين  به  يميز  ما  وهو  الشرعي:  العقل 

الضار، وسمَّي شرعياً لأنه هو الذي يعتبر شرطاً في التكليف والخطابات الشرعية، وترتب الأحكام  
 القانونية عليه في التشريعات الوضعية.

العقل الفلسفي: ويقصد به المبادئ العقلية (الفلسفية) التي يلتقي عندها العقلاء جميعاً،  -٢
وهي: مبدأ العليّة، ومبدأ استحالة التناقض، واستحالة الدور، واستحالة التسلسل، وسميته فلسفياً  

وعليه    ة،لأنه هو الذي يقول ببداهة وضرورة هذه المبادئ، وهي مما يدرس ويؤكد عليه في الفلسف
 يقوم المنهج العقلي الذي يتخذ من الدرس الفلسفي مجالاً له. 

الناس  -٣ آراء  عليها  واتفقت  تطابقت  التي  العقلية  المبادئ  به  ويقصد  الاجتماعي:  العقل 
العقلاء جميعاً في مختلف مجتمعاتهم وشتى أزما�م وأماكنهم، كقبح الظلم، وحسن العدل، ووجوب  
به، واقتضاء الأمر بالشيء النهي عن ضده، وهو ما يعرف في لغة أصول   ما لا يتم الواجب إلاّ 

 بسيرة العقلاء. قهالف
العقل الخلقي: نسبة إلى الأخلاق، حيث تقسمه الفلسفة الأخلاقية إلى قسمين: نظري  -٤
 وعملي. 
 العقل النظري: وهو الذي يتجه إلى ما ينبغي أن يعلم، فينصب على الإدراك والمعرفة. -٥
الأخلاق  -٦ على  فينصب  يعمل،  أن  ينبغي  ما  إلى  يتجه  الذي  وهو  العملي:  العقل 

 والسلوك. 
 الحس:  -٤

الأعضاء   ركز وظائف  علماء  وتوسع  للمعرفة،  الخمس كمصدر  الحواس  على  الفلاسفة 
المعرفة، فقسموا "الحواس   (الفسيولوجيون) باستقصاء جميع أعضاء الحس وبيان دورها في تحصيل 

 الخمس إلى مجموعتين:
حاستي   -١ من  وتتألف  الأولى:  الانطباعات المجموعة  نقل  بدور  وتقوم  والذوق،  اللمس 

 البيئية أو الإحساسات المختلفة عن طريق الاحتكاك المباشر بالأشياء المادية والمحيطة بالإنسان.
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المجموعة الثانية: وتتألف من حاسة البصر وحاسة السمع وحاسة الشم، وتقوم بدور نقل  -٢
طريق   عن  بل  المادية،  الأشياء  بتلك  مباشراً  احتكاكاً  تحتك  أن  دون  المادية  الأشياء  انطباعات 
الصوتية   الأمواج  طريق  وعن  البصر،  لحاسة  بالنسبة  المرئية  الأشياء  عن  الصادرة  الضوئية  الأشعة 

من    المنبعثة المنبعثة  الروائح  طريق  وعن  السمع،  لحاسة  بالنسبة  الصوت  المسموعة  الأشياء  من 
 الأشياء ذات الرائحة بالنسبة لحاسة الشم".

 التربية الإسلامية ونظرية المعرفة:  .٥
المعرفة في التربية الإسلامية نجدها معرفة شاملة وافية ومتوازنة حيث تحظى المعرفة بمكانة مهمة 
المعارف   ,فجميع  فقط  والمعنوية  المادية  الجوانب  عند  تقف  وهي  الإسلامي  التربوي  الفكر  في 

الإسلامي,    نوالحقائق لها قيمتها مادامت في مصلحة الفرد والجماعة ولا تتعارض مع مبادئ الدي
فالإسلام يتضمن المعارف المجردة المعنوية والغيبية، كما يؤكد علي التجربة وإعمال العقل في البحث  
العلوم   لجميع  شاملة  معرفة  فهي  المادية،  والحقائق  المعارف  على  للحصول  والتجريب  والتفكير 

والسنة باعت الكتاب  المعرفة من  الدنيا والآخرة, وتستقي  بشئون  الرئيسيان    بارهماالمرتبطة  المصدران 
 لح� لج كم كل كخ كح� كج قم قح{:  تعالى  للتشريع  وأساس المعرفة يقول

 ]. ١١٣[سورة النساء: }نج مم مخ مح� مج له لخلم

وآخرون،   (ز�دة  الاجتهاد ١٣٣ويقول  وتشمل:  الثانوية  المصادر  من  المعرفة  تستقي   (
 الكون وما به من موجودات مصدرا من مصادر المعرفة يقول تعالى: والقياس، كما يعد النظر في  

[سورة    }لىلي لم كي كى كم كل كا قي فيقى فى ثي ثى ثن ثم{
 ].١٠١يونس:

أثر   له  فكان  القرآنية  الآ�ت  للمعرفة ورد في  متكامل  بنظام  الإسلامية  التربية  ولقد جاءت 
ويتلخص منهج المعرفة في القرآن الكريم  كبير على نظرية المعرفة ونتاج العلماء من السلف الصالح  

وغير ذلك   والسنة النبوية من كل ما يعطل المعرفة ويفسدها مثل: الظن والشك والسحر والأساطير
 . )١٣٤، ٢٠٠٨فيدعوه للتحرر بغية اكتساب معرفة صحيحة. (خالد: 
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المسلم  -١ الفرد  إليهما  يتوصل  ولا  عناية كبرى  وأولاهما  والمعرفة  العلم  على  الإسلام  حث 
ليتطور   الإسلام  إليها  سعى  التي  الأهداف  من  التربية  ثم كانت  ومن  تربية  دون  المسلم  والمجتمع 

 ). ١٣٦، ١٩٩٧ويرتقي في معرفة الخالق وفي استخلاف الأرض (متولي، 
دعا الإسلام المسلم إلى استغلال المعارف البشرية في شتى المجالات التي تساعد على فهم   -٢

ما يحيط به وتطور واقعه ولا يمكنه تحقيق ذلك إلا إذا اخذ بكل علم �فع سواء كان هذا العلم  
 ) ٦١، ٢٠٠٨دينيا أو دنيو� نظر� أو تجريبا. (حجازي، 

الله  -٣ تقوى  من  أساس  على  القائمة  المعرفة  هي  الإسلامي  التصور  في  الحقيقة    والمعرفة 
 ].٢٨٢[سورة البقرة: }مخ مح مج له لم لحلخ لج� كم� كل كخ{

) فالإنسان لديه نزوع فطري للمعرفة وبإمكا�ته وصفاء ذهنه ١١٧،  ٢٠١١يقول (العقيل،  
 وتوفيق من الله يصل إلى المعرفة.  

على  -٣ ترتكز  الثابتة  والمعرفة  متغير  هو  ما  ومنها  ثابت  هو  ما  منها  الإسلام  في  المعرفة 
المبادئ والقيم الموحى بها من عند الله سواء وردت في القران الكريم أو على لسان رسوله صلى الله  

 عليه وسلم وما عداها من المعارف متغيرة والتغير سنه من سنن الله في الكون. 
,    وتعددت (جعنيني  يلي:  فيما  اختصارها  ويمكن  المعرفة  حول  )  ١٥٨،  ٢٠٠٨الآراء 

 ) ١٢١، ٢٠١١(العقيل، 
تعالى -١ قولة  إلى  ويستندون  عبادة  إلى  الله  من  هبة  أ�ا  أي  توقيفية   ُّ� َّ{  :معرفة 

  } بىبي� بن بم بز بر ئي� ئى� ئن� ئم ئز� ئر ّٰ� ِّ
 ].٣١[سورة البقرة:

 ضح ضج صم صخ صح{:  المعرفة مكتسبة وهم يستندون إلى قوله تعالى -٢

[سورة    } فحفخ فج غم غج عم عج ظم طح ضم ضخ
 )١٣٤، ٢٠٠٨(خالد:  ].٧٨النحل:

بدائرة   -٣ الموجودة  والمعرفة  والمختصين،  العلماء  تصدر عن كبار  التي  وهي  الوثقى:  المعرفة 
 المعارف الإسلامية، مثل الفتاوى الكبار المشهورة، وأمهات الكتب وفتاوى الصحابة. 
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 المعرفة المنقولة عن السلف وهي تمثل خلاصة تجارب السلف الصالح وخبرتهم. -٤
يرتبط به من تحليل  -٥ الفكري وما  العقل والتأمل  العقلية وهي المكتسبة عن طريق  المعرفة 

 وتركيب وقياس وربط واستنتاج.  
ظواهر   -٦ من  به  يحيط  ما  إدراك  على  الفرد  وتساعد  الحواس  ومصدرها  الحسية  المعرفة 
 طبيعية.

هو  وما  والبحث  والتأمل  والتفكير  والتجريب  الملاحظة  طريق  عن  للإنسان  المعرفة  وتصل 
 طح ضم ضخ ضح ضج صم صخ صح{  واقعي وملموس في هذا الكون الفسيح قال الله تعالى:

[سورة  كخ كح كج قم قح فم فخ فح فج غم غج عم عج ظم  {
على  ،  ]٢٠-١٧الغاشية: يعتمد  الذي  الكريم  القرآن  في  التجريبي  الاتجاه  الآ�ت  هذه  وتوضح 

 )١٣٥، ٢٠٠٤ ،الملاحظة والتبرير بما هو واقع وملموس في هذا الكون الفسيح. (�صر
وللإسلام من المعرفة غايتان، الأولى تتمثل في عبادة الله سبحانه وتعالى على علم وبصيرة، 

،  ٨ه، مج١٤١١وهذه غاية الغا�ت كما أبا�ا الله من فوق سبع سماوات، كما يقول ابن تيمية (
  معين ): "والمعرفة بالله أعظم المعارف، وطرقها أوسع وأعظم من غيرها، فمن حصرها في طريق  ٤٦

الدليل، كما أن   النافي عليه  فإن  يقبل منه،  الطريق لم  لما سوى تلك  عاماً  نفياً  بغير دليل يوجب 
المثبت عليه الدليل". أما الغاية الأخرى فتنحصر في تحقيق خلافة الإنسان في الأرض، بإعمارها 

و  للإنسان  ضرورية  الإسلام  نظر  في  المعرفة  فإن  ولذلك  الله،  منهج  وفق  في    خادمةوترقيتها  له 
 الوصول إلى سعادة الدارين. 

الفلسفات   والعقل، والخبر، بخلاف  التربية الإسلامية هي: الحس،  وأدواتها في  المعرفة  وطرق 
اقتصرت على   التي  العقلانية  الفلسفة  للمعرفة، كما عند  اقتصرت على طريق واحد  التي  الوضعية 

ال هذه  بيان  وفي  وحده،  الحس  على  اقتصرت  التي  التجريبية  المادية  والفلسفة  وحده،    طرق العقل 
): "طرق العلم ثلاث: أحدها: الحس الباطن والظاهر، ٣٢٤،  ٧ه، مج١٤١١يقول ابن تيمية ( 

وهو الذي تعلم به الأمور الموجودة بأعيا�ا، والثاني: الاعتبار بالنظر والقياس وإنما يحصل العلم به 
د بنفسه علم يفي لابعد العلم بالحس، فما أفاده الحس معيناً يفيده العقل والقياس كلياً مطلقاً، فهو 

أن   بالعقل، كما  تعلم  إنما  الكليات  فإن  مطلقاً،  والمعين  عاماً،  الخاص  يجعل  لكن  معين،  شيء 
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المعينات إنما تعلم بالإحساس، والثالث: الخبر، والخبر يتناول الكليات والمعينات والشاهد والغائب،  
 فهو أعم، وأشمل، لكن الحس والعيان أتم وأكمل".

 وفيما يلي تفصيل لهذه الطرق الثلاث في تحصيل المعرفة:
 : الخبر:أولاً 

التصانيف  فيه  واضحاً، وصنفوا  اهتماماً  المعرفة،  الطريق من طرق  اهتم علماء الإسلام بهذا 
الرجال، وهو علم  بنقل الأخبار عن  الكتب، وخرج علم جديد عني بكل ما يختص  فيه  وألفت 
الجرح والتعديل، علي يد علماء الحديث، وقد بينوا أن الخبر: "هو ما يصح أن يدخله الصدق أو  

 ) ١٦ه،  ١٤٠٩وينقسم قسمين: (البغدادي،  الكذب،
خبر تواتر: وهو ما يخبر به القوم الذين يبلغ عددهم حدا يعلم عند مشاهدتهم بمستقر  -١

العادة أن اتفاق الكذب منهم محال، وأن التواطؤ منهم في مقدار الوقت الذي انتشر الخبر عنهم  
فيه متعذر، وأن ما أخبروا عنه لا يجوز دخول اللبس والشبهة في مثله، وأن أسباب القهر والغلبة  
والأمور الداعية إلى الكذب منتفية عنهم، فمتى تواتر الخبر عن قوم هذه سبيلهم قطع على صدقه، 

 وأوجب وقوع العلم ضرورة.
خبر آحاد: وأما خبر الآحاد فهو ما قصر عن صفة التواتر، ولم يقع به العلم وإن روته  -٢

 الجماعة. 
بينما  ذاته،  الخبر  يعُلم صدقه بمجرد  وإنما  دليل آخر كي نصدقه،  إلى  الخبر لا يحتاج  فتواتر 

 . خبر الآحاد يحتاج إلى أدلة وقرائن تسانده
والخبر أعم الطرق الثلاث التي تحصل المعرفة، وأشملها، إلا أنه لا يكون إلا بعد الحس      

والعقل، يقول ابن تيمية: "الخبر أيضا لا يفيد إلا مع الحس أو العقل، فإن المخبر عنه، إن كان قد  
بعض   من  يشبهه  ما  شوهد  يكون  أن  فلابد  شوهد  يكن  لم  وإن  بالحس،  علم  قد  شوهد، كان 

بعد    جوه،الو  العقل  أن  فكما  والعقل،  الحس  بعد  إلا  الخبر  يفيد  فلا  شيء،  بالخبر  يعلم  لم  وإلا 
 ) ٣٢٠، ٧ه، مج١٤١١الحس، فالخبر بعد العقل والحس". (ابن تيمية، 

التربية   في  للمعرفة  مصدر  وأبرز  الله،  علم  من  جزء  هو  الذي  (الوحي)  الخبر  أنواع  ومن 
 لم لخ�{   الإسلامية، ومعرفة الوحي معرفة مطلقة ويقينية لا شك فيها، كما في قوله تعالى:
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 يح� يج هي هى هم هج ني نى نم نخ نح نج مي� مى مم محمخ مج لي لى
 ].٥٢[سورة الشورى: }ٌّ ىٰ� رٰ ذٰ يي يى يخيم

والصوت،   والسرعة،  والكتابة،  والإيماء،  "الإشارة،  منها:  معانٍ؛  على  تدلُّ  الوحي  وكلمة 
 ) ٢١،  ١٩٩٧والإلقاء في الروع إلهامًا وبسرعة وبشدَّة، ليبقى أثره في النفس". (زاير، 

واعتماد النبوة طريقًا للمصدر الرباني (الوحي)، "هو كون الطريق الأول من الحواس لا       
  –يمكنه الوصول إلى ذلك المصدر إلا بواسطة وهي (النبوة)؛ لأن المصدر الرباني من عالم الغيب  

وكل ما غاب عنها لن يدركه العقل؛ لذا كان الاستدلال على صحة    -أي: ما غاب عن الحواس  
القرآن دائمًا من ميدان الشهادة، ومجالي الآفاق    يقينيةو  الرباني، ووجود الوحي والنبوة في  المصدر 

 ) ٣٥٥، ٢٠٠٢والأنفس، فإذا أقرَّ العقل بلَّغه الرسالة". (الدغشي، 
العقل لا يهتدي   قال أبو حامد الغزالي: "إن العقول قاصرة، والعقلاء أجمعهم معترفون بأن 
سبيل   على  سيما  لا  الطاعات،  ونفع  المعاصي،  ضرر  وجه  إلى  يرشد  ولا  الموت،  بعد  ما  إلى 

  لي، التفصيل والتحديد، كما وردت في الشرائع، بل أقرُّوا أن ذلك لا يدرك إلا بنور النبوة". (الغزا
 )٣٩د.ت، 

ه إلى عالم الشهادة، وغايته   فالوحي هو الطريق المعصوم للمعرفة، فهو من عالم الغيب، ومتوجِّ
وهو يزوِّده بما يلزمه معرفته للعمل به في عالم    -عز وجل    -هداية الإنسان في الأرض لعبودية الله  

ينزل بها الوحي إنما    الشهادة، وبما ينتظره من مصيرٍ في عالم غيب لا يشاهد... ومجال المعرفة التي
 ) ٧٧١م، ١٩٩٢هو نوعها ومجالها وعالم الشهادة وعالم الغيب.(الكردي، 

المعرفة        مصادر  أخفقت  المعارف،  من  بأنواع  الوحي  اختص  والعقل  –وقد  -الحس 
 الأخرى في إدراكها، ومن تلك المعارف التي اختص الوحي بها: 

الغيوب المحضة: وهي التي لا يمكن للإنسان أن يصل إليها بعقله، كنعيم الجنة وعذاب  -١
النار، وصفات الله تعالى الخبرية، فهذه أمور لا تعلم إلا بخبر من الله تعالى ومن رسوله صلى الله  

 .يرهاعليه وسلم، وما تضمنه الوحي من معارف وعلوم كالإخبار بالغيوب الماضية، والمستقبلية وغ
العقلية،   -٢ بالأدلة  بوجودها  العلم  يمكن  ما  الغيوب  من  فإن  المتعلقة:  الغيوب  تفاصيل 

 كوجود الله تعالى، والبعث والمعاد، لكن لا يهتدى إلى كيفيتها وحقائقها إلا بالوحي.
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غا�تهم   -٣ وتحقق  حقوقهم  لهم  تكفل  قوانين  وضع  عن  عاجزون  البشر  فإن  التشريع: 
،  ٢٠١٨لأسباب متعددة، كغلبة الهوى عليهم وعدم تحقيق التشريع البشري للعدالة. (الكرساوي،  

١٤٦ ( 
فقط   ثابتة  مطلقة  فليست  الإسلامية،  التربية  في  النسبية  أو  الإطلاق  من حيث  المعرفة  أما 
كالفلسفة المثالية، وليست نسبية لا إطلاق فيها كالفلسفة البراجماتية، وإنما تكون مطلقة من جهة  

وسنة    جلونسبية من جهة أخرى، فهي معرفة مطلقة ثابتة لا تتغير كما جاءت في كتاب الله عز و 
رسوله صلى الله عليه وسلم على صورة الفعل دون الأداء، فإذا مورست من قبل المسلم أصبحت  

 معرفة نسبية. 
وسبب ذلك الاختلاف �تج عن نظرة الفلسفات الوضعية لأصل الوجود وإنكار الخالق جل  
وعلا، فالمعرفة في الإسلام " تقوم على أساس التمييز بين الوجود الذهني والوجود الخارجي، بحيث 
المثاليون، كما لا يرد  الواقعي للأشياء في الخارج على مجرد كو�ا مدركة كما يقول  لا يرد الوجود 
الماديون".  يقول  الخارج كما  في  للأشياء  الواقعي  للوجود  انعكاساً  مجرد كونه  إلى  الذهني  التصور 

 ) ١٩ه، ١٤٢٩(القرني، 
 : العقل: ثانياً 

 قى� في فى ثي ثى ثن{  قال تعالى مادحًا عبادَه أصحاب العقول السليمة:

، وقد ذمَّ الله تعالى أصحابَ العقول ] ١٩٠[سورة آل عمران: }كىكي كم� كل كا� قي
  } ئمئه ئخ ئح ئج يي يى ين يم يز ىٰير{  الغافلة عن دينه؛ فقال تعالى:

 ].٢٢[سورة الأنفال:

والعقل: مَلَكَة وصِفَة وقوة في الإنسان يدرك بها الأشياء، وهو ليس جوهراً قائما بذاته، وإنما 
 صفة تسمى (الملكة الغريزية)، وهي فارقة للإنسان عن الجنون، ويطلق على عدة معانٍ:

الغزيرة المدركة في الإنسان التي بها يعقل ويعلم، وهي كقوة البصر في العين، والذوق في  -١
 اللسان، وهي مناط التكليف. 

العلوم الضرورية، والتي تشمل جميع العقلاء، كالعلم بأن الكل أكبر من الجزء إلى غيرها  -٢
 وهي علوم لا تحتاج إلى دليل. من البديهيات 
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 . والاستدلالالعلوم النظرية، والتي تحصل بالنظر   -٣
تعالى: -٤ قوله  العلم، كما في  بمقتضى   قم قح فم فخ فح فج غم غج عم عج{  العمل 

 ].١٠[سورة الملك: }كح كج

): "إن العقل في كتاب الله وسنة رسوله وكلام الصحابة ٢٧٨ه،  ١٤١٦ابن تيمية (   يقول
والتابعين وسائر أئمة المسلمين، هو أمرٌ يقوم بالعاقلِ، سواء سمُِّي عَرَضًا أو صفة، ليس هو عينًا  

الع باسم  التعبير  يوُجَد  وإنما  ذلك،  غير  أو  جسمًا  أو  جوهراً  سمُِّي  سواء  بنفسِها،  عن   قلقائمة 
الذات العاقلة التي هي جوهر قائم بنفسه في كلام طائفةٍ من المتفلسفة الذين يتكلَّمون في العقل  

 والنفس".
عمله   يقتصر  بل  المحسوسات،  يتعدى  لا  الحس  فإن  الحس،  العقل عن عمل  ويتميز عمل 
على نقل صور عنها من دون أن يكشف عن شيء آخر سوى ما تعلق به، أما العقل، فالأمر فيه 
وإدراك   متعددة كالاستنتاج،  بعمليات  أخرى،  إلى  إدراكات  من  ينتقل  فإنه  تماما،  العكس  على 

 ) ١٤١ه، ١٤١١الأمور الكلية، وتصنيف الموجودات وغير ذلك. (العاملي، 
مع ما    -ولكن العقل مفتقر إلى الحس في أداء وظائفه، ولا يوجد معرفة في العقل ابتداؤها،  

وإنما تأتي إليه المعرفة عن طريق الحس، "فالعلم   -لديه من تهيؤ واستعداد على التمييز وقبول الحق
ي ثم  ويشهدها،  الأشياء  يحس  فإنه  الإنسان،  في  وظاهرة  باطنة  وقوى  ومدراك  طرق    تخيلها، له 

تيمية،   (ابن  شهد".  ما  على  غاب  ما  ويقيس  بعقله،  ويضبطها  مج١٤٢٦ويتوهمها،  ،  ١ه، 
 ) ٤٣٤ص

الجزئيات التي أمدها به الحس، وله خواص تميزه    فالعقل من خواصه إدراك الكليات عن طريق
) تيمية  ابن  يقول  والتركيب،  والتحليل  والتعميم  والنظر  الحواس كالقياس  مج١٤١٦عن  ، ٩ه، 

): "خاصة العقل معرفته الكليات، بتوسط معرفته بالجزئيات فمن أنكرها أنكر خاصة عقل  ٢٣٨
 ".نالإنسا
(العاملي،    نوعين:  على  تكون  الحس،  للعقل عن طريق  التي تأتي  المعرفة  ه،  ١٤١١وهذه 

٣٨ ( 
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فتحصل    -أ وفکر،  ونظر  إلى کسب  حصولها  في  يحتاج  مالا  وهي  الضرورية:  المعرفة 
بالاضطرار والبداهة، التي هي المفاجأة والارتجال من دون توقف، كتصور� لمفهوم الوجود والعدم  
ومفهوم الشيء، وكتصديقنا بأن الكل أعظم من الجزء، وبأن النقيضين لا يجتمعان ولا يرتفعان، 

 وأن الواحد نصف الاثنين.
وفکر، كتصور    -ب ونظر  إلى کسب  يحتاج حصولها  ما  وهي  الكسبية:  أو  النظرية  المعرفة 

حقيقة الروح والكهرباء أو التصديق بأن الأرض ساكنة أو متحركة حول نفسها وحول الشمس، 
 وحصولها متوقف على توسط عملية فكرية للوصول إليه.

 ) ١٣٩، ٢٠١٨عمل العقل يمكن أن تكون في الأمور التالية: (الكرساوي،  ومجالات
هذه  -١ بآثار  العقل  فيستدل  المحسوس،  توسط  بشرط  الحس،  عن  الغائبة  الأمور  معرفة 

الغيبيات على وجودها كوجود الله تعالى، مستنداً في ذلك على مبدأ السببية القائل إن لكل حادثة  
 سبب.
ميادين التشريع متمثلاً في عملية الاجتهاد للوصول إلى الأحكام الشرعية في الوقائع التي  -٢

لم يرد فيها نص صريح، واستنباط الأحكام والتشريعات للحوادث المستجدة، واستخلاص المقاصد  
 من النصوص والأحكام الشرعية. 

فمرده   -٣ ذلك  تفصيل  إما  مجملاً،  إدراكاً  والأفعال  الأخلاق  في  والقبح  الحسن  إدراك 
 للوحي. 

 : الحس:ثالثاً 
لقد امتن الله تعالى على عباده أن خلقهم وجعل لهم الحواس، والتي منها السمع والبصر،       

تعالى:  قال  [سورة  فخفم فح فج غم غج عم عج ظم طح ضم{  كما   {
 ]. ٢الإنسان:

المعرفة، ومبدأ تكو�ا، كما في   أدوات  قيمة الحواس وأ�ا من  تعالى:وأكد لهم   صح{  قوله 

 غم غج عم عج ظم طح ضم ضخ ضح ضج صم صخ

النحل:  } فخ فح فج السعدي(،  ]٧٨[سورة  بهذه ٢٠١٠يقول  المنفرد  هو  أي:   "  :  (
إنه   }طح ضم ضخ ضح ضج صم صخ{ النعم حيث   ولا تقدرون على شيء ثم 
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وفضلها   }غم غج عم عج ظم{ لشرفها  الثلاثة،  الأعضاء  هذه  خص 
وصل   فلا  علم،  لكل  مفتاح  فسائر   للعبدولأ�ا  وإلا  الثلاثة  الأبواب  هذه  أحد  من  إلا  علم 

الأعضاء والقوى الظاهرة والباطنة هو الذي أعطاهم إ�ها، وجعل ينميها فيهم شيئا فشيئا إلى أن  
يصل كل أحد إلى الحالة اللائقة به، وذلك لأجل أن يشكروا الله، باستعمال ما أعطاهم من هذه  

 في غير ذلك كانت حجة عليه وقابل النعمة بأقبح المقابلة.  عملهاالجوارح في طاعة الله، فمن است

 وقد ذم الله تعالى الكفار، بسبب تعطيلهم للحواس، ولم يعرفوا بها الحق، كما قال تعالى:      
 هى هم هج ني نى نم نخ نح نج مي مى مخمم مح مج لي لى لم لخ{

 ].١٧٩[سورة الأعراف: }ُِّّ َّ ٍّ ىٌّٰ رٰ ذٰ يي يى يخيم يح يج هي

تعالى:   اللهَّ  قال  الخفَِيُّ؛  الصوتُ  والحَسِيسُ:  "الحِسُّ  اللغة:   } لىلي لم لخ{وفي 
 ه).  ١٤١٤(ابن منظور،   ].١٠٢[سورة الأنبياء:
والحس من أوثق مصادر المعرفة، وإليه تنتهي كل المعارف الضرورية والنظرية، ولولاه لما        

كانت هناك معرفة عقلية ولا إشراقية، وهذا لا يعني انحصار أداة المعرفة به، وأنه ليس لنا إلى دار  
بأدوات    نسانالمعرفة طريق سواه، بيد أن المراد هو أن إعال الأدوات الأخر يتوقف على تجهز الإ

ولذلك   والنظر�ت،  البديهيات  العقل  لإدراك  معد  ذلك كله  وارتباطه بالمحسوسات، لأن  الحس، 
تصور   عن  عاجزاً  لكان  الحواس،  فاقد لجميع  إنسان  ولو وجد  علما.  فقد  فقد حاسة  من  قيل: 

 ). ١٣٧ه، ١٤١١المعارف البسيطة فضلا عن المعارف النظرية الدقيقة (العاملي، 
 الثقة في الحواس تكون من خلال ما يلي:  إنالقول  ويمكن

بالعالم  -١ العقل  توصل  التي  النوافذ  بمثابة  وهي  والعلوم،  المعارف  لتكوّن  مبدأ  الحواس  أن 
 الخارجي.
تدرك   -٢ فهي  ظنية،  وليست  يقينية،  معرفة  الحواس  طريق  عن  إلينا  تصل  التي  المعرفة  أن 

 الأشياء على ما هي عليه لذاتها. 
الواقع   -٣ التي ترصدها في  يشترط في استخدام الحواس سلامتها أولاً، وعدم تغيرُّ المعارف 

 الموضوعي لها ثانياً.
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 أن الحواس تدركِ الجزئيات فقط، أما الكليات فيدركها العقل وحده.  -٤
 العلاقة بين الحواس علاقة تكاملية فيما بينها، وجميع الحواس لها الحق في تحصيل المعرفة. -٥

 مبادئ المعرفة في الإسلام:  بعض
متكاملة       منظومة  في  تتمثل  مبادئ  عدة  على  الإسلامي  المنظور  في  المعرفة  ترتكز 

من الخلق، وهي العبادة لله    عزوجلومترابطة، حيث تشكل تلك المبادئ مرجعية توضح غاية الله  
هذه الغاية، التي ،  ]٥٦[سورة الذار�ت:  }ئىئي ئن ئم ئز ئر ّٰ{  وحده قال تعالى:

خلق الله الجن والإنس لها، وبعث جميع الرسل يدعون إليها، وهي عبادته، المتضمنة لمعرفته ومحبته، 
والإ�بة إليه والإقبال عليه، والإعراض عما سواه، وذلك يتضمن معرفة الله تعالى، فإن تمام العبادة،  

لربه، كانت عبادته أكمل، فهذا الذي خلق    فةمتوقف على المعرفة بالله، بل كلما ازداد العبد معر 
) ثم تأتي عمارة الأرض وجعلها في أبهى صورها، اذ لا   ٢٠١٠الله المكلفين لأجله. ( السعدي،  

(الخوالدة،   تقول  بالطاعات.  الأرض  عمارة  الا عن طريق  العبادة  عبادة الله حق  ،  ٢٠١١يمكن 
يعبر عن عناصر الرؤية الكلية الإسلامية   سلامي) أن الترابط والتكامل للمعرفة من المنظور الا ٢٥٠

أركان  عليه  تبنى  للحياة  لتصور كلي  يحتاج  الحضاري  فالبناء  والكون،  والإنسان  بالله  يتعلق  فيما 
مقتضيات   تتحقق  وبذلك  والوجدانية،  والعقلية  الفكرية  الإنسان  بطاقات  للارتقاء  الكلية،  الرؤية 

 واحدة، تسهم في تحقيق العمران والخلافة في الأرض.  مةالإيمان؛ فيشترك المؤمنون في بناء أ
 يلي: فيماأبرز مبادئ المعرفة  وتتمثل

النظر إلى الإنسان على أنه ذو طبيعة مرنة قابلة للتغيير، ويعني ذلك أنه يولد وهو مزود   -١
 ) ٦٢،  ١٩٩٣بمجموعة من الاستعدادات والإمكا�ت القابلة للتفاعل والنمو. (سلطان، 

وأن  -٢ وباطن،  ظاهر  ومعنى،  حس  وأخلاق،  طبيعة  وروح،  جسم  الإنسان  بأن  الإيمان 
الإنسان مسير من حيث طبيعته البيولوجية، وأنه مخير من �حية طبيعته الروحية والمعنوية. (قدري،  

٦٦، ١٩٩٦ ( 
التسليم بوجود فروق فردية بين الأفراد، وتباين بين المجتمعات البشرية في مختلف نواحي  -٣

الحياة، وأن التنوع والتعدد ظاهرة كونية، وأن اليقين في أي فكر أو أيديولوجيا ينبغي أن يظل يقيناً  
 ) ٦١، ٦٠، ٢٠١١منفتحاً لا يقيناً منغلقاً على ذاته. (الخوالدة، 
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النظر إلى أن الأصول الثابتة في الوحي لا تمنع الاعتماد على المناهج المختلفة تجريبية أو  -٤
التي  والأفكار  المبادئ  أن  البحث. كما  لمنابع  مهيمنة ومحددة  الأصول  هذه  تقف  وإنما  عقلانية، 

أ  الإسلامية، في حين  للمجتمعات  تكون صالحة بالضرورة  إسلامية لا    نتنشأ في مجتمعات غير 
المبادئ والأفكار المبنية على الفكر الإسلامي الصحيح تعد صالحة لكل المجتمعات في كل زمان 

 ) ١٣، ٢٠٠١ومكان. (حسن، 
 مراعاة النظر إلى التفاعل الإيجابي بين جميع عناصر العملية التعليمية.  -٥
بين  -٦ تجمع  التي  الحياة  بمثابة  المدرسة  وجعل  العلمي،  والنشاط  النظرية  المعرفة  بين  الربط 
 المجالين.
 رؤية بعض علماء المسلمين للمعرفة: .٦

يقول أبو حامد الغزالي: "على المتعلم ألا يدع فناً من فنون العلم، ونوعاً من أنواعه إلا       
وينظر فيه نظراً يطلّع به على غايته ومقصده وطريقه، ثم إنْ ساعده العمر وواتته الأسباب طلب 
التبحر فيه، فإن العلوم كلّها متعاونة مترابطة بعضها ببعض ويستفيد منه في الحال، حتى لا يكون 

لذلك العلم بسبب الجهل به" (الغزالي،   ). وينصح أبو حامد الغزالي طلبة  ٢٠٩،  ٢٠٠٠معاد�ً 
العلم بقوله "لا تستغرق عمرك في فن واحد طالباً الاستقصاء فيه، فإن العلم كثير والعمر قصير" 

فيه نظراً يطلع به    ينظر وقال أيضاً: "من وظيفة طالب العلم ألا يدع شيئاً من العلوم المحمودة إلا  
الأهم  في  التبحر  طلب  يشرع في  ثم  ببعض،  مرتبط  وبعضها  متعاونة،  العلوم  فإن  مقصده،  على 

 ) ٥١،  ١٩٩٢فالأهم". (الغزالي، 
التفسير وحده لا بد له من خمسة         السيوطي أن من أراد أن يتبحر في علم  وقد أورد 

والبديع،  والبيان  المعاني  البلاغة؛  وعلوم  والاشتقاق،  والصرف،  والنحو،  اللغة،  هي:  علماً  عشر 
الناسخ  وعلم  والقصص،  النزول،  أسباب  وعلم  الفقه،  وأصول  الدين،  وأصول  القراءات،  وعلم 

 ) ١٨١، ١٨٠،  ٢٠٠٠والفقه، والحديث، وعلم الموهبة. (السيوطي،  ،والمنسوخ
وقد أكد أبو حامد الغزالي على مسألة الوحدة البنائية في المعرفة، وأكد على الآ�ت القرآنية 
التي تتحدث عن أن النجوم لا تفُهم إلا بمعونة علم الفلك، والآ�ت التي تتعلق بالصحة لا تفُهم 

خارجة عن    ئلهاإلا بعلم الطب، فيقول "ثم إن هذه العلوم ما عدد�ها وما لم نعدها، ليست أوا 
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القرآن، فإ�ا جميعها مغترفة من بحر واحد من بحار الله تعالى وهو بحر الأفعال، فمن بحر الأفعال 
أفعاله  الطب بكماله... ومن  يعرفه إلا من عرف  الواحد لا  الفعل  الشفاء والمرض....وهذا  مثلا 

إلا من عرف هيئات    رتقدير معرفة الشمس والقمر ومنازلهما....ولا يعرف حقيقة الشمس والقم
 ) ٤٦، ٤٥، ١٩٨٦تركيب السماوات والأرض، وهو علم برأسه". (الغزالي، 

كما أكد ابنُ رشد أيضاً مسألة التكامل في غير موضع من أعماله المعروفة، بقوله: " فإن  
أتمّ كانت  بصنعتها  المعرفة  وإنه كلما كانت  صنعتها،  بمعرفة  الصانع  على  تدل  إنما  الموجودات، 

تعالى: الله  قول  ذلك  إلى  ويشير  أتمّ،  بالصانع  [سورة    }صخصم صح سم{   المعرفة 

[سورة   }تم تخ تح تج به بم بخ بح بج ئه ئم{  وقوله تعالى:،  ]٢الحشر:
بالشرع  ،  ]١٨٥الأعراف: المؤمن  على  فيجب  الموجودات،  جميع  في  النظر  على  بالحث  نص  وهذا 

النظر    جوداتالممتثل أمره بالنظر في المو  تتنزل من  النظر فيعرف هذه الأشياء التي  أن يتقدم قبل 
 ).  ٨٥، ١٩٩٨منزلة الآلات من العمل (ابن رشد، 

 تقويم ونقد المعرفة في الإسلام: .٧
لابد وأن يكون المنطلق الأساسي للمنهجية الإسلامية في تقويم ونقد المعرفة هو معرفة موضع  

 ) ١١٣، ١٩٩١العقل منها، وتأكيد الوحي عليها. (أبو سليمان، 
الإنسان  علوم  هي  فالعلوم  للوحي،  قراءته  في  النظر  إمعان  المتعلم  على  الضروري  فمن  لذا 
ألزم به الإنسان والمجتمع، في أحكامه وقيمه ومبادئه  والمجتمع، والإسلام هو دين الله تعالى الذي 

 لتربية، ومناهجه، التي تتصف بتوازن حضاري دقيق، وتكامل شامل وترابط عضوي، فالإسلام فيه ا
دقيقة   بصورة  مترابطة  منظومة  في  تجُمع  الأبعاد  وهذه  والمنهج،  والنظرية،  والقانون  والأخلاق، 
ومتوازنة، فالتربية لا تنفصل عن الأخلاق، كما لا تنفصل الأخلاق عن القانون، وكذلك النظرية  

العلوم (با  المعرفي بين  التكامل  فإنما يدل على  المنهج، فهذا إن دل  تنفصل عن  ،  ٢٠١٠  شة،لا 
٦١٥ ( 

إن منهج نقد المعرفة وفق التصور التربوي الإسلامي يقتضي بناء إنسانية الإنسان من خلال 
الإسلام.  أرادها  القيم كما  إنشاء  وإعادة  الفكر،  ترميم  ومحاولة  وخالقة  الفرد  بين  التواصل  تنظيم 

 ) ٢٨٠، ٢٠١٣(سعد الله، 
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المعرفي  الإطار  يبدأها  الإسلامي،  التربوي  التصور  في  المعرفة  نقد  أطر  من  مجموعة  وهناك 
منه   تستمد  معرفياً  محيطاً  تكون  التي  الفكرية  وأصولها  التربوية  الرؤية  به  يقصد  الذي  الإسلامي: 

التربوية من    للرؤية الرؤية التربوية أصولها وأهدافها. والمجتمع الإسلامي يستمد إطاره المعرفي المشكل  
ملامح   وتتشكل  الإسلامية.  التربوية  المعرفة  تشكيل  استطاع في ضوئها  التي  الإسلامية  المعطيات 

 ): ٣٤، ١٩٩٠هذا الإطار في التالي (مصطفى، 
النوعية  -١ وتحقيق  النبوية،  والسنة  الكريم  القرآن  يريدها  المسلم كما  الإنسان  صورة  تحديد 

 التربوية التي تحقق مستوى الإنسان في القرآن الكريم والسنة النبوية. 
الاستناد العاقل إلى الصيغة التكاملية بين أبعاد التكوين الإنساني، بحيث لا يقصرها في  -٢

 رؤية أحادية للإنسان، بل يتيح أمامه تنوعاً وتعدداً في الأبعاد في صورة متكاملة.
 التحديد الواضح لعلاقة الإنسان بخالقه، وما تتضمنه من معاني العبودية الإيجابية. -٣
 التحديد الواضح لعلاقة الإنسان بالكون، وما تتضمنه من معاني التسخير.  -٤
 التحديد الواضح لعلاقة الإنسان بالإنسان في إطار المجتمع الإسلامي. -٥
بين  -٦ يكامل  الذي  الإسلامي  التصور  وفق  وأهدافها،  المعرفة  لغا�ت  الواضح  التحديد 

 نتائج المعرفة وحقائقها.
حتى   وبناء وسننه،  الاجتماعي  التغير  أصول  معرفة  إلى  للناقد،  ماسة  فالحاجة  ذلك  على 

في   الحسن  إلى  السيئ  من  التغيير  في  فاعلية  لها  يكون  أن  يمكن  التي  والمعرفة  الفكر  تميز  يستطيع 
 ) ١١٧، ١٩٨٧مجالات الفكر والمعرفة، وفي مجالات العمل والسلوك. (سليمان، 

المعرفة: فالحديث هنا ينصب على الأمور   اللغوي باعتباره ثاني الأطر في نقد  و�تي الإطار 
وكذا   والمعرفة،  للفكر  نقل  وسيلة  باعتبارها  اللغة  خلال  من  ونقدها،  المعرفة  بطبيعة  تتصل  التي 

لنقد المعرفة:    ثالمصطلحات والمفاهيم المتفق عليها ومعرفتها. أما الإطار المنهجي فهو الإطار الثال
الإطار   هذا  يرشد  التربوية، حيث  المعرفة  بناء  إلى  للوصول  أتُبعت  التي  التفكير  طريقة  به  ويقصد 
نتائج وحلول.   والتوصل إلى  أهدافه بطريقة مستنيرة، من خلال الاستنباط والاستنتاج  الفكر إلى 

المع الواقعي كأخر طرق نقد المعرفة، ويقصد به: ارتباط  بالواقع وتعلقها بالوجود    رفةوتأتي الإطار 
وتناقضاته ومشكلاته؛   بقضا�ه  الواقع،  منعزلة عن  تربوية  معرفة  تصور  الإنساني، حيث لا يمكن 
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(مصطفى،  المعرفة.  هذه  نقد  معايير  من  مهماً  معياراً  بالواقع  المعرفة  هذه  اتصال  يكون  ثم  ومن 
٥٣، ١٩٩٠ ( 

والنقد   التفكير  بتنمية  فالاهتمام  بمكان، لذا  الضرورة  من  الناشئة  لدى  وخصوصاً  العلمي 
حيث تعد مرحلة الطفولة من أهم وأخطر المراحل العمرية في حياة الإنسان، فهي مرحلة التكوين  

الرو  الأساسية  الطفل  أبعاد نمو  تتحدد  ففيها  المستنير،  القوي وعقله  الإنسان    حية، لبناء شخصية 
،  ٢٠٠٧والعقليةـ والانفعالية، والاجتماعية، وفيها ترسم أبعاد سلوكه وصفاته المزاجية. (القرشي،  

١٦، ١٥ ( 
إلى   الناقد  إعادة  المعاصر هي:  النقد الإسلامي  بها  أن يضطلع  التي يجب  المعرفية  الغاية  إن 
حقل المسؤولية المعرفية والثقافية والاجتماعية، التي من المفترض أن يقوم بها في استكشاف الأسس 

 ) ٢٨١،  ٢٠١٣الفكرية لما يقوم بنقده وتقويمه. (سعد الله، 
 الثاني: المعرفة في الفلسفة المثالية: المحور

تعد المعرفة أحد أهم المضامين في الفلسفات والنظر�ت المختلفة، حيث يدور البحث فيها  
الإنسان   إرادة  تقع خارج  الكون  الموجودة بهذا  فالمعرفة  إليها،  الوصول  المعرفة وكيفية  حول طبيعة 

 .تهاوتفكيره، ولكن عقله بحكم طبيعته يستطيع دائماً أن يصل إلى الحقيقة في عمومها وكلي
ولكن كيف يتوصل الإنسان إلى الحقيقة إذا كانت الحقيقة تتعلق وترتبط بالمفاهيم والكليات  
والعموميات وليس بالجزئيات، فإن العقل وحده هو الذي يستطيع أن يصل إلى المعرفة في صورة  

نظام عام   امكلية، فالحقائق الجزئية لا يمكن أن تمثل الحقيقة وإنما الحقيقة دائما كلية تتضح في قي
يتم التوحيد بين جزئياته الكثيرة والمتعددة، ولذلك فإنه من العبث أن نحاول أن نفهم شيئاً بمفرده  
أو فكرة قائمة بذاتها، لأن الشيء أو الفكرة لا تتضح إلا في ضوء العلاقات التي تربطها بغيرها  

وبذلك لا يمكن للإنسان أن   ام، وتكَّون منها جميعاً كلاً منتظماً متكاملاً أو ما يعرف باسم النظ
 يعالج قضية أو مشكلة بمعزل عن بقية الموقف وعمومه وكليته.

ويرون أن المعرفة ممكنة لكنها محدودة بحدود الحواس وحدها، ولا نستطيع أن نعرف ما وراء  
الحواس شيئا كالأفكار الفطرية والتصورات العامة، والإنسان لا يولد مزود بمعارف فطرية، وأدوات  
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من   الداخلي  عالمنا  أما  وجزئيات  وقائع  من،  فيه  بما  الحسي  العالم  تدرك  التي  الحواس  هي  المعرفة 
 )  ٢٠١٥عواطف، واتجاهات، وميول فنحن ندركه بقوة الاستبطان وهي قوة حدسية. (السيد،،  

إليها،  ينتمي  التي  الجماعة  إطار  في  إلا  قيمته  أو  الفرد  أهمية  تبدو  لا  المثال،  سبيل  وعلى 
فالنظام الاجتماعي هو الذي يحدد قيمة الفرد وأهميته، فالعلاقة بين الفرد والمجتمع هي علاقة الجزء  

بم يفكر  أن  يستطيع  لا  فالإنسان  بالكون.  الإنسان  علاقة  تماماً  تشبه  وهي  أن   فرده بالكل  أو 
الحقيقة   أن  ذلك  ببعض  بعضها  العقول  احتكاك  طريق  عن  ذلك  يتم  وإنما  الحقيقة،  إلى  يتوصل 
تتضح عندما يعرض مجموعة من الناس لأفكارهم ولتفسيراتهم وتتم المقارنة بينها ومناقشاتها، ذلك 

التوص  يعتمدون في  فالمثاليون  بغير�، ولهذا  أنفسنا عن طريق معرفتنا  نعرف  المعرفة على    لإننا  إلى 
 المقارنة والمناظرة بين المعاني والآراء ومن ثم التمييز بين الصحيح والزائف منها.

وبهذا، يذهب المثاليون إلى أن هناك دائما حقائق وقضا� صحيحة واضحة الصحة يسلم بها  
كل إنسان وعن طريق هذه القضا� نستطيع أن يتبين الصحيح وأن نولد قضا� صحيحة أخرى  
(العاملي،   بشر.  أن سقراط  أي  الصحة، (سقراط مات)  البشر يموتون) هذه قضية ظاهرة  (كل 

 هـ)  ١٤١١
يميز   أن  يستطيع  الحقائق حتى  من  ما صح  على  دائماً  الإنسان  يقف  أن  وجب  هذا  ومن 
أن  يسعى  الحالات  وفي كل  جديدة  حقائق  منها  يستنبط  وأن  والصواب،  الخطأ  بين  بواسطتها 

-توضع الأفكار الجزئية في نظام عام حتى تتضح وحتى يمكن تطبيقها في مواقف الحياة. فالفرق  
إذن   الجزئية    بين-عندهم  الحقائق  عند  تقف  الأخيرة  أن  هو  الناضجة  وغير  الناضجة  العقول 

بين  العلاقات  تدرك  الناضجة  العقول  أن  حين  في  عامة  قوانين  أو  حقائق كلية  على  وتأخذها 
فكري.   نظام  أي  في كليات  بينها  وتجمع  جديدة  علاقات  في  الجزئيات  هذه  وتضع  الجزئيات 

 ) ٢٠١٩(محمد، 
لكو�ا  الحواس  وليست  المعرفة  مصدر  هو  العقل  أن  أفلاطون  يرى  الأساس،  هذا  وعلى 
مركبة بصدق عن  الحواس صوراً  لنا  تقدم  ما  فكثيراً  وإدراكها،  الحقائق  لمعرفة  مصادر غير صالحة 
وهي   المستمر،  التغير  موضع  التي هي  الأمور  تدرك سوى  لا  الحواس  أن  المحسوسة، كما  الأشياء 

 أمور افترض أفلاطون مسبقاً أ�ا ليست حقائق ثابتة.
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ما   هي  الحقيقة  إنما  حقيقة  بالفعل  ليست  الحواس  قبل  من  حقيقة  يبدو  ما  فإن  ثم،  ومن 
يكتشفها العقل. إذن العقل هو الطريق الوحيد للوصول إلى الحقيقة لهذا يرى أفلاطون أن المعرفة  
الر�ضيات والفلسفة حيث لا تكون الحواس مصادر للمعرفة وإنما   المثالية توجد بوضوح في علوم 
الواقع   بعالم  تختلط  لم  لكو�ا  صادقة  أفكار  فهي  العقل،  طريق  عن  فقط  إليها  الوصول  يمكن 

 )٢٠١٤المحسوس. (أبو الشويعر، 
 مما سبق، أن: نستخلص

وجود الشيء يتوقف على القوى التي تدركه، وهذه القوى ذاتها عبارة عن صور عقلية.  -١
 فالموجودات ليس لها وجود مستقل عن العقل الذي يدركها.

 ماهية الشيء سابقة على وجوده.  -٢
 . universalالمعرفة عملية عقلية تتمثل في الأفكار العامة والكلية   -٣
 وبناءً على هذا، فالمعرفة المثالية: فطرية، مطلقة، كلية، يقينية. -٤

�ائية  أفكار  أ�ا  بمعنى  تتغير"،  لا  ثابتة  وأفكار  "حقائق  وجود  حول  المثالية  الفلسفة  تدور 
وكونية، وعلى ذلك فإن للحقيقة وجودا مستقلا عن وجود الإنسان، أن الإنسان قد وهب عقلا 

  تقليل قادرا على الاستدلال واستخراج المعاني من الكون، كما تركز على تمجيد العقل والروح، وال
 ) ٢٠٥من دور المادة. (أبو العينين وآخرون، 

خلال  من  لنا  تكشف  وهي  فقط،  العظمى  القوة  عند  ومعروفة  محددة  المثالي  عند  والمعرفة 
التي تفسر هذه كلها. وكلما   المباشرة، والسلطات  السياسية  المدرسية، والوسائل  التاريخ، والكتب 

للقو  أقرب  والكبار  للمعرفة،  الكامل  المعنى  من  اقترب  العظمى كلما  القوة  من  الإنسان    ةاقترب 
العظمى من الصغار بسبب تعليمهم وأعمارهم، ولذلك يتعلمون المعرفة ويتبادلون جيلا بعد جيل  

 ) ٢٠١٨(الكرساوي، 
الرسمية  التربية  عليها هي  للحصول  الطرق  أفضل  وأن  الكتب،  المعرفة في  المثالي بأن  ويعتقد 
والتي هي من اختصاص الكبار اللذين يمررون المعرفة للصغار، لتعيد ميلاد الثقافة في كل جديد.  

 ) ١٥٠، ٢٠٠٤(�صر، 
  



 

 ٢١٢ 

 . تحليلية مقارنة" نظرية المعرفة في التربية الإسلامية وبعض الفلسفات التربوية "دراسة 

 .د. منى بنت دهيش القرشي

 الثالث: المعرفة في الفلسفة الواقعية: المحور
إذا كان المثاليون يعلقون وجود الشيء على وجود العقل الذي يدركه، فإن الواقعيين بصفة 
الأشياء  فتلك  يدركها،  الذي  العقل  عن  مستقلاً  عينياً  وجوداً  الخارجية  للأشياء  أن  يرون  عامة 

صورة أو   فةموجودة في ذاتها بصرف النظر عن وجود الذات العارفة أو المدركة.ولا يعني هذا أن المعر 
إدراك مطابق للعيان، أو هي انعكاس العالم الخارجي على العقل، أو أ�ا تفرض التسليم بالوجود  
أو الأفكار كلها مكتسبة ومصدرها  المعارف  للمدرك الحسي بغير اختبار نقدي، ولكن  الحقيقي 

كمصدر للمعرفة.    رةالتجربة، أي أن الواقعيين رفضوا المعارف الأولية السابقة على التجربة أو الفط 
إلى أن العقل الإنساني قبل التجربة يشبه صحيفة بيضاء فارغة، وأن    Lockeوقد ذهب جون لوك  

التجربة هي التي تخط على هذه الصحيفة كل معرفة يعرفها العقل. وليس من المعارف الموجودة في 
في العقل شيء إلا وقد   يسالعقل ما يمكن اعتباره فطر�ً موروثاً يولد الإنسان وهو مزود به. إذ ل

 ) ٢٠١٥السيد، سبق وجوده في الحس أولاً. (
وينتقد لوك العقليين القائلين بالأفكار الفطرية قائلاً: "إن الأفكار العقلية لا ترقى دليلاً على 
بعدم   مذهبه  على  لوك  ويدلل  للوجود"،  مجرد صور  عن  عبارة  هي  بل  أي شيء  وجود  الوجود. 

  تساوى عمومية المعاني الفطرية لدى جميع الناس، وعنده أنه لو صح وجود تلك المعاني لكان قد  
في العلم بها الناس في كل زمان ومكان، غير أن مبدأ الذاتية لا يعرفه إلا قلة من الناس، وجهلة  
الأطفال مثلاً لا يعرفونه، فعقل الطفل في أطواره الأولى يكون خالياً تماماً من أية معارف عقلية.  
والملاحظ أن المبادئ العقلية تتكون في عقله بالتدرج كلما زاد نشاطه مع البيئة والتجارب المكتسبة  
منها. وأما المبادئ القانونية والخلقية فإن اختلافها باختلاف الزمان والمكان ليرقى دليلاً على عدم  

 ) ٢٠١٥عموميتها. (السيد، 
العقليون (الواقعيون) المعرفة الحسية، ويقولون بالمعرفة العقلية المحدودة بحدود   يرفض اليقينيون

أساس  على  المعرفة كلها  ويقيمون  الفطرة،  بأفكار  ويعترفون  المميز.  الواضح  الفكر  وإطار  العقل 
وعن   نفكر  أننا  إلى  نتوصل  الشك  طريق  وعن  المعرفة،  أداة  وحده  والعقل  الفكر    طريقالفكر، 

نتوصل إلى أننا موجودون، وعن طريق التفكير بأن الله تعالى كامل نتوصل إلى وجوده الواجب ثم  
 )٢٠١٨نتوصل إلى وجود العالم، والعالم امتداد هندسي. (الكرساوي، 
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ببداهة العقل نسلم بوجود الله والروح والعالم، والخلاصة ممكنة في إطار حدود العقل والحواس 
 ) ٢٠١٢معا أي في حدود ما له جانب حسي يمكن وضعه في زمان، ومكان. (مدونة منصور، 

وتشير النظرية المعرفية للواقعية الجديدة أن للعالم وجود على نحو مستقل عن معرفتنا به لدى  
جميع البشر فالأجسام تدرك عن طريق الحواس وهي مسالة كافية للدلالة على الواقع الذي يعتمد  

 على الحواس وقد تدركه الحواس يدل على أنه خارج ومستقل عن عمليات تفكير�. 
الخصائص  على  وليس  المادية  الأشياء  جوهر  على  تركز  الانتقادية  الواقعية  المعرفة  ولكن 
العريضة لأنه جوهر له حقيقة واقعية مستقلة عن المعرفة فالحقيقة او اليقين العلمي هو هوية هذا  

  جزئية الجوهر مع الصفات الفعلية المشار إليها ولذلك فان معرفتنا في أحسن الأحوال هي معرفة  
ولكن الذي نعرفه هو أفضل ما يمكننا فعله وأنه لا يمثل المدى الكامل    ،موجودأي ليس كما هو  

 ) ٧٢، ٢٠٠٣للمعرفة الإنسانية. (الخوالدة، 
 الرابع: المعرفة في الفلسفة البرجماتية: المحور

كل ما هو قبلي للمعرفة ويرون أن مشكلة المعرفة هي مازالت معرفة نظرية    ينكر البرجماتيون
قيم   بتحقيق  الانشغال  بنا  يجدر  نعرف  عن كيف  البحث  من  فبدلا  عملية  حيوية  فائدة  دون 

 ). ٢٠١٨اجتماعية عملية تجل العالم أفضل مما عليه الآن لكل البشر. (الكرساوي، 
ويرون تحويل المعرفة من معرفة تأملية إلى أنشطة فعالة وعملية في البحث وحل المشكلات ولا 
فائدة في معرفة لا يمكن تطبيقها في الحياة، فالمعرفة �بعة من التجربة والخبرة وهي تراكمية وتوضع  

وحدة خبرية    ربمادة في فروض من أجل الاختبار وعمل وحركة تفي بمطالب الوحدة الخبرية لتفج
 هـ).  ١٤١٤جديدة أخرى ويمكن اكتسابها بالتفكير والتجريب والحواس والاستقصاء (الميداني، 

النشط مع  التفاعل  نتيجة  التي نحصل عليها  المعرفة  الوسيلة للحصول على  وتعد الخبرة هي 
معطيات البيئة في إطار زماني ومعاني معين، فيحصلوا على وحدة من خبرات الحياة، يعني الإنسان 

في    ه في أثناء تفاعله وصراعه من أجل البناء والتغلب على التحد�ت وحل المشكلات التي تواجه
 ).  ٢٠١٣الحياة (سعد الله، 

النظري   والتجريب هو من وسائل الحصول على المعرفة والتحقق من صحتها على المستوى 
 )١٠٩، ٢٠١٣والتطبيقي أو بالمعرفة الإنسانية أو المجتمعية. (الخوالدة، 
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ويذهب البرجماتيون إلى أن المعرفة الحقيقية هي التي تساعد الفرد في التغلب على مشكلات 
لأية   قيمة  لا  أنه  ويرون  حاجاته،  وإشباع  أغراضه،  لخدمة  وتطويرها  بيئته  تكييف  وعلى  الحياة، 

 ). ١٩٩٠معرفة لا يمكن استعمالها وتطبيقها في الحياة الحاضرة (مصطفى، 
 ):٢٠١٨عند البراجماتيين عدة خصائص منها (الكرساوي،  وللمعرفة

 أ�ا ليست قبلية (سابقة) بل �بعة من الخبرة المباشرة وثمرة لها   -١
 ليس تراكمية بل تتضمن فروضًا وحلولا توضع موضع التجريب وثقل الطريقة العلمية  -٢
 أ�ا وسيلة وليست غاية، وتكتسب بالتدرج في البحث. -٣
 إ�ا عمليات إجرائية في حركة وعمل مستمر في الخبرة المباشرة للتوصل إلى خبرة جديدة -٤

 ) ٢٣٦-٢٣٥، ٢٠٠٦وسائل اكتساب المعرفة عند البرجماتيين فيما يلي: (ز�دة،   وتتمثل
عناصره   -٥ مع  ويعيش  الفرد  فيه  يتفاعل  معينين،  ومكان  زمان  له  موقف  وهي:  الخبرة 

عملية   خلال  مثيرات  من  يحدث  لما  نتيجة  أفعال  وردود  استجابات  ذلك  عن  وينشأ  المختلفة، 
 التفاعل 
 الطريقة التجريبية  -٦
التفكير الناتج عن نشاط الفرد وتفاعله مع بيئته، وما يواجهه في سياق هذا التفاعل من  -٧

التفكير  التكيف، وهذا  لنفسه  التغلب عليها، وإيجاد الحل الذي يحقق  مواقف مشكلة يرغب في 
 وضع لها "ديوي" خطوات خمسًا، هي خطوات المنهج العلمي.  

المادية  التجارب  عن  بعيدة  أي  خالصة،  عقلية  فطرية  المعرفة  أن  الفلاسفة  من  وقرر كثير 
والخبرة العملية التي وبناءً على هذا، فالمعرفة المثالية: فطرية، مطلقة، كلية، يقينية. تستوجب إعمال  

به يلحق  إذ  المعرفة،  يعيب  البرجماتيين  نظر  وجهة  من  الأمر  وهذا  وتدخلها،  من    االحواس  بعضاً 
جوانب القصور التي ترجع إلى قصور الحواس ذاتها، وهم يبرهنون على ذلك القصور من خلال أن  
الحواس قد تنقل شيئاً ما على أنه موجود رغم عدم وجوده، كحالة العين عندما تنقل السراب على  

كهربي حال  ال   ارأنه ماء وليس بماء، كما قد تعجز الحواس عن أن تنقل شيئاً ما رغم وجوده كالتي
انسيابه في سلك، أو أن تنقل شيئاً على هيئة معينة مخالفاً لحقيقته، كأن تنقل ملعقة موضوعة في  
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كوب ماء على أ�ا مكسورة عند سطح الماء (ظاهرة الانكسار الضوئي)، وذلك على الرغم من  
 ). ٢٠١٥أ�ا سليمة(السيد، 

اكتسابها،  في  الحواس  وصلاحية  المعرفة  صدد  في  سابقيهم  عن  يختلفون  البرجماتيين  لكن 
فيقررون أن الفكر بذاته فقط لا يمكن أن يقدم معرفة؛ لذا لا غنى عن الملاحظة أو التجريب أو  

حالة    والاثنين معاً، حيث إن المعرفة تتوقف على الذات المدركة، والشيء المدرك، والإدراك ذاته وه
الحقيقة  أو  المعرفة  فإن  وبالتالي  المدرك،  والشيء  المدركة  الذات  بين  الوسيطة  والعملية  التفاعل 

reality   عندهم متغيرة باستمرار، وهي مكتسبة و�بعة من التجربة ومن الخبرة. ومن ثم، فليس ثمة
به خلال   كاك، بل إن ما يلاحظ وما يتم الاحت permanent، أو دائمة  absoluteمعارف مطلقة  

الواقعي   هو  العالم  Realالخبرات  هذا  مع  التعامل  من  نتمكن  لكي  أنه  النظر  البرجماتيين  ويوجه   .
المتغير، فإننا بحاجة لأن نطور وسائل للتعامل مع المشكلات التي تظهر بسبب التغير (مصطفى، 

١٩٩٠  ) 
الفرد، ونجاح  تواجه  التي  المشكلات  العلمي في حل  التفكير  استخدام  أن  البرجماتيون  ويرى 
أما نقل الحلول   أفضل،  فهماً  البيئة  المعرفة وتفهم  المزيد من  التفكير في حلها يؤدي إلى إكساب 

فهو أمر   ياتي،الجاهزة والصيغ المسبقة لقوالب معرفية معينة، دون توظيفها أو إعمالها في الواقع الح
 غير مرغوب وبذلك يجب على النظم أن تشجع على الاكتشاف والتجريب.

يقول اليقينيون الحدسيون أن مصدر المعرفة الحدس أو القدرة أو الوجدان، والمعرفة ممكنة في 
الخصوصية   تكشف  وجدانية  مشاركة،  والحدس  شيئا  نعرف  لا  الحدس  غير  وفي  الحدس  حدود 

 )٢٠١٥الذاتية، والمعرفة الحدسية تختلف عن المعرفة الحسية، والعقلية معا. (السيد، 
 ضوء ما سبق، يمكن القول إن المعرفة البرجماتية تقوم على المسلمات الآتية:  وعلى

 ليست المعرفة قبلية أو سابقة على التجربة، بل إ�ا �بعة من الخبرة وثمرة لها. -١
المعرفة مؤقتة وليست �ائية، وعرضة للتغير، ومن ثم فإن الاهتمام يكون بعملية استخدام  -٢

 المعلومات أكثر من الاهتمام بها كحقائق أو معارف تتسم بالدوام والثبات. 
موضع  -٣ توضع  فروض  من  تتضمنه  فيما  تكمن  قيمتها  وإنما  تراكمية،  المعرفة  ليست 

 التجريب. 
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 النظرية هي مجرد فرض تثبت مواقف الحياة إثباته.  -٤
ويؤدي   -٥ التفكير.  مجالات  على كافة  العلمي  البحث  منهج  تطبيق  والضروري  المهم  من 

 الحياة المتغيرة. التنفيذ الإجرائي لذلك أن تكون المعارف والأخلاق ملائمة لظروف 
إذن  -٦ الحق  العقل.  حكم  وليس  المنفعة  هو  الصادق  الحكم  أو  الصحيحة  الفكرة  محك 

سلوك  أداة  تكون  نفسها لأن  الفكرة  قابلية  في  هو  بل  الفكرة،  في  توجد  عينية  مجرد صفة  ليس 
 عملي ملموس و�فع.

 الخامس: المعرفة في الفلس فة الوجودية:  المحور
) سورين كيركجارد  المعاصر،  ١٨٥٨-١٨١٣يعتبر  الوجودي  للتيار  الزاوية  حجر  واضع  م) 

وقد كان من أشد الناس كرها لما يسمى بالتصنيف الفلسفي، وكان يؤثر أن يعبر عن أفكاره في 
 روا�ت وقصص ثم يترك للقارئ مهمة اكتشاف فلسفته الوجودية. 

نتائج  للوجودية  يكون  أن  غريبا  فليس  التربية  ميدان  في  وثيقة  علاقة  الوجودية  للفلسفة  إن 
أن   أي  أو يخرج،  يظهر  الاشتقاقي  أصلها  تعني في  يربي  إن كلمة  ذلك  التربوية،  للعملية  بالنسبة 

  الخروج التربية بأوسع معانيها هي العمل على إظهار إمكا�ت الفرد، وكلمة الوجود البشري تعني  
أي يخرج عن   "يوجد"،  المرء  نترك  أن  من  أقل  تعني  فالتربية لا  المرء،  إمكا�ت  الانطلاق نحو  أو 
حالته الراهنة ويعلو عليها إلى المجال الوجودي الذي يصبح فيه ما هو، أي شخصا فريدا. (�صر،  

٣١٨، ٢٠٠٤ ( 
والإنسان في نظر الوجودية هو مجموع أفعاله وتصرفاته وهو مسؤول مسؤولية كاملة لأنه حر 
يستطيع أن يختار تصرفات أخرى، والخير والشر في الطبيعة الإنسانية يقاس بمدى سلوك الإنسان  

 نجاحهوقدرته على مواجهة المواقف الحياتية ومدى نجاحه أو إخفاقه فيها، فالإنسان مواقف فبقدر  
 فيها يحقق ذاته أي بقدر ما يكون خيراً والعكس صحيح. 

والمعرفة لدى الوجودية: هي حركة في الشك ورغبة في التعرف إلى الإمكان لتحصيل الحقيقة، 
أو  معينَّ  منهج  على  يقتصر  لا  التعلم  أن  ويعتبرون  معا،  والعاطفة  العقل  مرادها  وهي تجربة حية 

مدى   فيطريقة محددة، بل يستطيع الفرد أن يتعلم من عدة مصادر، وتكمن أهمية المواد الدراسية  
 )  ٢٠١٤تحقيقها للوجود الذاتي؛ فالمنهج يصمم بمساعدة الطلاب للبحث عن ذاتهم. (الشامي، 
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في المعرفة الوجودية الإنسان الفرد إذا أعطي الحرية كاملة وتخلص من كل المعيقات في نظامه 
الاجتماعي فإنه يتمكن من الوصول إلى المعرفة التي يتذوقها بكل حرية تامة وهذه المعرفة تمكنه من 
النماء في سياق تحقيق  الذاتي وإدراك تفاعلاته مع الآخرين واختيار ما يساعده على  ز�دة وعيه 
العمل بأساليب  ليتمكن من  فيه  الأصالة  الفرد وإنجاز  مقدرات  لتلبية  قوة  والمعرفة  الذاتي،  جوهره 
سلمية وفقا لمفاهيمه الفردية واختياراته الشخصية وما له من معاني شخصية في إطار الأفعال التي 

 يمارسها داخل إشكالياتها.  
وتكتسب المعرفة في الوجودية من عدة مصادر من خلال علاقتها مع النفس من حيث هي 
مصدر أساسي يقود إلى تحقيق الوجود الذاتي الفردي لصنع اختياراتهم المعرفية المتنوعة ذات المعاني  

  المتنوعة الشخصية التي تسهم في التفكير الحر والاستقلال الذاتي الفردي لصنع اختياراتهم المعرفية  
والمعاني ومن   الربط بين الأحداث  المتعددة من خلال  واختيارات حياتهم  نتائجهم  والمسؤولية عن 

 ) ٩٣، ٩٢, ٢٠١٣خلال الخبرة داخل مدارسهم وعالمهم الخارجي في البيئة العامة. (الخوالدة، 
الداخلي   والعالم  الخارجي  العالم  فرقا بين  المعرفة بالتصويرية فلا يضع  الوجوديين  �خذ بعض 
قائم من   نفسية ووجودها  نفسه ظاهرة  الوقت  طبيعية هي في  إيما�م بأن كل ظاهرة  من  انطلاقا 

با يبدءان  والطرفان  المعرفة  موضوعية  تبرير  الآخر  البعض  يحاول  بينما  نفسية  حالة   لإيمان، كو�ا 
الفردية   المفاهيم  على  تعتمد  لأ�ا  الإنسان  يحددها  نسبية  المعرفة  أن  الوجودية  الفلسفة  وتعتبر 
الاختيار  على  القدرة  وتتطلب  الفرد،  للإنسان  وفائدتها  الشخصية  والمعلومات  والاختيارات 

هو. (�صر،   اتهوالمسؤولية، والعمل الشخصي، ونقل الفرد لنتائج التجارب الحياتية الحقيقية في حي
١٥٢، ٢٠٠٤ ( 
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 : التحليل والمقارنة:ثانيا
 .السادس: مقارنة بين الفلسفات من حيث نظرتها للمعرفة  المحور

 الوصول إلى المعرفة ووسائلها  مصادر المعرفة  النظر للمعرفة  الفلسفة 

 المثالية 

المعرفة في الفلسفة المثالية محددة ومعروفة  -
 عند القوة العظمى 

ويعتقد المثاليون أن المعرفة مستقلة عن 
 منها. الخبرات الحسية ولا تستمد 

التاريخ والفلسفة والفنون  -
الجميلة والدين وهي العلوم 
الإنسانية التي يوجد اتجاه 

إلى إهمالها في العصر  
الحديث ويؤكدون على دور 
التفكير الحدسي في الوصول  

 للمعرفة

 
التاريخ والفلسفة والفنون الجميلة والدين  -

وهي العلوم الإنسانية التي يوجد اتجاه إلى  
إهمالها في العصر الحديث ويؤكدون على  
 دور التفكير الحدسي في الوصول للمعرفة 

كلما اقترب الإنسان من القوة العظمى  -
اقترب من المعرفة وصل إليها عن طري  
التربية الرسمية والمعرفة مستقلة عن الخبرة  
ـويصل إليها أما من لديه اتصال روحي  

 بالوحي، أو من لديه قدرة عقلية 
 أو من لديه تفكير حدسي

 )٢٠٢, ٢٠١, ٢٠٠٧(مرسي , 

 الواقعية 

 ينقسم الواقعيين إلى فريقين:-
 الواحدية الأبستمولوجيا:-أ-
وتشمل هذه الفئة الواقعيين الجدد أو  -

الواقعية الساذجة التي ترى أن الأشياء في  
العالم الخارجي محضره في الذهن وليست  

ممثلة، لأن الإدراك في نظر الواقعية  
مباشرة وبغير وسيط، مما  الجديدة يقع 

يجعل معرفتنا للشيء الخارجي صورة 
مطابقة لحقيقته في الخارج وعلى هذا  

الأساس فالعقل هنا ليس أكثر من آلة  
تصوير تنطبع عليه الآثار الحسية للأشياء  

 الخارجية 
 الثنائية الأبستمولوجيا: -
و�خذ بهذا الموقف الواقعيون النقديون  -

الذين يجعلون للعقل قدرا من الإيجابية،  
ويرون أن خصائص الشيء في العقل  

 الواحدية الإبستمولوجية: -
هكذا تثق الواقعية -

الساذجة ثقة عمياء في  
مدركات الحس بدون نقد  

 أو اختبار
 الثنائية الأبستمولوجية: 

نوعا من التعاون بين العقل 
والحس في تكوين المعرفة  

ولكنه يبقى ضرورة التأكيد  
على أولوية وأهمية الحس في  
هذه العملية، إذ لا يستطيع  

العقل أن يخترع أفكارا  
بسيطة لم يعرفها في التجربة 

 ) ٢٠٠٤(عبد الرحيم, 

 الواحدية الأبستمولوجيا:-
 عن طريق الحواس فقط 

 الثنائية الأبستمولوجيا: -
 )٢٠٠٤الحواس والخبرة (عبد الرحيم ,
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 الوصول إلى المعرفة ووسائلها  مصادر المعرفة  النظر للمعرفة  الفلسفة 
مختلفة عما هي في الشيء الذي يعطينا  
هذه الخصائص وبذلك الأشياء ليست  
محضرة في العقل ولكنها ممثلة فيه ومع  
ذلك فمن المهم أن ندرك أن الوعي لم  

يخلق الشيء ولكنه صنع انطباعاته  
الخاصة من هذا الشيء فنحن وإن كنا  
نتلقى من الخارج المادة الأولية للمعرفة 

فإن هذه المادة تخضع في داخلنا للتأليف  
والتركيب وتكون نتيجة ذلك تكوينات  

عقلية هي أساسية في معارفنا رغم أ�ا لا  
تطابق بينها وبين علم الأشياء (عبد  

 ) ٢٠٠٤الرحيم ,

 البرجماتية 

المعرفة مرتبطة بالتجربة الناشئة من  -
 )١٩٤، ١٨٧الطبيعة (جعنيني , 

يرون أن العقل نشيطاً واستطلاعياً  -
وليس سلبياً ومتقبلاً فالإنسان لا يستقبل  

 )٢٠٠٧المعرفة بل يصنعها. (مرسي , 
المعرفة هي تفاعل بين الإنسان وبين   -

 )٢٠٠٧بيئته. (مرسي , 
 اهتموا بالجانب النفعي وأغفلوا الخبرة. -

تعد الطبيعة مصدر المعرفة -
والأساس الذي تصدر عنه 
تصرفاتنا وتجاربنا (جعنيني)  
فالتجربة والبيئة من خلال  

خطوات المنهج العلمي هما 
 مصادر المعرفة

 نصل إليها عن طريق: 
 التفكير العلمي-
أسلوب حل المشكلات (مرسي , -

٢٠٠٧( 

 الوجودية 

المعرفة هي حركة في الشك ن ورغبة في  
التعرف إلى الإمكان لتحصيل الحقيقة،  
وهي تجربة حية مرادها العقل والعاطفة 

 معا. 

تهتم المدرسة الوجودية  
بموضوعية المعرفة التي  

تكتسب عن طريق العلاقة 
مع النفس كمصدر  

 أساسي.

يعتبرون أن التعلم لا يقتصر على منهج  
معينَّ أو طريقة محددة، بل يستطيع الفرد 
أن يتعلم من عدة مصادر، وتكمن أهمية  
المواد الدراسية في مدى تحقيقها للوجود  
الذاتي؛ فالمنهج يصمم بمساعدة الطلاب  

 للبحث عن ذاتهم.
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 أبرز نتائج الدراسة:
مصادر المعرفة الرئيسة في النظام المعرفي القرآني هي رب العزة والجلالة وكتابه الكريم وسنة  •

 نبيه صلى الله عليه وسلم، والكون المحسوس، إضافة لبعض المصادر التابعة.
 الأساسية للمعرفة لدى النظام العلماني هي ظاهر الحياة الدنيا.المصادر  •
المعرفة الإسلامية المطلوبة هي تلك التي تعرف الإنسان بخالقه والحكمة من خلقه وخلق  •

 الكون، ومن ثم تعينه على العمل بمقتضى تلك الحكمة.
المعرفة التي تلقاها خليفة الله في أرضه من رب العزة والجلالة هي علم الأسماء والأشياء  •

 التي تجهلها ملائكة الله، والتي أهلت متلقيها أن يكون خليفة لله في أرضه.   
ماد�ً بحتاً  • تفسر المدرسة العلمانية الوضعية الظواهر الكونية والأحداث الطبيعية تفسيراً 

 بعيداً عن هداية الله تعالى. 
يعتبر النموذج المعرفي القرآني الأحداث والظواهر الطبيعية آ�ت من آ�ت الله يبتلي الله  •

 بها عباده ليميز بها الخبيث من الطيب.
الصالح، ومن ثم لا  • للعمل  ليست غاية في حد ذاتها، ولكنها وسيلة  المعرفة الإسلامية 

 خير في معرفة لا يتبعها عمل صالح.
الظاهرة،  • الضمنية والمعرفة  المعرفة  منها:  متنوعة ومتعددة  أنواعا وأشكالا  المعرفة  تتضمن 

 والمعرفة العلمية، والمعرفة الشاملة والمعرفة الفردية.  
تنقسم المعرفة عند معظم علماء المسلمين إلى خمسة أنماط هي: المعرفة اللدنية، والمعرفة  •

 الوثقى، والمعرفة المنقولة، والمعرفة العقلية، والمعرفة الحسية.
طرق المعرفة وأدواتها في التربية الإسلامية هي: الحس، والعقل، والخبر، بخلاف الفلسفات  •

اقتصرت على   التي  العقلانية  الفلسفة  للمعرفة، كما عند  اقتصرت على طريق واحد  التي  الوضعية 
 العقل وحده، والفلسفة المادية التجريبية التي اقتصرت على الحس وحده. 

أن   • نستطيع  ولا  وحدها،  الحواس  بحدود  محدودة  لكنها  ممكنة  المعرفة  أن  المثاليون  يرى 
 نعرف ما وراء الحواس شيئا كالأفكار الفطرية والتصورات العام. 
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يعتقد المثالي بأن المعرفة في الكتب، وأن أفضل الطرق للحصول عليها هي التربية الرسمية  •
 جديد. والتي هي من اختصاص الكبار اللذين يمررون المعرفة للصغار، لتعيد ميلاد الثقافة في كل 

وإطار  • العقل  بحدود  المحدودة  العقلية  بالمعرفة  ويقولون  الحسية،  المعرفة  الواقعيون  يرفض 
 الفكر الواضح المميز.

البرجماتيون • معرفة   ينكر  مازالت  المعرفة هي  أن مشكلة  ويرون  للمعرفة  قبلي  ما هو  كل 
نظرية دون فائدة حيوية عملية فبدلا من البحث عن كيف نعرف يجدر بنا الانشغال بتحقيق قيم  

 اجتماعية عملية تجل العالم أفضل مما عليه الآن لكل البشر.
تعد الخبرة عن البرجماتيين هي الوسيلة التي نحصل من خلالها على المعرفة نتيجة التفاعل  •

 النشط مع معطيات البيئة في إطار زماني ومعاني معين.
يقول اليقينيون الحدسيون أن مصدر المعرفة الحدس أو القدرة أو الوجدان، والمعرفة ممكنة  •

في حدود الحدس وفي غير الحدس لا نعرف شيئا والحدس مشاركة، وجدانية تكشف الخصوصية  
 الذاتية، والمعرفة الحدسية تختلف عن المعرفة الحسية، والعقلية معا. 

لتحصيل  • الإمكان  إلى  التعرف  في  ورغبة  الشك  في  حركة  هي  الوجودية:  لدى  المعرفة 
منهج   على  يقتصر  لا  التعلم  أن  ويعتبرون  معا،  والعاطفة  العقل  مرادها  حية  تجربة  وهي  الحقيقة، 
معينَّ أو طريقة محددة، بل يستطيع الفرد أن يتعلم من عدة مصادر، وتكمن أهمية المواد الدراسية  

 في مدى تحقيقها للوجود الذاتي؛ فالمنهج يصمم بمساعدة الطلاب للبحث عن ذاتهم.
تكتسب المعرفة في الوجودية من عدة مصادر من خلال علاقتها مع النفس من حيث  •

المتنوعة ذات   الفردي لصنع اختياراتهم المعرفية  الذاتي  هي مصدر أساسي يقود إلى تحقيق الوجود 
المعرفية  اختياراتهم  لصنع  الفردي  الذاتي  الحر والاستقلال  التفكير  التي تسهم في  الشخصية  المعاني 
المتنوعة والمسؤولية عن نتائجهم واختيارات حياتهم المتعددة من خلال الربط بين الأحداث والمعاني  

 ومن خلال الخبرة داخل مدارسهم وعالمهم الخارجي في البيئة العامة. 
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 توصيات الدراسة:
 في ضوء ما تم التوصل إليه من نتائج توصي الباحثة بما يلي:

في  • يسهم  بما  الدراسية  المقررات  بعض  في  الإسلامية  المعرفة  نظرية  تضمين  على  العمل 
 توعية الطلاب بها.

 الاستفادة من التطبيقات التربوية لنظرية المعرفة الإسلامية في الواقع التربوي.  •
محاولة استخلاص إيجابيات وسلبيات الفلسفات الوضعية في نظرتها للمعرفة والعمل على  •

 تعزيز الإيجابيات وتلاشي السلبيات.
لدى   • الخاطئة  المفاهيم  بعض  تصويب  في  الدراسة  عرضته  الذي  الطرح  من  الاستفادة 

 البعض حول المعرفة سواء من حيث طبيعتها أو مصادرها أو وسائل اكتسابها.
عقد العديد من الندوات والمؤتمرات التي تسهم في رفع الوعي المجتمعي حول نظرية المعرفة  •

 الإسلامية وما يترتب عليها من تطبيقات تربوية.
 مقترحات الدراسة:

 تقترح الدراسة بعض الدراسات المستقبلية ذات الصلة بموضوعها على النحو الآتي: 
 نظرية المعرفة في الإسلام ومدى وعي طلاب الجامعات بها. •
 التطبيقات التربوية لنظرية المعرفة في التربية الإسلامية. •
 نظرية المعرفة في الفلسفات الوضعية وتطبيقاتها التربوية. •
 تصور مقترح لتضمين نظرية المعرفة في مقررات التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية. •
 الكون في الفلسفة الإسلامية وبعض الفلسفات الوضعية دراسة مقارنة.  •
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 المراجع
 : المراجع العربية

تيمية، أحمد بن عبد الحليم. ( العقل والنقل.تحقيق: محمد رشاد سالم.ط١٤١١ابن  تعارض  المملكة  ٢ه). درء   .
 العربية السعودية.جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. 

الحليم.   عبد  بن  أحمد  تيمية،  العربية  ١٤١٦(ابن  المملكة  قاسم،  بن  الرحمن  عبد  تحقيق:  الفتاوى،  مجموع  ه). 
 السعودية، مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف.

تيمية، أحمد بن عبد الحليم. ( العربية ١٤٢٦ابن  المملكة  الكلامية.  تلبيس الجهمية في تأسيس بدعهم  بيان  ه). 
 السعودية.مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف.

) الوليد.  أبو  رشد،  محمد ١٩٩٨ابن  تحقيق  الاتصال،  من  والشريعة  الحكمة  بين  ما  تقرير  في  المقال  فصل   .(
 الجابري، مركز دراسات الوحدة العربية، بيروت. 

 هـ). لسان العرب، المطبعة الأميرية ببولاق مصر.١٤١٤ابن منظور، محمد بن مكرم الأفريقي المصري. (
 ). النظام المعرفي في الفكرين الإسلامي والغربي، منتدى المعارف، بيروت. ٢٠١٤أبو الشويعر، عبد العزيز. (

) يونس.  محمد  هاني  وبركات،  الرازق،  عبد  محمد  وويح،  مصطفى،  خليل  علي  العينين،  الأصول ٢٠٠٣أبو   .(
 الفلسفية للتربية قراءات ودراسات. عمان: دار الفكر.

). أزمة العقل المسلم، المعهد العالمي للفكر الإسلامي، الولا�ت المتحدة  ١٩٩١أبو سليمان، عبد الحميد أحمد. (
 الأمريكية.

 ). في التربية المقارنة، الإسكندرية: مكتبة المعارف الحديثة. ١٩٩٧احمد، إبراهيم احمد. (
) مهور.  الحليم  عبد  الاجتماعية، ٢٠١٠باشة،  للعلوم  الجامعية  التعليمية  المناهج  المعرفي في  التكامل  تطبيقات   .(

العالم   الحضاري في  النهوض  الإسهام في جهود  من  الجامعي  التعليم  المعرفي ودوره في تمكين  التكامل  مؤتمر 
 الإسلامي، المعهد العالمي للفكر الإسلامي، الجزائر. 

) حسين.  القادر  عبد  وشاشس،  عمر،  محمد  المعرفة٢٠١١باطويج،  اقتصاد  إلى  التحول  آليات  "مع    -). 
 .١٤ -ملاحظات على بعض الدول الإسلامية", مجلة دراسات الخليج والجزيرة العربية, الكويت, عدد



 

 ٢٢٤ 

 . تحليلية مقارنة" نظرية المعرفة في التربية الإسلامية وبعض الفلسفات التربوية "دراسة 

 .د. منى بنت دهيش القرشي

) الحسن.  محمد  معرفي ٢٠٠٠بريمة،  نظام  نحو   : في   ، الكريم  القرآن  في  المعرفي  ونظامها  الاجتماعية  الظاهرة   .(
) ، المعهد العالمي ١٦إسلامي حلقة دراسية ، تحرير فتحي حسن مكاوي سلسلة المنهجية الإسلامية رقم (

 الأردن. –للفكر الإسلامي ، عمان 
 هـ). الكفاية في علم الرواية.بيروت. دار الكتب العلمية.١٤٠٩البغدادي، أبو بكر أحمد بن علي. (

). المعتقدات المعرفية والحاجة إلى المعرفة لدى الطلبة الجامعيين، مجلة دراسات العلوم التربوية،  ٢٠١٣بقيعي، �فز. (
 .  ١٠٣٥-١٠٢١)، ٣، (٤٠كلية العلوم التربوية والآداب الجامعية، وكالة الغوث الدولية.، جامعة الأردن، 
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 ). اقتصاد المعرفة،دار عالم الكتب الحديث،عمان، الأردن. ٢٠٠٧خلف، فليح حسن. (
 ). أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي، دار الميسرة، الأردن.٢٠١١الخوالدة، محمد محمود. (
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 . المواد الأصيلة في تدريس اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية: وجهات نظر المعلمين والمعلمات

 . د. أحمد بن عاطف الشهري

 المستخلص 
اللغة الإنجليزية للمواد الأصيلة  التعرف على مدى استخدام معلمي ومعلمات  هدفت الدراسة إلى 

التعرف على   تدريسهم، وكذا  المناسبة لاستخدامها من في  اللغوية  مميزاتها وعيوبها ومصادرها والمستو�ت 
وجهة نظرهم. واعتمدت الدراسة في إجرائها على المنهج الوصفي المسحي، واستخدمت الاستبانة في جمع 

) معلماً ومعلمة للغة الإنجليزية في إدارة التعليم بمحايل عسير خلال الفصل الثالث من ١٥٥بيا�تها من (
من عينة الدراسة يستخدمون المواد الأصيلة   ٪٧٣٫٥م. وأسفرت نتائجها عن أن  ٢٠٢٣ه/١٤٤٤العام

يعزفون عنها. كما أسفرت النتائج عن مميزات المواد الأصيلة وكان أبرزها ز�دة   ٪٢٦٫٥في تدريسهم، بينما  
الدافعية لتعلم اللغة، واستخدامها في المواقف الحقيقية. أما العيوب فكان أبرزها صعوبة العثور على مواد  
المواد   أن  عن  النتائج  أسفرت  إعدادها. كما  في  والجهد  للوقت  وحاجتها  المتعلمين،  لمستو�ت  مناسبة 

. كما بينت نتائج الدراسة أن ٪٨٦٫٨المرئية كانت أكثر مصادر المواد الأصيلة استخداما بنسبة  -السمعية
اللغوية(مبتديء المستو�ت  جميع  مع  الأصيلة  المواد  استخدام  يؤيدون  العينة  نصف  من  -متوسط-أكثر 

 متقدم). واستنادا لنتائج الدراسة قُدمت بعض التوصيات والمقترحات. 
 .المواد الأصيلة، تدريس اللغة الإنجليزية، معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية الكلمات المفتاحية:

Abstract 
The study aimed at identifying the extent to which English language teachers 

use authentic materials (AM), and the advantages and disadvantages of AM. In 
addition, it aimed to explore the sources and types of AM, and as well as, the 
appropriate linguistic levels for using AM. The descriptive method was used to 
conduct the study. And the questionnaire was used to collect data from (155) EFL 
teachers in the Directorate of Education in Muhayil Asir during the third semester of 
the year 1444 AH / 2023 AD. The results revealed that 73.5% of the study sample 
use authentic materials in their teaching, while 26.5% do not use them. The results 
also revealed the advantages of AM where the most prominent characteristics of 
which were the increase in motivation to learn English and its use in real situations, 
while the most prominent shortcomings were the difficulty of finding materials 
suitable for the linguistic levels of learners, and the demand for time and effort for 
AM preparation. The results also revealed that the audio-visual materials were the 
most used sources of authentic materials, with a rate of 86.8%. The findings of the 
study also showed that more than half of the sample support the use of authentic 
materials with all linguistic levels (beginner-intermediate-advanced). Based on the 
results of the study, some recommendations and suggestions were provided. 

Keywords: authentic materials, English language teaching, EFL teachers. 
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 المقدمة 
مطبوعة   سواء كانت  المنشورة  المعرفة  لكم  المتأمل  وإن  العصر،  لغة  الإنجليزية  اللغة  أضحت 
البيا�ت   وقواعد  البحث  ومحركات  الانترنت  إلكترونية كمواقع  وسائط  في  مخزنة  أم  الورق،  على 
ونحوها، يجد أ�ا مكتوبة باللغة الإنجليزية، ولذا أولت البلدان غير الناطقة بها عناية بالغة لتدريسها  
فدربت معلميها، وصممت مناهجها، وهيأت مرافقها ليحدث التعلم ويتمكن المتعلمون منها. ولما  

أجنبية   اللغة الإنجليزية كلغة  مناهج  التعلم،   Foreign Language (EF)كانت  أركان عملية  أحد 
أصبح لزاما الأخذ بالتوجهات الحديثة في تعليم اللغات الأجنبية عند تصميم هذه المناهج بحيث  
النشر   المناهج ومؤسسات  العالم الحقيقي. ولذا، اهتم مطورو  اللغة الأكاديمية واللغة في  توازن بين 
التدريس   في  المستخدمة  المواد  تكون  وأن  الإمكان،  قدر  الواقع  من خلال  اللغة  تعلم  يكون  بأن 
سواء كانت مطبوعة أم مرئية أم سمعية من العالم الحقيقي، ومن بيئات تتحدث اللغة الإنجليزية كلغة 

 ".Authentic Materials، وهي ما يسمى بالمواد الأصيلة "mother tongueأم 
 :مشكلة الدراسة

يعاني مجال تعليم اللغة الإنجليزية من ضعف المخرجات فيه، وقد يعود ذلك لعدة عوامل منها 
التقويم، وضعف   وسائل  للتعلم، وضعف  الدافعية  وقلة  المعلمين،  إعداد  المناهج، وضعف  ضعف 

(الجهني   هذه  الضعف  عوامل  الدراسات  من  وتناولت كثير  التحتية.  ؛  Al-Juhani,1991البنية 
قدح  Al-Jumhur,1999الجمهور   الصنيع  Qhedh,2004؛  إبراهيم،  Al-Sonei,2005؛  ؛  ٢٠١٣، 
الحربي،  ٢٠١٦الحامد،   الشهراني  ٢٠١١؛  أيدتها Alshahrani,2011؛  التي  الطرق  ومن   .(

الحقيقي   العالم  في  تحدث  التي  الأصيلة  اللغة  من  لجرعات  المتعلمين  تعريض   realالدراسات 

situationsا عليه  يطلق  ما  وهو  الأصيلة  ،  أم    authentic materialsلمواد  مرئية  سواء كانت 
(ريتشاردز   مثل  السابقة  الدراسات  إليه  أشارت  ما  ذلك  ويؤيد  مطبوعة،  أم  مسموعة 

Richards,2017  ميشان ورضوي  Case,2012؛ كيس  Mishan,2005؛  أكبري   & Akbari؛ 

Razavi,2016) ؛ جيلمورGilmore,2007  ونظراً لأهمية هذه المواد، وندرة الدراسات ذات العلاقة .
اللغة   ومعلمات  معلمي  استخدام  مدى  عن  لتكشف  الدراسة  هذه  أتت  المحلي،  السياق  في 
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الإنجليزية للمواد الأصيلة في تدريسهم وبما تتميز وماهي عيوبها، وماهي مصادرها، وما المستو�ت  
 اللغوية المناسبة لاستخدامها وذلك من خلال الإجابة على أسئلة الدراسة التالية: 

 ما مدى استخدام معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية للمواد الأصيلة في تدريسهم؟  .١
 ما هي مميزات المواد الأصيلة من وجهة نظر معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية؟  .٢
 ما هي عيوب المواد الأصيلة من وجهة نظر معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية؟  .٣
 ما هي مصادر المواد الأصيلة التي يستخدمها معلمو ومعلمات اللغة الإنجليزية؟  .٤
ما المستوى اللغوي المناسب لاستخدام المواد الأصيلة من وجهة نظر معلمي ومعلمات  .٥

 اللغة الإنجليزية؟ 
 : أهداف الدراسة

في  .١ الأصيلة  للمواد  الإنجليزية  اللغة  ومعلمات  معلمي  استخدام  مدى  على  التعرف 
 تدريسهم.

 التعرف على مميزات المواد الأصيلة من وجهة نظر معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية.  .٢
 التعرف على عيوب المواد الأصيلة من وجهة نظر معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية.  .٣
 التعرف على مصادر المواد الأصيلة التي يستخدمها معلمو ومعلمات اللغة الإنجليزية.  .٤
التعرف على المستوى اللغوي المناسب لاستخدام المواد الأصيلة من وجهة نظر معلمي  .٥

 ومعلمات اللغة الإنجليزية.
 : أهمية الدراسة

 تشجيع ذوي العلاقة بتدريس اللغة الإنجليزية على استخدام المواد الأصيلة في تدريسهم.  .١
 توعية العاملين في مجال تعليم اللغة الإنجليزية بمميزات وعيوب المواد الأصيلة.  .٢
 توعية صانعي ومطوري مناهج اللغة الإنجليزية بأهمية المواد الأصيلة ومصادرها وأنواعها.  .٣
تعريف العاملين في مجال تعليم اللغة الإنجليزية بالمستو�ت اللغوية المناسبة لإدخال المواد   .٤

 الأصيلة في تعليمها.
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 : حدود الدراسة
تمثلت الحدود الموضوعية لهذه الدراسة في التعرف على مدى استخدام    الحدود الموضوعية:

 المواد الأصيلة في تدريس اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية من وجهة نظر المعلمين والمعلمات.
المكانية:  الإنجليزية    الحدود  اللغة  ومعلمات  معلمي  في  للدراسة  المكانية  الحدود  تثملت 

 التابعين لإدارة التعليم في محايل عسير بالمملكة العربية السعودية. 
الزمانية:  الدراسي    الحدود  العام  من  الثالث  الدراسي  الفصل  خلال  الدراسة  هذه  أجريت 

 م.٢٠٣٣هـ/ ١٤٤٤
 :مصطلحات الدراسة

وفنمان   بيكون  يعرفها  الأصيلة:  "نصوص   Bacon & Finnemann,1990:35المواد  بأ�ا 
تامو   ويعرفها  تعليمي".  غير  لغرض  للغة  أصليون  متحدثون  تم    Tamo,2009أنتجها  مواد  بأ�ا 

الأصليين   للمتحدثين  الأصل  في  يتم    native speakersإنتاجها  لم  أصيلة  نصوص  وأ�ا  للغة، 
نو�ن   أما  لمتحدثيها.  بل  اللغة،  لمتعلمي  لغة   Nunan,1999إنشاؤها  بيا�ت  أ�ا  على  فيعرفها 

منطوقة أو مكتوبة تم إنتاجها في سياق اتصال حقيقي، وليست معدة خصيصاً لأغراض تدريس 
اللغة. حيث يمارس المتعلمون الاستماع إليها وقراءتها من العديد من المصادر المختلفة، بما في ذلك  
الفنادق   وأدلة  المجلات  وأيضًا  والاجتماعات،  المسجلة،  والمحادثات  والإذاعي،  التلفزيوني  البث 

  Beresova,2015وإرشادات المطارات والتعليمات المصرفية والإعلا�ت التجارية. ويعرفها بيرسوفا  
بأ�ا نصوص عادية تم إعدادها في الأساس للمتحدثين الأصليين، وليس لأجل الأهداف التعليمية  

 للغة. 
إنشاؤها   يتم  ولم  الحقيقي،  العالم  من  مأخوذة  مواد  هي  الأصيلة  المواد  أن  سبق  مما  ويتضح 
لغرض تدريس اللغة. ويمكن أن تكون نصية أو مرئية أو مواد صوتية مثل التذاكر والقوائم والخرائط  
والجداول الزمنية. وبالرغم من تعدد التعريفات في الأدب السابق إلا أن العامل المشترك بين جميع  

 هذه التعريفات هو واقعيتها، وارتباطها باللغة الحقيقية.
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 الإطار النظري والدراسات السابقة
 .Authentic Materialsالمواد الأصيلة 

منذ أن دخل مصطلح "المواد الأصيلة" في مجال تدريس اللغات ظهرت العديد من التعريفات  
يعرفها بيكون وفنمان   أنتجها   Bacon & Finnemann,1990:35للمفهوم. حيث  بأ�ا "نصوص 

تامو   ويوضح  تعليمي."  غير  لغرض  للغة  أصليون  هي    Tamo,2009متحدثون  الأصيلة  المواد  أن 
للغة. ويؤكد أ�ا نصوص أصيلة    native speakersمواد تم إنتاجها في الأصل للمتحدثين الأصليين  

نو�ن   ويعرفّها  لمتحدثيها.  بل  اللغة،  لمتعلمي  إنشاؤها  يتم  لغة   Nunan,1999لم  بيا�ت  أ�ا  على 
منطوقة أو مكتوبة تم إنتاجها في سياق اتصال حقيقي، وليست معدة خصيصًا لأغراض تدريس 
اللغة. حيث يمارس المتعلمون الاستماع إليها وقراءتها من العديد من المصادر المختلفة، بما في ذلك  
الفنادق   وأدلة  المجلات  وأيضًا  والاجتماعات،  المسجلة،  والمحادثات  والإذاعي،  التلفزيوني  البث 

  Beresova,2015وإرشادات المطارات والتعليمات المصرفية والإعلا�ت التجارية. ويعرف بيرسوفا  
لأجل   وليس  الأصليين،  للمتحدثين  الأساس  في  إعدادها  تم  عادية  نصوص  بأ�ا  الأصيلة  المواد 

ويؤكد كليكا�   للغة.  التعليمية  يتعرض    Kilickaya,2004الأهداف  عندما  أصيلة  تعتبر  المواد  أن 
 المتعلمين للغة الحقيقية واستخدامها في البيئة التعليمية.

إنشاؤها   يتم  ولم  الحقيقي،  العالم  من  مأخوذة  مواد  هي  الأصيلة  المواد  أن  سبق  مما  ويتضح 
لغرض تدريس اللغة. ويمكن أن تكون نصية أو مرئية أو مواد صوتية مثل التذاكر والقوائم والخرائط  
والجداول الزمنية. وبالرغم من تعدد التعريفات في الأدب السابق إلا أن العامل المشترك بين جميع  

 هذه التعريفات هو واقعيتها، وارتباطها باللغة الحقيقية.
 . Advantages and Disadvantages of AMمميزات وعيوب المواد الأصيلة 

يلي  اللغة بين مؤيد ومعارض، وفيما  المواد الأصيلة في تدريس  تنوعت الآراء نحو استخدام 
لميشان   ووفقا  الإيجابيات.  وتعزيز  السلبيات  تلافي  يمكن  وكيف  الآراء  هذه  لأهم  عرض 

Mishan,2005  فإن ثراء المحتوى يولد بيئة إيجابية للتحفيز والمشاركة في تعلم اللغة. كما أن المسلم ،
Almusallam, 2009   توصل إلى أن المواد الأصيلة لها العديد من الإيجابيات كما أن لدى المتعلمين

 اتجاهات إيجابية نحوها. وتتمتع المواد الأصيلة في تدريس اللغة الأجنبية أو الثانية بعدة مميزات منها:  
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؛  Richards,2017؛ ريتشاردز  Cook,1981توليد الحافز والاهتمام لدى الطلاب (كوك   -
 ) Albiladi,2019البلادي 
وبالتالي  - المستهدفة،  اللغة  بيئة  في  اجتماعيًا  والتفاعل  التواصل  من  المتعلمين  تمكين 

 ) Albiladi,2019؛ البلادي Cook,1981الحصول على قيمة تعليمية متكاملة (كوك 
أسفل   - إلى  أعلى  المعالجة من  ؛  Mishan,2005(ميشان    top-down processingتعتمد 

 ) Richards,2017ريتشاردز 
إبقاء الطلاب على اطلاع بما يحدث في العالم، بحيث يكون لديهم قيمة تعليمية جوهرية   -
 ) Martinez,2002(مارتينز 
يظهر التغير والتحديث في اللغة في المواد الأصيلة بحيث يمكن للطلاب والمعلمين مواكبة  -

 ) Martinez,2002هذه التغييرات (مارتينز 
النصوص  - أنواع  من  واسعة  مجموعة  على  ونحوها  والصحف  والمقالات  الكتب  تحتوي 

(مارتينز   التقليدية  التدريس  مواد  عليها بسهولة في  العثور  التي لا يمكن  اللغة   ,Martinezوأنماط 

2002 ( 
 ) Case,2012يتم تحديث المواد باستمرار وموضوعية (كيس  -
 ) Case,2012سهولة توافر أنواع مختلفة من النصوص (كيس  -
 )Richards,2017؛ ريتشاردز  Kilickay,2004تقديم معلومات ثقافية حقيقية (كليكاي  -
(كليكاي   - المتعلمين  باحتياجات  وثيقًا  ارتباطاً  ريتشاردز Kilickay,2004ترتبط  ؛ 

Richards,2017( 
أن المتعلمين الذين يستخدمون مواد أصيلة    Akbari & Razavi,2016ويشير أكبري ورضوي  

يهتمون أكثر بتعلم اللغة حيث يتم تزويدهم بالمواد التي تساعدهم على التواصل في الحياة الواقعية. 
بيكون   من   Bacon,1989ويؤكد  المنخفض  المستوى  ذوي  للطلاب  مفيدة  الأصيلة  النصوص  أن 

أن المواد الأصيلة مقارنة بالكتاب    Gilmore,2007أجل تطوير قدرتهم على الفهم. ويعتقد جيلمور  
بالكتاب  مقارنتها  عند  التعلم  في  رغبة  أكثر  وتجعلهم  الطلاب  اهتمام  تعزز  أن  يمكن  المدرسي 
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الطلاب، حيث يؤكد   المواد الأصيلة دوراً محور�ً في علم نفس  تلعب  المدرسي. إضافة إلى ذلك، 
وسلوكية   Schulz,1991شولز   عاطفية  تأثيرات  له  الدراسي  الفصل  في  أصيلة  مواد  استخدام  أن 

نظرية   يتماشى مع  أن هذا  ويزعم  أجنبية.  الإنجليزية كلغة  اللغة  تعلم  في عملية  قدماً  المضي  على 
Affective Filter    لعالم النفس كراشنKrashen    التي تشير إلى أن الطلاب ودوافعهم تتأثر بالمواد

 الأصيلة. 
أن المواد الأصيلة لها تأثيرات جيدة لتحفيز الطلاب حيث    Richards,2017ويذكر ريتشاردز  

اللغة  على  التعرف  إمكانية  تتيح  أ�ا  المستهدفة. كما  اللغة  حول  حقيقية  ثقافية  معلومات  توفر 
الحقيقية، وترتبط ارتباطاً وثيقاً باحتياجات الطلاب. وكذلك تدعم النظرية الإبداعية في التدريس.  

، حيث أكدا على أهمية المواد  Alasmari and Gulzarm 2016ويتفق مع ذلك الأسمري و جولزار  
 الأصيلة في تعليم اللغة الإنجليزية.

علاوة على ذلك، هناك العديد من المزا� في استخدام المواد الأصيلة لتدريس اللغة الإنجليزية  
وتولد  الحقيقي،  العالم  في  يحدث  ما  على  وتطلعه  للمتعلم،  حقيقياً  خطاباً  تعرض  أ�ا  حيث 

(مارتينز   مختلفة.  ظروف  في  استخدامها  ويمكن  بالإنجاز،  أحمد  Martinez,2002إحساساً  ؛ 
Ahmed,2017 ( 

إدراك كيفية   Gilmore,2007ويضيف جيلمور   المتعلمين على  المواد الأصيلة لن تساعد  أن 
اللغة في الاستخدام الحقيقي فحسب، بل إن استخدام المواد الأصيلة سيزيد مساحة   التعبير عن 

 تعرض المتعلمين للغة المستهدفة. 
مما سبق يتضح أن معظم الآراء تتفق على أن المواد الأصيلة مفيدة في تحفيز تعلم الطلاب. 
وتتفق أيضا على أن المواد الأصيلة يمكن أن تحفز الطلاب على دراسة المزيد عن اللغة بطريقتهم  
استخدام   يكون  قد  لذلك،  التدريس.  عملية  أثناء  الأصيلة  المواد  المعلم  يستخدم  عندما  الخاصة 
ولمعرفة   اللغة  تعلم  في  الجمود  لتجنب  مفيد  أجنبية  الإنجليزية كلغة  اللغة  فصول  الأصيلة في  المواد 

 كيفية استخدام اللغة فعليا في المواقف الحقيقية. 
قصور  أوجه  لها  أن  ترى  آراء  هناك  أن  إلا  الأصيلة،  المواد  مميزات  بشأن  تتقدم  مما  وبالرغم 

 منها:
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 ) Mishan,2005(ميشان  grammatical accuracyقصور واضح في الدقة النحوية  -
 )Richards, 2017؛ ريتشاردز  Mishan,2005صعوبة دمجها في المنهج الدراسي (ميشان  -
 culturalصعوبة فهمها خارج نطاق مجتمع اللغة الأم، كما أ�ا قد تكون متحيزة ثقافيا   -

bias  مارتينز)Martinez,2002 ؛ بيراردوBerardo,2006 ( 
صعوبة العثور على مواد مثيرة للاهتمام ومناسبة خاصة لمستوى المبتدئين، كما أن قضا�  -

 ) Polio,2014حقوق النشر والملكية قد تشكل مصدر قلق لمستخدمي المواد الأصيلة (بوليو 
 ) Harmer,2007انتقاء المواد والحكم على أصالتها ليس بالأمر السهل (هارمر  -
التعقيد   - من  أعلى  مستوى  فيها  الأصيلة  النصوص   ,Case(كيس    complexityغالبا 

 )Richards,2017؛ ريتشاردز  2012
بأن المواد الأصيلة ذات لغة صعبة ومعقدة ومفردات غير   Richards,2017ويضيف ريتشاردز  

أنعام   ويشير  المعلمين.  على  إضافيا  عبئا  تمثل  أ�ا  ظهرت    Anam,2012ضرورية، كما  أنه  إلى 
على  يتعين  الطلاب. كما  وتقييم  التدريس  عملية  وأثناء  الأصيلة  المواد  إعداد  أثناء  مشكلات 
التعلم،  لعملية  مناسبة  تكون  حتى  وتصفيتها  ممكنة  جودة  بأفضل  الأصيلة  المواد  إعداد  المعلمين 

أن هناك مشكلات مرتبطة ببعض   Anam,2012وبالتالي مزيدا من الوقت والجهد. وأضاف أنعام  
الاتصال   مثل  معينة  تقنية  إلى تجهيزات  والتي تحتاج  الانترنت  مواد  أو  الفيديو  مثل  الأصيلة  المواد 

 الجيد ووسائل العرض كالشاشات وأجهزة العرض المرئي.
هينس   في    Haines,1997ويذكر  الأصيلة  المواد  توظيف  تواجه  التي  التحد�ت  من  عددا 
 فصول اللغة ومنها:

يستغرق إعداد المهام وقتاً طويلاً حتى تكون النصوص الأصيلة، سواء أكانت مكتوبة أو  -
هذه النصوص لم يتم إعدادها بغرض تعليم    إنمسجلة، مناسبة للاستخدام في فصول اللغة حيث  

 اللغة.
وبالتالي  - الفهم،  على  الطلاب  قدرة  مع  أحيا�ً  تتناسب  لا  الأصيلة  النصوص  بعض 

 تتطلب عناية عالية عند اختيارها. 
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 قد تخالف النصوص الأصيلة أحيا�ً القواعد التي يدرسها المعلم في الفصل.  -
يقترح كوك   فاعلية،  أكثر  الأصيلة وجعلها  المواد  اختيار    Cook,1981وللتغلب على عيوب 

وترتبط  المتبع  المنهج  تنظيم  تناسب  بطريقة  المواد  تنظيم  ويجب  المحفزة،  الأنشطة  أو  النصوص 
بموضوعاته، كما ينُصح بأن يكون المحتوى الفعلي مقبول تربو�ً ولغو�ً. كما توصل الزايدي والثقفي  

Alzaidi and Althaqafi,2022    ذوي للمتعلمين  مناسب  الأصيلة  المواد  استخدام  أن  إلى 
أنه نظراً لأن المواد    Pinner,2015المستو�ت المتقدمة نظرا لصعوبتها. وفي هذا الصدد، يؤكد بنر  

وتبسيطها   modificationالأصيلة قد تكون صعبة ومعقدة بسبب أصالة اللغة، فإنه يجب تعديلها  
simplification    لمتعلمي الأساس  في  معدة  ليست  الأصيلة  النصوص  لأن  وذلك  للمتعلمين. 

 اللغات الثانية أو الأجنبية. كما أشار إلى  
 . Sources and Types of AMأنواع ومصادر المواد الأصيلة 

للأصالة   تصنيفات  عدة  هناك  أن  تبين  السابق  الأدب  مراجعة  ، Authenticityمن خلال 
أن هناك أربعة أنواع من الأصالة في تدريس اللغة، وأن هذه الأنواع    Breen,1985حيث يشير برين  

 في علاقة متبادلة مستمرة مع بعضها البعض أثناء أي درس لغوي، وتشمل هذه الأنواع:
 . أصالة النصوص التي قد تستخدم كمدخلات للمتعلمين. ١
 أصالة تفسيرات المتعلمين لمثل هذه النصوص.  -٢
 تعلم اللغة. Tasks. أصالة مهام ٣
 في فصول اللغة.  social situations. أصالة المواقف الاجتماعية ٤

بمعنى آخر، لا يقتصر تعريف الأصالة على المواد أو الأنشطة فحسب، بل يتخطى ذلك إلى 
 الجمع والتكامل بين جميع العناصر في سياق معين.

وتوفار   قلترتش  ثلاث    Geltrich-Ludgate & Tovar,1987أما  إلى  الأصيلة  المواد  فصنفوا 
 فئات:

 . مواد الاستماع: الأخبار الإذاعية، الرسوم المتحركة، الأغاني، إلخ.١
 . المواد المرئية: لافتات الشوارع، المجلات، صور الجرائد، البطاقات البريدية، إلخ. ٢
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 . المواد المطبوعة: التقارير الر�ضية والصحف وقوائم المطاعم وتذاكر القطار وما إلى ذلك.٣
فقد اقترحا ثلاثة أنواع رئيسية للأصالة: أصالة   Brown & Mansche,2003أما براون ومانش  

. ويشيران إلى أن كل نوع من output، وأصالة المخرجات  task، وأصالة المهمة  inputالمدخلات  
 الأصالة يحتوي على درجات متعددة من الأصالة. 

فقد بحثا الاستخدام الناجح لمعلمي اللغة الإنجليزية    Jiuhan et al,2011أما جيوهان وآخرون  
 ) لأنواع المواد والأنشطة الأصيلة في فصولهم الدراسية حيث وجدوا خمس فئات:ESLكلغة ثانية (

(المواد المتعلقة بالتوظيف بما فيها تلك الخاصة بالعثور على فرص   Employmentالتوظيف    -
 العمل والتقديم والمقابلة)

البودكاست،    Technologyالتكنولوجيا    - الفيديو،  الإنترنت،  الإلكتروني،  (البريد 
 التسجيلات الصوتية، الأقراص المدمجة، التلفزيون، الهواتف المحمولة) 

الاستهلاكية    - التطبيقات،   Consumer Goodsالسلع  الشيكات،  الإعلا�ت،  (القوائم، 
 الملصقات) 

بالمستهلك    - المتعلقة  الطبية    Consumer-Related Servicesالخدمات  (الأوراق 
والمعلومات، معلومات خدمات الطوارئ، المواد المتعلقة بالنقل، مثل الجداول والخرائط، المنشورات  
والمواد المتعلقة بالقيادة، المواد ذات الصلة بالأخبار مثل المقالات والرسوم المتحركة والتقارير الخاصة  

 والمواد البريدية والمصرفية)
المدنية    - والمشاركة  والمعلومات    Citizenship and Civic Participationالمواطنة  (المواد 

 المتعلقة بالمواطنة والمواد والمعلومات المتعلقة بالمشاركة المدنية) 
 المواد الأصيلة إلى ثلاثة أنواع: Gebhard,1996وقريبا من التصنيف السابق، صنف جبهارد 

: ويمكن تقسيم هذه المواد إلى ثلاث listening-viewing materialsمواد سمعية بصرية   .أ
ذلك.  إلى  وما  التلفزيونية  والبرامج  والأخبار  المتحركة  الرسوم  مثل  التلفزيونية  البرامج  مجموعات؛ 
إلى   وما  التفاعلية  الحوارية  والبرامج  الإذاعية  والإعلا�ت  والأغاني  بالمقابلات  ممثلة  الراديو  ومواد 
ذلك. والمجموعة الثالثة المحادثات المسجلة مثل الاجتماعات والروا�ت والقصائد والقصص القصيرة  

 ونحوها.
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بصرية   .ب الفوتوغرافية visual materialsمواد  الصور  المواد  من  النوع  هذا  ويشمل   :
واللوحات والرسومات والبطاقات البريدية واللافتات ذات الرموز والجداول الزمنية والكتب المصورة  

 ولافتات الشوارع والتحذيرات والأعمال الفنية وصور الصحف والمجلات ونحوها.
مطبوعة   .ت الأفلام، printed materialsمواد  مراجعات  ذلك  في  بما  الصحف  مثل   :

المعلومات   وكتيبات  والوصفات،  التلفزيون،  وأدلة  الر�ضية،  والتقارير  والمقالات،  والإعلا�ت، 
المطاعم  وقوائم  واليوميات  والمذكرات،  الاجتماع،  ومحاضر  والأدلة،  السفر،  وأدلة  السياحية 
مثل   والنماذج  والملصقات  الحافلات  وجداول  الإعلانية  واللوحات  المعايدة  وبطاقات  والخطابات 

 استمارات الطلبات وما إلى ذلك. 
 AM Selection.اختيار المواد الأصيلة 

نظراً لأهمية المواد الأصيلة فإنه يتعين على معلميها تحري الدقة عند اختيارها واتباع عدد من  
 : McGrath,2004المعايير والاستراتيجيات، ومن هذه المعايير ما أشار إليه مكقراث 

 الصلة بالمنهج الدراسي واحتياجات المتعلمين. .١
 الاهتمام والجاذبية نحو الموضوع. .٢
 cultural appropriatenessالملاءمة الثقافية  .٣
 linguistic demandsالمتطلبات اللغوية   .٤
 cognitive demandsالمتطلبات المعرفية  .٥
 الاعتبارات اللوجستية مثل طول النص المكتوب أو المنطوق ووضوحه. .٦
للاستغلال   .٧ عملية   exploitabilityالقابلية  في  النص  من  الاستفادة  يمكن  بحيث 

 التدريس، فالنص المكتوب باللغة الإنجليزية لا يعني أنه مناسب للتدريس.
 ) بعض المعايير لاختيار المواد الأصيلة: ١٩٩٥(  Leeويضيف لي 

 . أصالة النص١
 . ملاءمة المحتوى٢
 . التوافق مع أهداف المقرر ٣
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 . القابلية للاستغلال بحيث يمكن الاستفادة من النص في عملية التدريس ٤
 ثلاثة معايير لاختيار المواد الأصيلة:  Mahsefat & Sabet,2012ويقترح ماهسفات وسابت 

المحتوى   .١ أجنبية content suitabilityملاءمة  الإنجليزية كلغة  اللغة  معلمي  على  يجب   :
المعلمين.   لمستو�ت  المحتوى  ملاءمة  لمدى  الانتباه  التدريس  في  أصيلة  مواد  استخدام  في  الراغبين 

 فالنصوص المعقدة قد تسبب الإحباط للمتعلمين وقلة دافعيتهم للتعلم.
: وتعني مدى إمكانية استخدام المواد الأصيلة لتحسين exploitabilityقابلية الاستغلال   .٢

 وتعزيز قدرة المتعلمين وتمكين المعلمين من استغلالها لتحقيق أهداف التدريس. 
: وتعني مستوى التعقيد اللغوي من حيث المفردات والتراكيب readabilityقابلية القراءة   .٣

 اللغوية. حيث يجب أن تكون مناسبة لمستوى الكفاءة اللغوية للمتعلمين.
المسلم   المواد    Almusallam, 2009أما  لاختيار  معيار  أهم  هي  اللغة  مناسبة  أن  فيؤكد 

 الأصيلة، ويقصد بمناسبة اللغة هو مستوى تعقيدها ومناسبته لمستوى الكفاءة اللغوية للمتعلمين. 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها 
 :منهج الدراسة

 اتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي وهو المناسب لطبيعة وأهداف هذه الدراسة. 
 : مجتمع الدراسة

تعليم محايل عسير   التابعين لإدارة  الإنجليزية  اللغة  ومعلمات  معلمي  الدراسة في  تمثل مجتمع 
) عددهم  العام  ٦٤٦والبالغ  من  الثالث  الدراسي  الفصل  خلال  ومعلمة  معلماً   (

 م. وتم اختيار هذا المجتمع لسهولة الوصول إليه مما يسهل جمع بيا�ت البحث. ٢٠٢٣هـ/ ١٤٤٤
 : عينة الدراسة

شملت العينة الجنسين كون أداة الدراسة إلكترونية مما ساعد في الوصول إلى كلى الجنسين، 
) الدراسة  عينة  بلغت  استجاب  ١٥٥وقد  الذي  العدد  وهو  الإنجليزية  للغة  ومعلمة  معلماً   (

 للاستبيان الموجه لكامل مجتمع الدراسة وفيما يلي وصف لهذه العينة: 
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 . ): توزيع العينة حسب المؤهل العلمي١جدول (
 النسبة المئوية  العدد المؤهل 
 ٠ ٠ دبلوم

 ٨٦٫٥ ١٣٤ بكالوريوس
 ١٠٫٣ ١٦ ماجستير
 ١٫٩ ٣ دكتوراه
 ١٫٣ ٢ أخرى
 ١٠٠ ١٥٥ المجموع 

العينة بناءً على المؤهل الدراسي، حيث بلغت نسبة الحاملين  ١يتضح من جدول ( ) توزيع 
البكالوريوس   بنسبة    تلي،  ٪٨٦٫٥لدرجة  الماجستير  حملة  لدرجة ٪١٠٫٣ذلك  الحاملين  أما   ،

 .٪١٫٩الدكتوراه فقد بلغت نسبتهم 
 .): توزيع عينة الدراسة حسب سنوات الخبرة٢جدول (

 النسبة المئوية  العدد سنوات الخبرة 
 ٢١٫٩ ٣٤ سنوات أو أقل  ١٠
 ٥٠٫٣ ٧٨ سنة  ٢٠إلى   ١١من 

 ٢٧٫٧ ٤٣ سنة أو أكثر ٢١
 ١٠٠ ١٥٥ المجموع 

) فقد بلغت نسبة من كانت خبرتهم عشر سنوات  ٢أما فيما يتعلق بسنوات الخبرة (جدول،  
أقل   إلى    ٪٥٠٫٣، و٪٢١٫٩أو  سنة  إحدى عشرة  من  وبلغت  لمن كانت خبرتهم  سنة.  عشرين 

 . ٪٢٧٫٧نسبة من زادت خبرتهم عن عشرين عاما 
 ): توزيع عينة الدراسة حسب الجنس.٣جدول (

 النسبة المئوية  العدد الجنس 
 ٨٥٫٨ ١٣٣ ذكر
 ١٤٫٢ ٢٢ أنثى

 ١٠٠ ١٥٥ المجموع 
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وبلغت نسبة    ٪٨٥٫٨وفيما يتعلق بتوزيع العينة من حيث الجنس، فقد بلغت نسبة المعلمين  
 .٪١٤٫٢المعلمات 

 : أداة الدراسة
الدراسة.   أسئلة  عن  للإجابة  اللازمة  البيا�ت  أعدت لجمع  استبانة  الدراسة في  أداة  تمثلت 
الخبرة،   العلمي، وسنوات  تتعلق بالمؤهل  عامة  معلومات  تناول  الأول  الجزء  وتكونت من جزأين؛ 

 ) فقرة.٢٨والجنس. والجزء الثاني تكون من ( 
 :صدق أداة الدراسة

اللغة   ومشرفي  وتطويرها  المناهج  مجال  في  المختصين  من  ثمانية  على  الدراسة  أداة  عرض  تم 
الإنجليزية، وتم تعديل الفقرات في ضوء أراء المحكمين. حيث بلغ مجموع فقرات الأداة في صورتها  

 النهائية ثمان وعشرون فقرة.
 : ثبات الأداة

قوامها   استطلاعية  عينة  على  الأداة  الثبات  طبقت  حساب  وتم  ومعلمة،  معلماً  عشرون 
) مما يعني ثبات الأداة بنسبة يمكن الوثوق  ٠٫٨١باستخدام معامل ألفا كرونباخ وقد بلغت قيمته (

 بها في تطبيق الدراسة الحالية.
 : أساليب المعالجة الإحصائية

 تمثلت أساليب المعالجة الإحصائية في التكرارات والنسب المئوية ومعامل ألفا كرونباخ. 

 نتائج الدراسة وتفسيرها 
 بعد عمليات المعالجة الإحصائية لبيا�ت الدراسة، كانت نتائج الدراسة على النحو التالي:

الأول: الدراسة  سؤال  عن  الإنجليزية    الإجابة  اللغة  ومعلمات  معلمي  استخدام  مدى  ما 
 للمواد الأصيلة في تدريسهم؟ 
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 .): استخدام معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية للمواد الأصيلة٤جدول (
 النسبة المئوية  العدد استخدام المواد الأصيلة 

 ٧٣٫٥ ١١٤ نعم
 ٢٦٫٥ ٤١ لا

 ١٠٠ ١٥٥ المجموع 

النسبة العظمى من عينة الدراسة يستخدمون المواد الأصيلة في  ٤يتضح من الجدول ( ) أن 
تدريسهم، وربما يعود ذلك إلى قناعتهم بأهميتها، علاوة على أن بعض الأنشطة في الكتب المقررة 
الدراسات منها ريتشاردز   تعتمد على المواد الأصيلة في تدريسها وقد أكد هذه الأهمية عدد من 

Richards,2017  جيلمور ورضوي  Gilmore,2007؛  أكبري  أما Akbari & Razavi,2016؛   ،
، وربما �تي ذلك من  ٪٢٦٫٥الذين لا يستخدمون المواد الأصيلة في تدريسهم فقد بلغت نسبتهم  

المتعلقة بها مثل استهلاكها للوقت والجهد وعدم مناسبتها  للعيوب  قناعتهم بعدم جدواها وذلك 
بعض  عرجت  وقد  الأصيلة،  المواد  بعيوب  المتعلق  السؤال  في  بالتفصيل  ذلك  وسيرد  للسياق 

ريتشاردز   ومنها  الأصيلة  بالمواد  المتعلقة  العيوب  بعض  على  ؛ كيس  Richards,2017الدراسات 
Case, 2012 ؛ ميشانMishan,2005  ؛ هينسHaines,1997 . 

الثاني: الدراسة  سؤال  عن  معلمي    الإجابة  نظر  وجهة  من  الأصيلة  المواد  مميزات  هي  ما 
 ومعلمات اللغة الإنجليزية؟ 

 .): مميزات المواد الأصيلة٥جدول (
 ترتيب الفقرة النسبة المئوية  التكرار  الفقرة م

 ١ ٦٦٫٧ ٧٦ تزيد الدافعية للتعلم  ١
 ٣ ٤٦٫٥ ٥٣ تلبي احتياجات المتعلمين ٢
 ٤ ٤٢٫١ ٤٨ تواكب التغير والتحديث في اللغة ٣
 ٨ ٢٨٫١ ٣٢ نصوص وأنماط متعددة من اللغة تحتوي على  ٤
 ٩ ٢٦٫٣ ٣٠ يسهل توفرها  ٥
 ٦ ٣٦ ٤١ تقدم معلومات ثقافية حقيقية ٦
 ٧ ٣٥٫١ ٤٠ تزيد مساحة تعرض المتعلمين للغة  ٧

 ٢ ٤٨٫٢ ٥٥ real situationsتبين استخدام اللغة فعليا في المواقف الحقيقية  ٨
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 ترتيب الفقرة النسبة المئوية  التكرار  الفقرة م

 ١٠ ٢٤٫٦ ٢٨ العالم تساعد في الاطلاع على ما يحدث في  ٩
 ٥ ٣٨٫٦ ٤٤ تساعد على الإلمام بمهارات اللغة في سياقها الأصلي  ١٠

) جدول  من  في  ٥يتضح  الأصيلة  المواد  استخدام  يميز  ما  أهم  أن  يرون  العينة  أفراد  أن   (
بنسبة   للتعلم  الدافعية  اللغة الإنجليزية هو قدرتها على ز�دة  لما  ٪٦٦٫٧تدريس  ، ويعود ذلك إلى 

تحمله من تشويق في محتواها، وأيضا خروجها عن النمط المعتاد في كتب تدريس اللغة، وقد أكدت  
شولز   منها  دراسات  عدة  ذلك  جيلمور  Schulz,1991على  ورضوي  Gilmore,2007؛  أكبري  ؛ 

Akbari & Razavi,2016  كوك ريتشاردز  Cook,1981؛  ميزة  Richards,2017؛  وأتت   ،
الحقيقة   المواقف  في  للغة  الفعلي  بنسبة  real situations"الاستخدام  الثانية  المرتبة  في   "٤٨٫٢٪ .

بطبي الأصيلة  العالم  فالمواد  في  حدثت  مواقف  من  مأخوذة  فهي  محتواها،  على  تغيير  يطرأ  لم  عتها 
الواقعي، وبالتالي هي أكثر صدقا في طبيعة اللغة المستخدمة. وقد أشارت عدة دراسات إلى هذه  

 ,Martinez؛ مارتينز  Akbari & Razavi,2016؛ أكبري ورضوي  Gilmore,2007الميزة (جيلمور  

المتعلمين  Richard,2017؛ ريتشارد  2002 بتلبية احتياجات  المتعلقة  الميزة    learners' needs). أما 
بنسبة   الثالثة  المرتبة  أتت في  دراسات كليكاي  ٪٤٦٫٥فقد  عليه  أكدت  ما   ,Kilickay، وهذا 

في  Richards,2017وريتشاردز    2004 والتحديث  التغيير  بمواكبة  المتعلقة  الخاصية  جاءت  بينما   .
، ويعود ذلك إلى كون المواد الأصيلة تتوفر بشكل يومي مما  ٪٤٢٫١رابعة بنسبة  اللغة في المرتبة ال 

يجعلها أكثر حداثة مما يتوفر في الكتب المطبوعة، كما تحوي أنماطا متعددة من وظائف اللغة وفي  
مارتينز   دراسة  عليه  أكدت  ما  وهذا  مختلفة،  المتعلقة  Martinez,2002سياقات  الميزة  وحلت   .

، وقد أكدت الدراسات  ٪٣٨٫٦بالإلمام بمهارات اللغة في سياقها الأصلي في المرتبة الخامسة بنسبة  
على أن من أهم الفوائد التي تجلبها المواد الأصيلة هو استخدام اللغة في سياقاتها الأصلية (كوك  

)Cook,1981  تعرض ثقافية حقيقية وز�دة مساحة  معلومات  بتقديم  المتعلقتان  الميزتان  . وجاءت 
التوالي،    ٪ ٣٥٫١و  ٪٣٦المتعلمين للغة في المرتبتين السادسة والسابعة بنسب متقاربة بلغت   على 

ومنها كليكاي   الميزتين  هاتين  إلى  الدراسات  بعض  أشارت  ريتشاردز  Kilickay,2004وقد  ؛ 
Richards,2017  جيلمور على  Gilmore,2007؛  الأصيلة  المواد  باحتواء  المتعلقة  العبارات  أما   .

نصوص وأنماط متعددة من اللغة، وسهولة توفرها، والمساعدة في الاطلاع على ما يحدث في العالم،  
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بلغت   بنسب  القائمة  ذيل  في  أتت  و٪٢٨٫١فقد  و٪ ٢٦٫٣،  هناك  ٪٢٤٫٦،  أن  من  بالرغم   ،
 . Case,2012وكيس  Martinez,2002دراسات تطرقت لهذه الأهمية مثل مارتينز 

الثالث: الدراسة  معلمي   الإجابة عن سؤال  نظر  الأصيلة من وجهة  المواد  ما هي عيوب 
 ومعلمات اللغة الإنجليزية؟ 

 .): عيوب المواد الأصيلة٦جدول (
 ترتيب الفقرة النسبة المئوية  التكرار  الفقرة م

 ٥ ٢٩٫٣ ١٢ لصعوبة دمجها في المنهج الدراسي ١

 ٢ ٥٣٫٧ ٢٢ لصعوبة العثور على مواد مناسبة  ٢
 ٨ ١٩٫٥ ٨ selectionلصعوبة اختيارها  ٣
 ٩ ١٧٬١ ٧ cultural biasلأ�ا منحازة ثقافيا  ٤
 ١ ٦٥٫٩ ٢٧ لصعوبة العثور على مواد مناسبة لمستو�ت المتعلمين ٥
 ٣ ٤١٫٥ ١٧ لأنه يتطلب إعدادها وقتا وجهدا  ٦
 ٤ ٣٦٫٦ ١٥ لأ�ا قد تتطلب تجهيزات تقنية مثل الانترنت وأجهزة العرض ٧
 ٧ ٢٤٫٤ ١٠ لأن النصوص الأصيلة قد تخالف القواعد التي يتم تدريسها ٨
 ١٠ ٤٫٩ ٢ لأ�ا غير دقيقة نحو�  ٩
 ٨ ١٩٫٥ ٨ لأنه يصعب أحيا� الحصول على حقوق النشر ١٠

 ٦ ٢٦٫٨ ١١ complexityلأ�ا معقدة لغو�  ١١

) جدول  من  أن  ٦يتضح  مناسبة   ٪٦٥٫٩)  مواد  على  العثور  صعوبة  أن  يرون  العينة  من 
لمستو�ت المتعلمين أهم ما يعيب المواد الأصيلة. وذلك أن المواد الأصيلة قد تكون معقدة لغو�، 
وقد تحوي مفردات وتراكيب غير مستهدفة في المنهج ولا تناسب المرحلة العمرية والنضج اللغوي  

بوليو   دراسة  عليه  أكدت  ما  بصعوبة  Polio,2014وهذا  المتعلقة  العبارة  الثانية  المرتبة  في  وجاء   .
، وتبرز هذه المشكلة من كون المواد الأصيلة قد لا تناسب  ٪٥٣٫٧العثور على مواد مناسبة بنسبة  

هينس دراسة  ذلك  إلى  أشارت  وقد  المجتمع  يتبناها  التي  والمعتقدات  والقيم  المحلية،    الثقافة 
Haines,1997 في جاءت  فقد  وجهدا،  وقتا  يتطلب  الأصيلة  المواد  إعداد  بأن  يتعلق  فيما  أما   .

بنسبة   الثالثة  لمستو�ت  ٪٤١٫٥المرتبة  مناسبة  أصيلة  بمواد  الاستعانة  على  يحرص  الذي  فالمعلم   ،
للمتعلمين، ومناسبة لثقافتهم وقيمهم يتطلب ذلك وقتا   language proficiencyالكفاءة اللغوية  
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ريتشاردز   دراستي  عليه  أكدت  ما  وهذا  أما  Haines,1997وهينس    Richards,2017وجهدا،   .
الفقرة المتعلقة بالحاجة لتوفير التجهيزات تقنية مثل الإنترنت وأجهزة عرض المحتوى فقد جاءت في  

بنسبة   الرابعة  والصور  ٪٣٦٫٦المرتبة  الفيديو  الأصيلة كمقاطع  المواد  بعض  عرض  أن  وذلك   ،
أنعام  دراسة  عليه  أكدت  ما  وهذا  محددة،  تقنية  لتجهيزات  أحيا�  بحاجة  التلفزيونية  والبرامج 

Anam,2012  وجاءت العبارة المتعلقة بصعوبة الدمج في المنهج الدراسي في المرتبة الخامسة بنسبة .
، وتكمن الصعوبة في العثور على مواد تناسب أهداف المنهج، ويمكن دمجها دون التأثير  ٪٢٩٫٣

إذا كان دمج هذه  العكس. وعما  أو  الخاص  إلى  العام  من  وتدرجه  المنهج  تسلسل محتوى  على 
المواد يناسب المهارات اللغوية الأربع والتراكيب اللغوية واكتساب المفردات المخطط لها في المرحلة 

ميشان   الصعوبة  هذه  إلى  أشار  وقد  المستهدفة،  وريتشاردز    Mishan,2005التعليمية 
Richards,2017  اللغوي بالتعقيد  يتعلق  فيما  أما   .language complexity   المرتبة في  جاء  فقد 
بنسبة   دراسة كيس  ٪٢٦٫٨السادسة  ريتشاردز    Cas,2012، حيث أكدت   ,Richardsودراسة 

الكفاءة    2017 مستوى  يناسب  لا  وقد  عالٍ  الأصيلة  النصوص  في  اللغوي  التعقيد  مستوى  أن 
أنه يمكن التغلب على ذلك من خلال تبسيط هذه    Cook,1981 كوك  اللغوية للمتعلمين، وقد بين

القواعد  adaptationومواءمتها    simplificationالنصوص   بمخالفة  المتعلقة  العبارة  وجاءت   .
، ويعود ذلك إلى كون المواد الأصيلة لم  ٪٢٤٫٤النحوية التي يتم تدريسها في المرتبة السابعة بنسبة  

تعُد في الأساس لتعليم اللغة، وبالتالي فقد تحوي لغة عامية، أو جملا لا تلتزم بقواعد اللغة مما يجعل 
المتعلم يشعر بالإحباط لتعارض محتوى الكتب المقررة مع محتوى المواد الأصيلة، وهذا ما نبه عليه  

المرتبة  Haines,1997هينس   في  جاءت  فقد  الأصيلة  المواد  اختيار  بصعوبة  المتعلقة  الفقرة  أما   .
 materials، فمن بين الكم الهائل من المواد الأصيلة يصعب اختيار المواد  ٪١٩٫٥امنة بنسبة  الث

selection    المناسبة لمستو�ت المتعلمين وثقافة المجتمع وفقا لما ذكره هارمرHarmer,2007 ويمكن ،
إليها مكقراث   التي أشار  المواد الأصيلة  التركيز على معايير اختيار  التغلب على ذلك من خلال 

McGrath,2004    وليLee,1995    وسابت نفس  Mahsefat & Sabet,2012وماهسفات  وفي   .
بنسبة   النشر  أو  الاستخدام  حقوق  على  الحصول  بصعوبة  المتعلقة  الفقرة  أتت  ، ٪١٩٫٥المرتبة 

الفيديوهات والصورة بحاجة أحيا� إلى الاستئذان   نتجة أو المتاحة مثل 
ُ
الم وذلك كون بعض المواد 

(بوليو  من   الثقافي  Polio,2014الناشر  المتعلقة بالتحيز  العبارة  في ذيل    cultural bias). وجاءت 
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بنسبة   قرية  ٪١٧٫١القائمة  أصبح  العالم  المصطلح كون  هذا  تجاه  حساسية  هناك  تعد  لم  وربما   ،
 واحدة نتيجة للانفتاح الثقافي، وصرامة القوانين المتعلقة بالتمييز العنصري. 

الرابع: الدراسة  معلمو   الإجابة عن سؤال  يستخدمها  التي  الأصيلة  المواد  ما هي مصادر 
 ومعلمات اللغة الإنجليزية؟ 

 .): مصادر المواد الأصيلة٧جدول (
 الترتيب  النسبة التكرار  مصادر المواد الأصيلة

 ١ ٨٦٫٨ ٩٩ والتطبيقات الاجتماعية) مواد سمعية مرئية (مثل التي يتيحها التلفزيون والراديو ومواقع الانترنت 
 ٢ ٦٣٬٢ ٧٢ مواد بصرية (مثل الصور واللوحات والرسومات واللافتات ونحوها) 

 ٣ ٤٤٬٧ ٥١ مواد مطبوعة (مثل الصحف والمجلات والكتب والتقارير والمقالات والأدلة ونحوها) 

في   أساسي  بشكل  يعتمدون  الإنجليزية  اللغة  ومعلمات  معلمي  أن  إلى  الدراسة  توصلت 
مثل المواد التي يتحيها التلفزيون  listening-viewing materialsتدريسهم على المواد السمعية المرئية  

بنسبة المختلفة  الإنترنت  ومواقع  عليها ٪٨٦٫٨والإذاعة  العثور  وسهولة  لكثرتها  ذلك  يعود  وقد   ،
  visual materials. وجاء الاعتماد على المواد البصرية  Gebhard,1996وفقا لما أشار إليه جبهارد  

فقد جاءت في المرتبة الثالثة   printed materials، أما المواد المطبوعة  ٪٦٣٫٢في المرتبة الثانية بنسبة  
 .٪٤٤٫٧بنسبة 

ما المستوى اللغوي المناسب لاستخدام المواد الأصيلة    الإجابة عن سؤال الدراسة الخامس:
 من وجهة نظر معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية؟ 

 .): المستوى اللغوي المناسب لاستخدام المواد الأصيلة ٨جدول (
 الترتيب  النسبة المئوية  التكرار  المستوى اللغوي

 ٢ ٦٣٫٢ ٧٢ مبتدئ
 ١ ٨٣٫٣ ٩٥ متوسط
 ٣ ٥٠٫٩ ٥٨ متقدم 

) من جدول  بلغت  ٨يتضح  عالية  بنسبة  يرون  المستجيبين  أن  استخدام    ٪٨٣٫٣)  مناسبة 
المتوسط   اللغوي  بينما بلغت نسبة من يؤيدون  intermediate levelالمواد الأصيلة مع المستوى   ،

، أما من يرون استخدامها مع المستو�ت المتقدمة من  beginners 63.2%استخدامها مع المبتدئين  
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. وبالرغم من الصعوبة المتمثلة في العثور  ٪٥٠٫٩فقد بلغت نسبتهم    advanced learnersالمتعلمين  
كما أشار   –على مواد أصيلة تناسب المستوى اللغوي للمتعلمين، إلا أنه يمكن التغلب على ذلك  

الأصيلة    -  Pinner,2015بنر   المواد  على  التعديل  خلال  وتبسيطها    modificationمن 
simplification  .بحيث تناسب المستوى المستهدف 

 :توصيات الدراسة
 في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، فإن الدراسة توصي بما يلي: 

التي  .١ للإيجابيات  تدريسهم  الأصيلة في  المواد  استخدام  والمعلمات على  المعلمين  تشجيع 
 تتمتع بها.

المواد الأصيلة لضمان مناسبتها للسياق المحلي تبصير المعلمين والمعلمات بمعايير اختيار   .٢
 ومستوى الكفاءة اللغوية للمتعلمين.

طرق  .٣ خلال  من  وذلك  الأصيلة  المواد  عيوب  تلافي  على  والمعلمات  المعلمين  تدريب 
 المواد الأصيلة.  simplificationوتبسيط  adaptationمواءمة 
 تشجيع المعلمين والمعلمات على استخدام المواد الأصيلة مع المستو�ت اللغوية المختلفة. .٤
على  .٥ متاح  هو  بما  فقط  الاكتفاء  وعدم  الأصيلة  المواد  على  الحصول  مصادر  تنويع 

 الشبكة العنكبوتية.
 :مقترحات الدراسة

إجراء دراسة تحليلية حول مدى احتواء الكتب المقررة لتدريس اللغة الإنجليزية على مواد   .١
 أصيلة. 
دراسة حول مدى مرونة نظام التعليم في منح المعلمين والمعلمات صلاحية إدخال إجراء   .٢

 مواد أصيلة في المنهج التعليمي. 
 إجراء دراسة حول مدى استخدام المواد الأصيلة في التعليم الجامعي.  .٣
 

  



 

 ٢٥٢ 

 . المواد الأصيلة في تدريس اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية: وجهات نظر المعلمين والمعلمات

 . د. أحمد بن عاطف الشهري

 المراجع
 : المراجع العربية

) المنعم  عبد  �صر  الثالث  ٢٠١٣إبراهيم،  الصف  طلاب  لتأهيل  الإنجليزية  باللغة  مقترح  علمي  منهاج  فاعلية   (
العلمية  التخصصات  بدراسة  الخاصة  الأكاديمية  المشكلات  ومواجهة  التحصيلي  الاختبار  الثانوي لاجتياز 
الإصلاح  التميز:  ومؤشرات  معايير  والمتفوقين،  الموهوبين  لرعاية  العاشر  العلمي  المؤتمر  الجامعية،  بالمرحلة 

 ، الأردن: المجلس العربي للموهوبين والمتفوقين. ٤٩٠-٤٤٥،  ١التربوي ورعاية الموهوبين والمتفوقين، 
) صالح  هيلة  والاتجاه ٢٠١٦الحامد،  الذات  فاعلية  من  بكل  وعلاقتها  الإنجليزية  اللغة  تعلم  استراتيجيات   .(

والكفاءة اللغوية لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة بريدة، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة 
 القصيم، القصيم.

). فاعلية ملف الإنجاز الإلكتروني في التحصيل والاتجاهات نحو اللغة الإنجليزية لدى  ٢٠١١الحربي، دلال محمد (
 الطالبات السعود�ت بالمرحلة الثانوية، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الطائف، الطائف. 
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التعلم لدى طلبة جامعة أم   الناجح والمثابرة الأكاديمية والانهماك في  الذكاء  بين  السببية  العلاقات  نمذجة 
 . القرى

 . عشق العتيبيبن  نايف د. 

 المستخلص 
والمثابرة   الناجح،  الذكاء  بين  السببية  العلاقة  يصف  نموذج  إلى  التوصل  إلى  الحالية  الدراسة  تهدف 
الأكاديمية، والا�ماك في التعلم، وبحث دلالة التأثيرات المباشرة وغير المباشرة لمتغيرات النموذج لدى عينة 
هي:  مقاييس،  ثلاثة  الباحث  وطبق  الوصفي،  المنهج  الدراسة  واستخدمت  القرى،  أم  جامعة  طلبة  من 
مقياس الذكاء الناجح، ومقياس المثابرة الأكاديمية، ومقياس الا�ماك في التعلم، على عينة عشوائية طبقية  

 ) طالباً وطالبة، وقد اسفرت الدراسة عن النتائج التالية: ٢٠٠مكونة من (
الذكاء   - الدراسة على مقياس  أفراد عينة  بين درجات  ارتباطية موجبة دالة إحصائياً  توجد علاقة 

 الناجح والا�ماك في التعلم. 
 يوجد تأثير مباشر دال إحصائياً للذكاء الناجح في المثابرة الأكاديمية لدى أفراد عينة الدراسة. -
الأكاديمية كمتغير   - المثابرة  عبر  التعلم  الا�ماك في  الناجح في  للذكاء  مباشر  غير  تأثير  يوجد  لا 
 وسيط.

الجامعي ومحاولة  الطالب  تؤثر في حياة  التي  الإيجابية  الاهتمام بالمتغيرات  الدراسة بضرورة  وأوصت 
 جعل البيئة الجامعية أكثر تحفيزاً ودعماً للطالب مما يسهم في تحسن مستو�ت ا�ماكه في التعلم. 

 العلاقة السببية، الذكاء الناجح، المثابرة الأكاديمية، الا�ماك في التعلم. الكلمات المفتاحية:
Abstract 

The present study aims to uncover the direct and indirect causal relationships of 
the successful intelligence, academic perseverance, and engagement in learning, the 
study used the descriptive approach, and the researcher applied three scale: The 
successful intelligence scale, the academic perseverance scale, and the engagement 
in learning scale, on a stratified random sample of (200) male and female students, 
the results showed that: 

-  There is a positive, statistically significant correlation between the scores of 
the study sample on the scale of successful intelligence and engagement in learning . 

-  There is a direct, statistically significant effect of successful intelligence on 
the academic perseverance . 

-  There is no indirect effect of successful intelligence in engaging in learning 
through academic perseverance as a mediating variable . 

The study recommended to pay attention to the positive variables which affects 
the student’s university life and make the university environment more motivating 
and supportive, which contributes to improving students engagement in learning 

Keywords: causal relationship, successful intelligence, academic perseverance, 
engagement in learning.Abstract 
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 المقدمة 
ويتعرض   ومتضاربة،  متنوعة  ومجتمعية  عالمية  بقوى  الحاضر  الوقت  في  العالي  التعليم  يتأثر 
لضغوط مختلفة، الأمر الذي جعل إعادة النظر في الغرض من التعليم العالي والافتراضات الأساسية 

) الأهمية  غاية  في  فيه  في Ball, 2016; Barnett, Peters, 2017bالكامنة  الز�دة  أدت  لقد   ،(
التعليم، ومع ذلك نجد   الاقتصاد الفردية والحكومية في  الاستثمارات  تزايد  إلى  المعرفة  القائم على 

الكثير من الطلبة يشعرون بالملل ويظهرون تحصيلاً أكاديمياً منخفضاً، مما جعل الكثيرون من خبراء  
ب، وضرورة الاهتمام  التربية يدعون إلى مواجهة هذه المشكلة الحرجة في الممارسات التعليمية للطلا

) الإيجابي  النفس  علم  منظور  من  التعلم  في  من  Jin, & Wang, 2019بالا�ماك  أصبح  لهذا   ،(
الضروري فحص واستكشاف المفاهيم المرتبطة بالتعليم بشكل عام والتعليم العالي بشكل خاص، 

) الطلبة  لدى  التعلم  في  الا�ماك  مفهوم  المفاهيم  تلك   ,Ball, 2016; Barnett, Petersومن 

2017b .( 
والنفسية، كان   التربوية  العلوم  في  المفاهيم الحديثة نسبياً  الطلاب" من  "ا�ماك  يعتبر مفهوم 

) تايلر  رالف  التربوي  النفس  عالم  أجراه  بحث  في  المفهوم  لهذا  ظهور  في  Ralph Tylerأول   (
الطلاب في عملهم، وما هي  الذي يقضيه  الماضي، حول مقدار الجهد والوقت  القرن  ثلاثينيات 
آثار ذلك الجهد والوقت على التعلم، وعرف ا�ماك الطالب أنه يشير إلى: "كمية ونوعية الطاقة 
الجسدية والنفسية التي يستثمرها الطلاب أثناء حياتهم الدراسية، ينتج عنها تعلم يتناسب بشكل  

) والمشاركة"  الا�ماك  النفسي  Astin, 1999, 518مباشر مع ذلك  "الاستثمار  )، كما عرف بأنه 
للطالب والجهد الموجه نحو التعلم أو الفهم أو إتقان المعرفة أو المهارات أو الحرفة التي يهدف العمل  

 ). Newmann et al., 1992, 12الأكاديمي إلى تعزيزها" (
تنبع أهمية الا�ماك في التعلم بالنسبة للتربويين وصانعي السياسات التعليمية، أنه عنصر هام  
والتسرب   الأكاديمي  والضجر  التحصيل  الطلبة كانخفاض  مشكلات  مواجهة  في  استثماره  يمكن 

(العنزي،   الفعالة  ٢٠١٦الدراسي  المثابرة  وجودة  إلى كثافة  التعلم  في  الا�ماك  يشير  حيث   ،(
 ). Skinner et al., 2008للطالب في الأنشطة المختلفة أثناء العملية التعليمية (
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إن تأثير العوامل الشخصية والمعرفية والانفعالية كبيراً على نواتج السلوك النهائية عند الطلبة  
)Schunk, & Pajares, 2002 ومع تسارع تطور العلوم والتكنولوجيا، من الصعب تحديد المعرفة ،(

والإنتاج   النقدي،  والتحليل  التفكير،  على  القدرة  لامتلاك  المستقبل  جيل  يحتاجها  التي  الفعلية 
) من  Hajhosseini, 2016الإبداعي  تتطلب  الواقعية  الحياة  مشكلات  حل  على  القدرة  إن   ،(

المتعلمين أن يكونوا قادرين على تقييم المعلومات المتاحة لهم وتحليلها، وهذا يقود المؤسسة التعليمية  
وإبداعياً،   نقد�ً  تفكيراً  يتطلب  المشكلات  حل  لأن  المستوى؛  عالية  العقلية  الوظائف  تعزيز  إلى 

مجر  وليس  مفكرين،  تعلمهم كناشطين  عملية  في  المتعلمين  مثابرة  ضرورة  إلى  متلقين إضافة  د 
عملية   في  للأفراد  النفسي  الاستثمار  على  الأكاديمية، كمؤشر  المثابرة  مفهوم  إن  للمعلومات، 
المعرفة  بناء  وإعادة  المفهوم  بناء  في  المباشر  وجهدهم  المتعلمين  عمل  مستوى  إلى  يشير  تعلمهم، 

)Linnenbrink & Pintrich, 2003 ،وفي هذا الصدد لا تعتبر المثابرة الأكاديمية مجرد مؤشر كمي ،(
) متعددة  وتحفيزية  وسلوكية  معرفية  أبعاداً  تشمل  أ�ا  الباحثون  يرى   ,Reeve & Tsengولكن 

2011 .( 
الخاطئ بأن القدرة العقلية وحدها تكفي لضمان نجاح الطلاب في الجامعة وفي    الاعتقاد إن  

البعيد   المدى  ذات  الأهداف  تحقيق  على  وقدرته  الفرد  فنجاح  فيه،  التفكير  يعاد  أن  الحياة يجب 
التحد�ت   مع  تفاعله  على كيفية  العقلية  لقدرته  إضافة  حد كبير  إلى  يتوقف  العالي  والمستوى 

). ويلاحظ Shechtman, 2017والعقبات والانتكاسات التي سيتعامل معها خلال فترات حياته (
جونز  ذكر  التعلم،  في  بالا�ماك  يتميزون  الذين  الطلاب  سمات  مع  تتقاطع  السمات  هذه  أن 

)Jones, 2008 إن من خصائص هؤلاء الطلبة لغة الجسد الإيجابية حيث تظهر سمات جسدية (
تشير إلى الاستماع والانتباه إلى المعلم والزملاء في الفصل، كما أ�م يتميزون بالتركيز الجيد، حيث  
يظهرون الاهتمام ويركزون على أنشطة التعلم والمشاركة اللفظية ويعرضون أفكاراً بشكل مناسب،  
والحماس   الاهتمام  يظهرون  ومتحمسون حيث  مهامهم  أداء  من  واثقون  فهم  ذلك  إلى  بالإضافة 

 واستخدام الفكاهة الإيجابية، كما أ�م يقظون ويشعرون بالراحة في طلب المساعدة. 
يلاحظ مما سبق أن ا�ماك الطلبة في التعلم يعد أحد التركيبات المهمة التي يتم استخدامها 
لفهم سلوك الطالب تجاه عملية التعليم والتعلم، حيث سيوفر فهم سلوك الطلاب في المؤسسات  
الأكاديمية لمحة عن كيفية تنفيذ التدريس والممارسات الأكاديمية في الجامعة، لهذا من المهم التعرف  
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على المتغيرات والعوامل التي قد تؤثر بشكل مباشر أو غير مباشر على مستوى ا�ماك الطلبة في  
التعلم، من هنا جاءت أهمية دراسة العلاقة السببية بين الذكاء الناجح والمثابرة الأكاديمية والا�ماك 

 في التعلم. 
) أن النماذج التنبؤية يمكن أن تساعد  Hussain et al., 2018ووفقاً لما ذكر حسين وآخرون (

استخدامها   يمكن  المختلفة، كما  الدراسية  المقررات  في  النجاح  نحو  الطلاب  توجيه  في  المدرسين 
لتحديد الأنشطة والمواد الأكثر أهمية في تقييم المقرر الدراسي، وتتيح هذه النماذج أيضاً للمدرسين  
في   أكبر  بشكل  الا�ماك  على  الطلاب  تشجيع  وبالتالي  مختلفة  أنشطة  في  الطلبة  ا�ماك  ز�دة 

 التعلم.
وبالتالي قد يساهم فحص العلاقة بين الا�ماك في التعلم لدى الطلبة الجامعيين في التخطيط  
يسعى   المتفاعلة  العناصر  دراسة  سياق  وفي  لهذا  تعلمهم،  لسلوك  وإيجابية  فعالة  تدخل  لبرامج 
الباحث إلى دراسة التأثير المشترك لمتغيرين هما الذكاء الناجح، والمثابرة الأكاديمية من خلال دراسة  

 النمذجة السببية للعلاقات بين هذين المتغيرين في تأثيرهما على الا�ماك في التعلم. 
 : مشكلة الدراسة وتساؤلاتها

من القضا� التي ما زالت تشغل بال العديد من الباحثين وأولياء الأمور مجموعة العوامل التي 
وجود   إلى  البحثية  النتائج  بعض  أشارت  الطلبة،  لدى  التعلم  في  الا�ماك  مستوى  في  تؤثر  قد 
للطالب،  العقلية  يرتبط بالقدرة  ما  التعلم، خصوصاً  تتنبأ بالا�ماك في  التي  المتغيرات  تناقض بين 
العلاقة بين مجموعة من   الباحث إلى فحص  الدراسة يسعى  وقدرته على الجد والمثابرة، وفي هذه 
المتغيرات التي يرى الباحث أ�ا تؤثر بشكل مباشر أو غير مباشر على درجة ا�ماك الطالب في 

 التعلم، منها الذكاء الناجح، والمثابرة الأكاديمية.
لقد أشارت نتائج العديد من الدراسات أن الا�ماك في التعلم يؤثر بشكل مباشر على تعلم 

) ، كما أشارت نتائج دراسات  Gray, & DiLoreto, 2016الطلبة، ومستوى تفاعلهم أثناء التعلم (
أخرى أنه من خلال تقييم مستوى ا�ماك الطلبة في التعلم يمكن للمدرسين التخطيط بشكل أكثر  
تعلم  في  ونشاطاً  ا�ماكاً  أكثر  يكونوا  أن  على  الطلاب  التي ستشجع  والأنشطة  للدروس  فاعلية 

) الدراسية  يتم Jennings & Angelo, 2006; Mandernach et al., 2011مقرراتهم  وأنه حين   ،(
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التعلم،  في  رغبتهم  واستثمار  تعزيز  أو  المختلفة،  مقرراتهم  في  الجيد  الأداء  على  الطلاب  تحفيز 
في  ا�ماكهم  درجة  تكون  أن  المرجح  فمن  معلميهم  قبل  من  المتوقع  الجهد  لبذل  واستعدادهم 

 . Mandernach et al., 2011) تعلمهم أكبر (
لقد تم تصنيف ا�ماك الطلاب في التعلم إلى ثلاثة أبعاد: البعد العاطفي، حيث يشير إلى 
والبعد  بها)،  يفكرون  التي  (الطريقة  إلى  يشير  حيث  المعرفي،  والبعد  بها)،  يشعرون  التي  (الطريقة 

)،  Moreira, Cunha, & Inman, 2020السلوكي، والذي يشير إلى (الطريقة التي يتصرفون بها) (
العوامل الأخرى، سواء كانت عوامل   وتتأثر بالعديد من  تتفاعل  أن  بد  الثلاث لا  الأبعاد  وهذه 
تتعلق بالطالب نفسه، أو بالبيئة التعليمية، من هنا تبرز مفاهيم نفسية وتربوية يسعى الباحثين إلى  

 التعرف على طبيعة العلاقة التي تربطها بمثل هذه المتغيرات، من بينها المثابرة الأكاديمية. 
من تلك العوامل الذكاء الناجح، والذي يشير إلى القدرة على النجاح في الحياة بالاستخدام  
على   الطلاب  الناجح  الذكاء  يساعد  حيث  والعملي،  والإبداعي  التحليلي  للذكاء  المتكامل 
على   ويحفزهم  الأخرى  الذكاءات  في  نقاط ضعفهم  عن  والتعويض  القوي  ذكائهم  من  الاستفادة 

 ). ٢٠١٠الا�ماك في تعلمهم الأكاديمي (الجاسم، 
الدراسات   من  العديد  نتائج  أظهرت  حيث  الأكاديمية،  المثابرة  أيضاً  العوامل  تلك  ومن 

) أن المثابرة الأكاديمية يمكن أن Rojas, 2015)، ودراسة روجاس (Littrell, 2016كدراسة ليتريل (
تؤثر وتتأثر بالعديد من المتغيرات الأكاديمية، لهذا أوصت بأهمية إجراء دراسات توضح دور المثابرة  

 الأكاديمية في السياق الأكاديمي. 
ومن خلال مراجعة الأدب النظري المتعلق بالمتغيرات الثلاث، لاحظ الباحث عدم توفر أي  
بحثية   فجوة  بينها، ولاحظ وجود  فيما  السببية  العلاقة  أو بحث  الثلاث،  المتغيرات  تناولت  دراسة 
تتناول الربط بين الذكاء الناجح بالا�ماك في التعلم من خلال المتغير الوسيط المثابرة الأكاديمية،  
وطبيعة تلك العلاقات بين هذه المتغيرات، كما لم تضع أي دراسة في حدود علم الباحث نموذجاً  
يبين درجة تأثير تلك المتغيرات في بعضها البعض، لهذا فإن تصور نموذج أو أكثر يفسر العلاقات  

�ا توضح إمكانية  السببية بين هذه المتغيرات يعد من الخطوات الهامة في مشكلة الدراسة الحالية لأ
تحسين ودعم الا�ماك في التعلم من خلال تلك العلاقات السببية، ويسعى الباحث إلى التحقق  
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أن المثابرة الأكاديمية سوف تتوسط العلاقة بين الذكاء الناجح والا�ماك في التعلم كما في الشكل 
)١ .( 

 
 . ) النموذج السببي العام المفترض لمتغيرات الدراسة١الشكل (

 وبناء على ذلك يمكن صياغة مشكلة الدراسة في الأسئلة البحثية التالية:
عينة   .١ أفراد  بين درجات  ارتباطية  توجد علاقة  الناجح هل  الذكاء  مقياس  على  الدراسة 

 والا�ماك في التعلم؟
هل يوجد تأثير مباشر دال احصائياً للذكاء الناجح في المثابرة الأكاديمية لدى أفراد عينة  .٢

 الدراسة؟ 
هل التأثير المباشر للذكاء الناجح على الا�ماك في التعلم يختلف عن التأثير غير المباشر  .٣

 له، وذلك عند تضمين متغير المثابرة الأكاديمية كمتغير وسيط في النموذج السببي المقترح؟  
 : أهداف الدراسة

 تهدف هذه الدراسة إلى:
التعرف على طبيعة العلاقة بين درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس الذكاء الناجح  -

 والا�ماك في التعلم. 
 استكشاف تأثير الذكاء الناجح في المثابرة الأكاديمية لدى أفراد عينة الدراسة.  -
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عن  - يختلف  وهل  التعلم  في  الا�ماك  على  الناجح  للذكاء  المباشر  التأثير  على  التعرف 
التأثير غير المباشر له، وذلك عند تضمين متغير المثابرة الأكاديمية كمتغير وسيط في النموذج السببي  

 المقترح. 
 : أهمية الدراسة

 الأهمية النظرية: 
البحوث  - مجال  في  نسبياً  حديثاً  بعضها  يعد  التي  الدراسة  لمتغيرات  النظري  التأصيل 

التعلم، وكشف  والا�ماك في  الأكاديمية،  والمثابرة  الناجح،  تتمثل بالذكاء  والتي  والتربوية،  النفسية 
 طبيعة العلاقة بينهم. 

التعرف على دور الذكاء الناجح والمثابرة الأكاديمية في التنبؤ بالا�ماك في التعلم، حيث  -
 يلعب هذان المتغيران دوراً هاماً في تحقيق التميز في الأداء الأكاديمي للطالب. 

توفير نموذج يمثل العلاقة ومسار اتجاهاتها بين المتغيرات الثلاث (الذكاء الناجح، المثابرة   -
 الأكاديمية، والا�ماك في التعلم).

 الأهمية التطبيقية:
تقديم مجموعة من أدوات البحث الحديثة لقياس متغيرات الدراسة المختلفة، والتي يمكن  -

 الاستفادة منها في العديد من الدراسات في المستقبل.
قد تجيب الدراسة عن بعض الأسئلة التي تشغل بال المربين وأولياء الأمور حول بعض  -

 المتغيرات التي تؤثر في درجة ا�ماك الطالب في التعلم. 
الاستفادة من النتائج من قبل الطلبة وأعضاء هيئة التدريس وواضعي الخطط الدراسية في  -

 الجامعات لدعم وتطوير المثابرة الأكاديمية والذكاء الناجح والا�ماك في التعلم لدى الطلبة. 
قد تقدم الدراسة أساساً هاماً لبناء برامج تدريبية وارشادية وتعليمية للطلبة وأعضاء هيئة  -

 التدريس لرفع سوية الأداء الأكاديمي للطلبة، وتحسين جودة التعليم. 
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 :مصطلحات الدراسة
 : Causal Modelingالنمذجة السببية 

تعرف بأ�ا: "مقاربة تقديرية قائمة على افتراض أن القيمة المستقبلية للمتغير هي دالة ر�ضية  
والعلاقة  كافية،  تاريخية  بيا�ت  توفر  عند  استخدامها  يتم  الأخرى،  (المتغيرات)  المتغير  لقيم 
معروفة  به  المرتبطة  المستقلة  (المتغيرات)  والمتغير  به  التنبؤ  سيتم  الذي  التابع  المتغير  بين  (الارتباط) 

 ). Joffe et al., 2012, 88جيداً، ويسمى أيضاً نموذج التنبؤ السببي" (
 : Successful Intelligenceالذكاء الناجح 

"نظام متكامل من   الفرد ضمن  يعرف بأنه:  يعرفه  الحياة، كما  للنجاح في  اللازمة  القدرات 
سياقه الثقافي الاجتماعي، والشخص الذي يتمتع بالذكاء الناجح يميز نقاط القوة لديه ويستفيد  
والتعويض   لتصحيحها  لديه ويجد طرقاً  الضعف  نقاط  يميز  الوقت  ذات  الإمكان، وفي  قدر  منها 
ويختارون   ويشكلون  يتكيفون  بأ�م  الناجح  بالذكاء  يتمتعون  الذين  الأشخاص  يتميز  عنها، كما 

 & ,Sternbergالبيئات من خلال التوازن في استخدامهم للقدرات التحليلية والإبداعية والعملية" (

Grigorenko, 2000, 12 الدراسة عينة  أفراد  من  المفحوص  عليها  التي يحصل  بالدرجة  المقاس   .(
 على مقياس الذكاء الناجح. 

 : Academic Perseveranceالمثابرة الأكاديمية 
على   والحفاظ  الأنشطة،  أداء  في  الجهد  بذل  على  "القدرة  بأ�ا:  الأكاديمية  المثابرة  تعرف 
الإيجابية"  الفعل  ردود  غياب  في  حتى  فيه  والانغماس  بالأداء،  والاهتمام  الدافعية  استمرارية 

)Duckworth & Quinn, 2009,167  بالدرجة التي يحصل عليها المفحوص من أفراد عينة  ). المقاس
 الدراسة على مقياس المثابرة الأكاديمية

 : Learning Engagementالا�ماك في التعلم 
يعرف الا�ماك في التعلم بأنه: "مدى اندماج الطلاب في مهام التعلم، وبذل الجهد العقلي  

 ,.Zhu et alاللازم، كبذل الجهد في استخدام المعرفة والاستراتيجيات المعرفية لإنجاز مهمة ما" ( 

في 221 ,2009 الا�ماك  مقياس  على  الدراسة  عينة  أفراد  عليها  يحصل  التي  بالدرجة  المقاس   .(
 التعلم.
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 : حدود الدراسة
المثابرة الأكاديمية،  - الناجح،  الدراسة الحالية بمتغيراتها (الذكاء  الحدود الموضوعية: تتحدد 

 والا�ماك في التعلم). 
 طلبة كلية التربية في جامعة أم القرى  الحدود البشرية:  -
 هـ. ١٤٤٤الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي   الحدود الزمانية: -
 جامعة أم القرى مكة المكرمة.   الحدود المكانية: -

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 : أولاً: الإطار النظري

لها   أن  إلى  الدراسة  نتائج  أشارت  التي  الأساسية  المتغيرات  الجزء  هذا  في  الباحث  سيتناول 
الذكاء   وهي  الجامعيين،  الطلبة  لدى  التعلم  في  بالا�ماك  مباشرة  غير  أو  مباشرة  بطريقة  ارتباط 

 الناجح، والمثابرة الأكاديمية.

 أولاً: الذكاء الناجح.
الفرد على تحقيق هدف ما من أهداف الحياة، في  الناجح إلى: "قدرة  الذكاء  يشير مفهوم 
سياق اجتماعي وثقافي معين، من خلال الاستفادة من نقاط قوته ومعالجة نقاط ضعفه من أجل  
والإبداعية   التحليلية  قدراته  بين  المزج  بواسطة  وذلك  المناسبة،  البيئات  واختيار  والبناء،  التكيف 

 ). Sternberg, 2015, 77والعملية" (
إلى   الذاتية، بالإضافة  معاييره  النجاح في ضوء  تحقيق  على  الفرد  "قدرة  بأنه:  أيضاً  ويعرف 

 ). Sternberg, 2003, 16السياق الثقافي والاجتماعي الذي ينتمي إليه" (
نظرية الذكاء الناجح تعد أوسع من نظر�ت الذكاء التقليدية، حيث عرفت الذكاء من حيث 
قدرة الفرد على تحقيق الأهداف التي يصبو إليها في الحياة ضمن السياق الاجتماعي والثقافي الذي  
يعيش فيه، فيما كانت النظر�ت التقليدية تركز على قدرة الفرد على التكيف مع البيئة والتعلم من  

 ). ٢٠١٤خلال التجربة (قطامي، 
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 :أبعاد الذكاء الناجح
يعد الذكاء الناجح نظام متكامل من القدرات الضرورية لنجاح الفرد في الحياة، يعرفها ضمن  
السياق الثقافي والاجتماعي الخاص به، ومن خلالها يستطيع تمييز نقاط ضعفه وقوته، ويستفيد من  
الناجح  الذكاء  أن  النفس  وعلماء  الباحثين  من  العديد  ذكر  وقد  الإمكان،  بقدر  القدرات  هذه 

 )، كالآتي: Sternberg, 2005يتكون من ثلاث أبعاد رئيسة، هي كما ذكرها ستيرنبيرج (
 . Analytical intelligenceأولاً: الذكاء التحليلي 

يشير إلى قدرة الطالب على تسخير قدراته في عملية التحليل والتقويم والحكم على الأِشياء 
ذلك   ويصبح  والاختلاف،  التشابه  عناصر  ومعرفة  المقارنة  على  القدرة  يمتلك  أن  أي  والمواقف، 
نموذجياً عندما تصبح تلك العمليات سلوك معتاداً لدى الطالب يقوم به بشكل طبيعي في كافة  
المواقف التي تمر به، سواء كان ذلك في بيئته أو في البيئات الأخرى، عادة ما يبرز الذكاء التحليلي  
عندما يتم تطبيق على أنواع مألوفة نسبياً من المشكلات حيث تكون الأحكام التي يتعين اتخاذها  

 ذات طبيعة مجردة إلى حد ما. 
 . Creative intelligenceثانياً: الذكاء الإبداعي 

يشير إلى قدرة الفرد على تسخير مهاراته في عمليات الإبداع والتخيل والاكتشاف والاختراع 
أو مشكلة تحتاج إلى حل جديد   يواجه موقفاً  الفروض عندما  وبناء  الفرضيات  والتصميم ووضع 
بالجدة   تتسم  التي  المشكلات  مع  التعامل  على  الفرد  قدرة  إلى  يشير  الإبداعي  فالذكاء  كلياً، 

 النسبية.  
 . Practical intelligenceثالثاً: الذكاء العملي 

تنفيذي في   عملي  بشكل  وتسخيرها  وقدراته  مهاراته  تضمين  على  الطالب  قدرة  إلى  يشير 
تتلاءم واقعه اليومي، حيث تتكون لديه خبرة بما يحقق له تكيفاً مع بيئته، ويكون لديه سلوكيات  

وتغيير  تعديل  أو  البيئة  مع  يتكيف  لكي  بتغيير حالته  الطالب  يقوم  التي يمر بها، بحيث  والمواقف 
 البيئة لكي تلاءم حالته واحتياجاته ورغباته. 

) أن الذكاء التقليدي والإبداعي لا يكفيان لحل ما Sternberg, 2005لقد وجد ستيرنبرج (
وأن  لحظة،  في كل  مضطردة  لتغيرات  يتعرض  الذي  العالم  هذا  في  معاصرة  مشاكل  من  يستجد 
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قدرات الذكاء الناجح الثلاث (الذكاء التحليلي، والذكاء الإبداعي، والذكاء العملي)، قد تكون 
هي الوسيلة التي تسهم في حل تلك المشكلات، فقد ذكر أن الطالب في هذا الوقت الذي نعيشه  
المتعلم   فإن  لهذا  المفاهيم،  تلك  وتطبيق  توليد  إلى  حاجته  بقدر  المفاهيم  وتحليل  لتذكر  يحتاج  لا 
الذي يستطيع استعمال ما يكتسب من معلومات، ويصل إلى طرق لإنتاج وابتكار   الناجح هو 
أن   أكبر يجب  ومثابرة  إلى جهد  يحتاج  المتعلم  فإن  لهذا  استخدامها،  وإعادة  تذكرها  معرفة يمكن 

 يبذلها في التعلم. 
 ثانياً: المثابرة الأكاديمية. 

يستسلمون  لا  فهم  تكتمل،  حتى  بالمهام  الكفاءة  ذوو  الأفراد  "التزام  بأ�ا:  المثابرة  تعرف 
متنوعة   استراتيجيات  أو  نظاماً  ويطورون  المشكلات،  لتحليل  منهجية  طرق  ولديهم  بسهولة، 
على   القدرة  ويمتلكون  المشكلات،  لحل  البديلة  الاستراتيجيات  من  العديد  ولديهم  لمواجهتها، 

 ).  Costa & Kallic, 2008, 19مواجهة المواقف الصعبة والغامضة" (
كما عرفت بأ�ا: "الجهود المكثفة التي يبذلها الطالب في ممارسة المهام الأكاديمية، وتظهر في 
والصعوبات"  العقبات  من  بالرغم  الأهداف  لتحقيق  المستمر  والسعي  الأنشطة،  في  المشاركة 

)Farrington, et al., 2012, 22 وصبر بعزيمة  العمل  على  والإقبال  "الرغبة  بأ�ا:  تعرف  ). كما 
وعدم   والصعوبات،  التحد�ت  رغم كل  الجهد  من  المزيد  وبذل  �ايته،  الأداء حتى  على  وإصرار 
الاستسلام للتعب والملل أو الارتكان للحظ وانتظار المعجزات بغية الوصول إلى الهدف المنشود" 

 ) ٢٣، ٢٠١٠(السعيد، 
لها   أن  الإيجابية، كما  الشخصية  سمات  تعكس  وسلوكية  معرفية  اتجاهات  المثابرة  وتشمل 
المثابرون بمركز   الأفراد  يتميز  لهذا  والجسدية،  النفسية  للصحة  الإيجابية  والنواتج  ارتباط بالمخرجات 
التحكم الداخلي، وصورة إيجابية عن الذات، وقدرة على التكيف ومرونة عند مواجهة المشكلات  

)، ونظراً لأن المثابرة الأكاديمية تعكس الفروق الفردية في الرغبة والقدرة Burns, 2010والصعوبات (
على الحفاظ على الجهد، فهي تعد عنصر هام جداً خصوصاً في القيام بأداء جيد أثناء المهمات  

 ). Teubner-Rhodes, 2020الصعب (
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والعمل   الجامعة  في  للنجاح  معرفية  غير  أبنية  استكشاف  أهمية  النفس  علماء  أدرك  لقد 
) الحياة الأخرى  المعرفية Duckworth & Yeager, 2015ومجالات  الأبنية غير  )، واحدة من هذه 

التي تحظى باهتمام كبير في الأدبيات الحالية هي المثابرة، حيث تم تعريف المثابرة في الأصل على 
 ,.Duckworth et alأ�ا "نزعة الفرد لإظهار الاجتهاد والشغف لتحقيق الأهداف طويلة المدى" (

)، وأشارت العديد من الدراسات إلى أن المثابرة كانت بناءً عالي المستوى يتكون من  1087 ,2007
قت)  الدافعية للإنجاز وتشير إلى (القدرة على التمسك بمجموعة متشابهة من الاهتمامات بمرور الو 

أو   التحد�ت  من  الرغم  على  الاجتهاد  إظهار  إلى  (الميل  إلى  وتشير  التحد�ت،  ومواجهة 
التنبؤ بمجموعة متنوعة  لتحقيق الهدف)، والتي تمكن من  المرتبطة بمتابعة طويلة المدى  الصعوبات 

 Duckworthمن نتائج الأداء الإيجابية بما في ذلك النجاح في الجامعة والعمل من بين أمور أخرى ( 

et al., 2007; Duckworth and Quinn, 2009; Eskreis-Winkler et al., 2014 .( 
 : أبعاد المثابرة الأكاديمية

 تتكون المثابرة الأكاديمية من الأبعاد الآتية:
، يشير هذا البعد إلى رغبة الطالب Motivation for Achievementالدافعية للإنجاز.    .١

على  الأكاديمية  والمهام  الواجبات  بأداء  القيام  خلال  من  والتفوق  النجاح  لتحقيق  وسعيه  القوية 
 ). ٢٠١٧أحسن وجه وبكفاءة كبيرة، وإتقان شديد (عبد الهادي، 

التحد�ت.   .٢ مواصلة  Confronting the Challengesمواجهة  إلى  البعد  هذا  يشير   ،
الفشل، وذلك   وإن تعرض إلى  الصعبة والمثيرة حتى  المهام  إتمام  الجهد والانخراط في  الطالب بذل 
(عبد   يريد  ما  تحقيق  سبيل  في  جهد  من  يبذله  ما  قيمة  يعزز  الذي  الأمر  النجاح  تحقيق  بهدف 

 ).٢٠١٧الهادي، 
 ثالثاً: الا�ماك في التعلم. 

) الا�ماك في التعلم بأنه: "بناء مرن Fredricks et al., 2004, 59عرف فريدريكس وآخرون (
السلوكية والمعرفية والعاطفية"، كما يعرف   أبعاد واسعة:  ومتطور ومتعدد الأبعاد يتكون من ثلاثة 
بأنه: " "هو مدى الجهد الذي يبذله الطلاب أثناء القيام بالمهام الفكرية أو مقدار الجهد الذهني  

 ) Chapman, 2003, 2الذي يستخدمونه في أنشطة التعلم المقدمة لهم" (
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 أبعاد الا�ماك في التعلم: 
 ) Fredricks et al., 2004للا�ماك في التعلم ثلاث أبعاد رئيسة، هي: (

تتضمن  .١ السلوكي،  الا�ماك  تستخدم في تحديد  هناك ثلاث طرق  السلوكي:  الا�ماك 
الطريقة الأولى السلوك الإيجابي، كالالتزام بمعايير قاعة الدراسة، واتباع القواعد، وعدم المشاركة في  
السلوكيات التخريبية، أما الطريقة الثانية فترتبط بالمشاركة في التعلم والمهام ذات الصلة بالأكاديمية،  
وإظهار   والتركيز،  والانتباه  الأسئلة،  وطرح  المناقشة،  في  المساهمة  مثل  سلوكيات  على  وتنطوي 
بالمدرسة   المتعلقة  الأنشطة  في  بالمشاركة  تتصل  فهي  الثالثة  الطريقة  أما  الجهد،  وبذل  المثابرة، 

 كالمشاركة الر�ضية، لهذا يعد الا�ماك السلوكية بعُدًا يمكن ملاحظته بشكل مباشر. 
ويتضمن  .٢ التعلم،  الطلاب في  استثمار  إلى  المعرفي  الا�ماك  بعُد  يشير  المعرفي:  الا�ماك 

واستخدام   وإتقا�ا،  الصعبة  المهام  لفهم  المطلوب  الجهد  بذل  في  والتفكير  الرغبة  مثل  جوانب 
استراتيجيات التعلم المناسبة، وتفضيل التحدي والتنظيم الذاتي، ومن بين مؤشرات الا�ماك المعرفي  
طرح أسئلة لتوضيح الأفكار، والمثابرة في الأنشطة الصعبة، والمرونة في حل المشكلات، واستخدام  

 استراتيجيات التعلم، واستخدام التنظيم الذاتي لدعم التعلم.
والسلبية   .٣ الإيجابية  العاطفية  الفعل  ردود  العاطفي  الا�ماك  يصف  العاطفي:  الا�ماك 

أهم  الفصل والأعمال الأكاديمية والمدرسة بشكل عام، ومن  المعلمين وزملائهم في  للطلاب تجاه 
أن   والحزن، كما  والقلق  الملل  وقلة  والسعادة  الاهتمام  وجود  العاطفي،  الا�ماك  على  المؤشرات 
نتائج   ويقدرون  المدرسة،  إلى  بالانتماء  شعور  لديهم  عاطفياً  ا�ماكاً  يظهرون  الذين  الطلاب 

 المدرسة، ويشعرون كما لو أ�م مدعومون من أقرا�م ومعلميهم.
 : أهمية الا�ماك في التعلم

يعد الا�ماك في التعلم عاملاً رئيسياً في التعلم والنجاح الأكاديمي، لقد ربطت مجموعة   -
ودرجات   العليا،  الدرجات  على  الحصول  مع  التعلم  في  الطلاب  ا�ماك  الأبحاث  من  متزايدة 

 ,Wang & Holcombe, 2010; Wang & Fredricksاختبارات الإنجاز، ومعدلات إتمام المدرسة (

2014 .( 
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تقنيات  - لتصميم  الأكاديميين  والمشرفين  المعلمين  قبل  من  قوية  استخدامه كأداة  يمكن 
الطلبة في   ا�ماك  البيا�ت حول درجة  تتمتع  للطلاب، حيث  التعلم  لتعظيم خبرات  فعالة  تربوية 

 ). Delfino, 2019التعلم بميزة توفير المعلومات حول ما يفعله الطلاب بالفعل (
وممارسة  - الطلبة  انحراف  معدلات  انخفاض  حيث  من  وقائية  فوائد  التعلم  في  وللا�ماك 

 ). Wang & Fredricks, 2014السلوكيات السلبية والشعور بالاكتئاب (
يتمتع الا�ماك في التعلم بجاذبية لأنه "بنية فوقية" تتضمن سلوكيات يمكن ملاحظتها،  -

 ).Fredricks et al., 2004وإدراك داخلي، ومشاعر (
التحصيل  - مثل  مشاكل  لمعالجة  المفاتيح  أحد  أنه  على  التعلم  في  الا�ماك  إلى  ينُظر 

يخلق   أنه  لديهم، كما  بالعزلة  والشعور  الطلاب  لامبالاة  من  يقلل  فهو  والعزلة،  والملل  المنخفض 
يطور مشاعر الطلاب الإيجابية تجاه أقرا�م    إنهمناخاً وثقافة مدرسية آمنة وإيجابية وخلاقة، حيث  

 ). Martin & Torres, 2016والمعلمين والمدرسة مما يمنحهم إحساساً بالترابط والانتماء والولاء (
 :الدراسات السابقة

استطاع الباحث الوصول إلى مجموعة من الدراسات التي تناولت متغيرات الدراسة، وهي كما  
 يلي:

)، دراسة هدفت إلى تحديد تأثير Masumzadeh et al., 2022أجرى معصوم زاده وآخرون (
للطلاب،   الأكاديمي  والتحصيل  التعلم  في  الا�ماك  على  الناجح  الذكاء  على  القائم  التعلم  نمط 
استخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي، تم تطبيق اختبار قبلي وبعدي بعد البر�مج التدريبي من  

) من  مكونة  عينة  على  الباحثين،  و(٢٠إعداد  التجريبية،  المجموعة  في  طالباً  في  ١٧)  طالباً   (
المجموعة الضابطة، توصلت النتائج إلى أن التعليم القائم على الذكاء الناجح كان له تأثير كبير على  
أظهرت   المعرفية)، كما  العاطفية،  السلوكية،  (الوكالة،  وهي  الأربعة،  التعلم  في  الا�ماك  جوانب 

 النتائج أن التعليم القائم على الذكاء الناجح كان له تأثير على الإنجاز الأكاديمي للطالب.
) ووانغ  ماو  ماو،  من  إلى فحص Ma, Ma, & Wang, 2020أجرى كل  دراسة هدفت   ،(

والدعم،  المبادرة،  هي:  الاجتماعية،  للكفاءة  جوانب  وأربعة  السعادة  توجهات  بين  العلاقة 
السعادة   توجهات  بين  وسيطاً  متغيراً  المثابرة  إذا كانت  ما  وكشف  والحزم،  الذات  عن  والإفصاح 
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بواسطة   البيا�ت  جمع  وتم  الارتباطي،  الوصفي  المنهج  الباحثون  استخدم  الاجتماعية.  والكفاءة 
) من  الدراسة  عينة  تكونت  والمثابرة،  الاجتماعية،  والكفاءة  السعادة،  توجهات  )  ٣٨٠مقاييس 

طالباً جامعياً من الصين، أظهرت النتائج أبعاد التوجه نحو السعادة لها علاقة ارتباطية إيجابية مع 
الكفاءة الاجتماعية والمثابرة، كما أظهرت أن التوجه نحو السعادة يمكن أن يكون له تأثير إيجابي 
على  إيجابي  تنبؤي  تأثير  لها  الأكاديمية  المثابرة  أن  النتائج  وأظهرت  الاجتماعية،  الكفاءة  على 
 الكفاءة الاجتماعية، وأ�ا تلعب دوراً وسيطاً كاملاً بين التوجه نحو السعادة والكفاءة الاجتماعية. 

 ) وفيجيالاشمي  مايسور  إلى Mysore, & Vijayalaxmi, 2020أجرى  هدفت  دراسة   ،(
استخدمت  المراهقين.  لدى  التعلم  في  والا�ماك  الناجح  الذكاء  بين  العلاقة  طبيعة  على  التعرف 
الدراسة المنهج الوصفي الارتباطي، تم جمع بيا�ت الدراسة بواسطة مقياس الذكاء الناجح ومقياس  

) طالب وطالبة في كار�تاكا، أظهرت نتائج  ٤٠٠الا�ماك في التعلم، تكونت عينة الدراسة من (
ذوو   المراهقين  أن  التعلم، كما  في  الا�ماك  مع  إيجابي  ارتباط  له  الناجح كان  الذكاء  أن  الدراسة 

 الذكاء الناجح المرتفع كانوا يمتلكون ا�ماك في التعلم مرتفع.  
)، دراسة هدفت إلى فحص Datu, Yuen, Chen, 2018أجرى كل من داتو، يوين وشان (

العلاقة بين النموذج الثلاثي للمثابرة وعلاقتها بالا�ماك في التعلم ومستوى الرفاهية النفسية لدى  
الطلبة في المدارس الثانوية في الفلبين، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي الارتباطي، وتم استخدام  
مقاييس لجمع بيا�ت الدراسة، وأظهرت النتائج أن المثابرة الأكاديمية تتنبأ بشكل إيجابي بالا�ماك  
في التعلم في المجالات السلوكية والمعرفية والعاطفية، كما أظهرت النتائج أن المثابرة كان لها تأثير غير  

 مباشر على الا�ماك في التعلم الرفاهية النفسية كمتغير وسيط. 
 ) وآخرون  نورين  من  تأثير Noreen et al., 2018أجرت كل  فحص  إلى  هدفت  دراسة   ،(

الكفاءة الذاتية الأكاديمية على ا�ماك الطلاب في التعلم والنتائج الأكاديمية ويكشف ما إذا كان  
الا�ماك في التعلم يتوسط العلاقة بين الكفاءة الذاتية الأكاديمية والنتائج الأكاديمية. تم استخدام  
في  والا�ماك  الذاتية،  للكفاءة  مقاييس  بواسطة  البيا�ت  جمع  وتم  الارتباطي،  الوصفي  المنهج 

)، أظهرت النتائج أن  ١٦٩التعلم، وبيا�ت نتائج الطلاب الأكاديمية، تكونت عينة الدراسة من (
الت في  الا�ماك  من  وكل  الأكاديمية  الذاتية  الكفاءة  بين  إيجابية  ارتباط  علاقة  والنتائج  هناك  علم 

النتائج   على  وكبير  إيجابي  بشكل  التعلم  في  للا�ماك  تأثير  هناك  أن  أظهرت  الأكاديمية، كما 



 

 ٢٧١ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  2024هـ / مارس  1445شعبان  –الجزء الثاني  –عشر    السابعالعدد  
 

مباشر  بشكل  الأكاديمية  النتائج  في  تؤثر  الأكاديمية  الذاتية  الكفاءة  أن  إلى  يشير  مما  الأكاديمية، 
 وغير مباشر بسبب المتغير الوسيط الا�ماك في التعلم.  

)، دراسة هدفت Hodge, Wright, & Bennett, 2017أجرى كل من هودج ورايت وبنيت (
الطلبة الجامعيين، استخدمت   التعلم لدى  المثابرة الأكاديمية والا�ماك في  العلاقة بين  إلى فحص 
عينة   تكونت  الدراسة،  بيا�ت  المقاييس لجمع  من  استخدمت مجموعة  المسحي،  المنهج  الدراسة 

) من  المثابرة  ٣٩٥الدراسة  بين  إيجابية  علاقة  وجود  الدراسة  نتائج  أظهرت  استرالياً،  طالباً   (
الأكاديمية والا�ماك في التعلم والتحصيل الأكاديمي، وكشف النتائج أن الا�ماك في التعلم توسط  
العلاقة بين المثابرة والتحصيل الأكاديمي، مما يشير إلى أن الطالب الذي يتمتع بالمثابرة الأكاديمية 
إلى   يؤدي  التعلم  في  الا�ماك  وأن  أعلى،  التعلم  في  ا�ماك  لديه  يكون  أن  المرجح  من  المرتفعة 

 تحصيل أكاديمي أفضل.
 ) فيلمور  لطلاب  Fillmore, 2015أجرت  الضمنية  النظر�ت  فحص  إلى  هدفت  دراسة   ،(

الطب حول الذكاء والمثابرة من أجل فهم أفضل لنتائج تعلم الطلاب في علم التشريح، استخدمت  
والاستبانة،  المقابلات  بواسطة  الدراسة  بيا�ت  تم جمع  والنوعي،  الكمي  المختلط  المنهج  الدراسة 

) من  الدراسة  عينة  الذين  ٣٨٢وتكونت  الطلبة  أداء  أن  الدراسة  نتائج  أظهرت  وطالبة،  طالباً   (
مقرر   في  بكثير  أفضل  المرتفعة كانوا  بالمثابرة  وامتازوا  أذكياء  بأ�م  الضمنية  النظر�ت  صنفتهم 

 التشريح بالمقارنة مع الطلبة ذوي المثابرة المنخفضة. 
الوجداني والمثابرة  ٢٠١٤وأجرت المطيري ( الذكاء  العلاقة بين  )، دراسة هدفت إلى فحص 

الأكاديمية لدى طالبات المرحلة المتوسطة، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي الارتباطي، تم جمع  
) طالبة، أظهرت  ٢١٠بيا�ت الدراسة بواسطة مجموعة من المقاييس، تكونت عينة الدراسة من (

 نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين الذكاء الوجداني والمثابرة الأكاديمية.
 التعقيب على الدراسات السابقة:

التي  الباحث  علم  حدود  في  الدراسات  ندرة  السابقة  الدراسات  عرض  خلال  من  يتضح 
في   خصوصاً  التعلم،  في  والا�ماك  الأكاديمية  المثابرة  مع  وتفاعله  الناجح  الذكاء  متغير  تناولت 
على  بالبحث  الثلاثة  المتغيرات  تناولت  دراسة  أي  الباحث  يجد  لم  العربي، حيث  النظري  الأدب 
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الطلبة   أو  المعلمين  من  سواء كانت  الدراسات  عينات  اختلاف  يتضح  أهميتها، كما  من  الرغم 
وجمع  متغير  لقياس كل  مقاييس  باستخدام  الحالية  الدراسة  واتفقت  المدارس،  طلبة  أو  الجامعيين 

) وبتول وعلي  نورين وحسن  السابقة كدراسة  الدراسات  مع كافة  به  المرتبطة   ,Noreenالبيا�ت 

Hasan, Batool, & Ali, 2018) وشان  يوين  داتو،  ودراسة   ،(Datu, Yuen, Chen, 2018  ،(
 ). Mysore, & Vijayalaxmi, 2020ودراسة مايسور وفيجيالاشمي (

كما اتفقت الدراسة الحالية مع العديد من الدراسات من حيث المنهج الوصفي الارتباطي  
 ,Datu, Yuen)، ودراسة داتو، يوين وشان ( Ma, Ma, & Wang, 2020كدراسة ماو، ماو ووانغ (

Chen, 2018) ودراسة نورين وحسن وبتول وعلي ،(Noreen, Hasan, Batool, & Ali, 2018  ،(
)،  ٢٠١٤)، ودراسة المطيري (Mysore, & Vijayalaxmi, 2020ودراسة مايسور وفيجيالاشمي (

 ,.Masumzadeh et alفيما استخدمت دراسات أخرى منهج آخر كدراسة معصوم زاده وآخرون (

2022) فيلمور  ودراسة  التجريبي،  شبه  المنهج  استخدمت  التي   ،(Fillmore, 2015 التي  ،(
هود  ودراسة  المختلط،  المنهج  (استخدمت  وبنيت  ورايت   ,Hodge, Wright, & Bennettج 

 )، التي استخدمت المنهج المسحي.2017

 الطريقة والإجراءات
 منهج الدراسة: 

بعض  في  الحاصلة  التغيرات  يدرس  الذي  الارتباطي  الوصفي  المنهج  الحالية  الدراسة  تتبع 
الحالية،  الدراسة  متغيرات  بين  السببية  العلاقات  دلالة  لمعرفة  أخرى  متغيرات  ضوء  في  المتغيرات 
والتوصل لنموذج سببي مفترض يبين الآثار المباشرة وغير المباشرة للذكاء الناجح والمثابرة الأكاديمية  

 في تأثيرهما المتبادل على الا�ماك في التعلم. 
 مجتمع الدراسة: 

مكة  بمدينة  القرى  أم  جامعة  في  البكالوريوس  مرحلة  طلبة  جميع  من  الدراسة  مجتمع  تكون 
الدراسي   العام  من  الثاني  الدراسي  الفصل  في  المسجلين  عددهم  ١٤٤٤المكرمة  والبالغ  هـ، 

) وذلك وفق الإحصائيات المتوافرة على موقع ١) طالباً وطالبة موزعين كما في الجدول (٥٤٢٨٨(
 الجامعة: 
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 . ) التكرارات والنسب المئوية لمجتمع الدراسة حسب تصنيف الكليات١جدول (

 مجتمع الدراسة 
 النسبة  التكرار  الكليات 

 % ١٦ ٨٦٨٦ الكليات الطبية 

 
 % ٢١ ١١٤٠١ الكليات العلمية والهندسية 

 % ٢٨ ١٥٢٠٠ الشرعية والادارية الكليات  
 % ٣٥ ١٩٠٠١ كليات العلوم الانسانية والتربوية 

 % ١٠٠ ٥٤٢٨٨ المجموع 

 عينة الدراسة:  
 تتضمن عينة الدراسة جزئين:

التحقق من الخصائص السيكومترية  .أ الدراسة،   العينة الاستطلاعية: وتهدف إلى  لمقاييس 
 ) طالباً وطالبة.٣٠حيث تم تطبيق المقاييس الثلاث على عينة من طلبة جامعة أم القرى بلغت (

الطبقية تم  .ب العشوائية  العينة  للدراسة بطريقة  العينة الأساسية  العينة الأساسية: تم اختيار 
) طالباً  ٢٠٠سحبها من كليات الجامعة الموجودة بمدينة مكة المكرمة، حيث بلغ عدد المشاركين (

 ) يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة.٢وطالبة، والجدول (
 ) التكرارات والنسب المئوية لعينة الدراسة حسب تصنيف الكليات ٢جدول (

 الدراسة  عينة 
 النسبة  التكرار  الكليات 

 % ١٦ ٣٢ الكليات الطبية 

 
 % ٢١ ٤٢ الكليات العلمية والهندسية 

 % ٢٨ ٥٦ الشرعية والادارية الكليات  
 % ٣٥ ٧٠ كليات العلوم الانسانية والتربوية 

 % ١٠٠ ٢٠٠ المجموع 

 أدوات الدراسة: 
 أولاً: مقياس الذكاء الناجح.

مقياس  ببناء  الباحث  قام  القرى  أم  جامعة  طلبة  لدى  الناجح  الذكاء  درجة  قياس  بهدف 
 الذكاء الناجح تبعاً للخطوات الآتية:
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 خطوات بناء المقياس: 
تم الاطلاع على الخلفية النظرية للذكاء الناجح، والاطلاع على مجموعة مقاييس للذكاء   -

) والخوالدة  خصاونة  والأجنبية، كدراسة  العربية  الدراسات  في  بالو ٢٠١٨الناجح  ودراسة   ،(
 & Sternberg)، ودراسة سترينبرج وكريجورنكو (Paloú, & MaricuĠoiu, 2013ومارسيوجون (

Grigorenko, 2007) ودراسة سترينبرج ،(Sternberg, 2005  .( 
في ضوء الخطوة السابقة تم بناء مقياس الذكاء الناجح في صورته الأولية، حيث تكون من    -

 ) عبارة موزعة على ثلاث أبعاد هي: الذكاء الإبداعي، والذكاء التحليلي، والذكاء العملي. ٣٥(
الباحث بوضع تعليمات المقياس، شرح فيها فكرة الإجابة   - المقياس قام  بعد صياغة بنود 

 عن المقياس في أبسط صورة. 
تم عرض بنود المقياس على مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين في مجال علم النفس   -

والتربية، مرفقاً بالتعريفات الإجرائية للذكاء الناجح وأبعاده، لإبداء رأيهم في بنود المقياس من حيث 
معها،  تستخدم  التي  العينة  لطبيعة  مناسبتها  ومدى  لقياسه،  لما وضعت  انتمائها  ومدى  الوضوح 

 وإجراء أي تعديل يلزم على صياغة البنود. 
عدم    - البنود  استبعاد  محك  وكان  واحد  بند  حذف  تم  أن  السابقة  الخطوة  نتيجة  كانت 

من جملة المحكمين، كما تم تعديل وإعادة صياغة    ٪٨٨حصول البند على نسبة اتفاق تصل إلى  
 ) بنداً.٣٤بعض البنود، وبهذا أصبح المقياس في صورته النهائية مكون من (

المقياس في صورته الأولية تم تطبيقه على عينة استطلاعية مكونة من (  - )  ٣٠بعد إعداد 
تطبيقه،  عند  للإجابة  المقياس  يستغرقه  الذي  الزمن  تحديد  بهدف  الدراسة  عينة  خارج  من  طالباً 

 والتأكد من الكفاءة السيكومترية للمقياس. 
 صدق المقياس:

وبين   فقرة  ارتباط كل  معاملات  استخرجت  للمقياس،  البناء  صدق  دلالات  لاستخراج 
والدرجة   ببعضها  المجالات  وبين  إليه،  تنتمي  التي  وارتباطها بالمجال  فقرة  الكلية، وبين كل  الدرجة 
الأداة   مع  الفقرات  ارتباط  معاملات  تراوحت  وقد  الاستطلاعية،  العينة  أفراد  الكلية لاستجابات 

 ) يبين ذلك.٣) والجدول (٠٫٨٥-٠٫٣٦)، ومع المجال (٠٫٨١-٠٫٤٦ككل ما بين (
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 . ) معاملات الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية والمجال التي تنتمي إليه٣جدول (

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

1 .60** .58** 13 .76** .72** 25 .74** .70** 
2 .74** .60** 14 .78** .72** 26 .66** .60** 
3 .76** .60** 15 .72** .71** 27 .53** .51** 
4 .79** .74** 16 .75** .66** 28 .68** .65** 
5 .85** .75** 17 .77** .72** 29 .73** .72** 
6 .64** .55** 18 .65** .63** 30 .36 * .46** 
7 .69** .74** 19 .74** .76** 31 .71** .64** 
8 .74** .66** 20 .64** .59** 32 .54** .47** 
9 .59** .53** 21 .68** .65** 33 .56** .46 * 

10 .74** .81** 22 .72** .65** 34 .60** .51** 
11 .76** .72** 23 .66** .69**    
12 .65** .68** 24 .76** .74**    

 ). ٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( ** ).٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( *
أن   الإشارة  إحصائيا،  وتجدر  ودالة  مناسبة  درجات  ذات  الارتباط كانت  معاملات  جميع 

 ولذلك لم يتم حذف أي من هذه الفقرات. 

المجالات  بين  الارتباط  ومعاملات  الكلية،  بالدرجة  المجال  ارتباط  معامل  استخراج  تم  كما 
 ) يبين ذلك.٤ببعضها والجدول (

 ) معاملات الارتباط بين المجالات ببعضها وبالدرجة الكلية٤جدول (
 الناجح  الذكاء مقياس العملي  الذكاء التحليلي  الذكاء الإبداعي  الذكاء 

    1 الإبداعي  الذكاء
   1 **803. التحليلي  الذكاء
  1 **875. **800. العملي  الذكاء

 1 **946. **956. **918. الناجح  الذكاء مقياس

 ). ٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( ** ).٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( *



 

 ٢٧٦ 

التعلم لدى طلبة جامعة أم   الناجح والمثابرة الأكاديمية والانهماك في  الذكاء  بين  السببية  العلاقات  نمذجة 
 . القرى

 . عشق العتيبيبن  نايف د. 

) أن جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مناسبة ودالة إحصائيا، ٤يبين الجدول (
 مما يشير إلى درجة مناسبة من صدق البناء.

 ثبات المقياس: 
) الاختبار  وإعادة  الاختبار  بطريقة  التحقق  تم  فقد  الدراسة،  أداة  ثبات  من  -testللتأكد 

retest  بتطبيق المقياس، وإعادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة من خارج عينة الدراسة مكوّنة (
 ) طالباً وطالبة، ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتهم في المرتين. ٣٠من (

ألفا كرونباخ،  معادلة  حسب  الداخلي  الاتساق  بطريقة  الثبات  معامل  حساب  أيضاً  وتم 
 ) رقم  الإعادة  ٥والجدول  وثبات  ألفا كرونباخ  معادلة  وفق  الداخلي  الاتساق  معامل  يبين   (

 للمجالات والدرجة الكلية واعتبرت هذه القيم ملائمة لغا�ت هذه الدراسة. 
) معامل الاتساق الداخلي حسب معادلة ألفا كرونباخ وثبات الإعادة للمجالات  ٥جدول (

 . والدرجة الكلية
 الاتساق الداخلي  الإعادة ثبات  المجال

 ٠٫٨٢ ٠٫٨٥ الإبداعي  الذكاء

 ٠٫٧٠ ٠٫٨٠ التحليلي  الذكاء

 ٠٫٧٧ ٠٫٨١ العملي  الذكاء

 ٠٫٨٤ ٠٫٨٨ الناجح  الذكاء مقياس

 ثانياً: مقياس المثابرة الأكاديمية. 
ببناء مقياس  الباحث  قام  القرى  أم  المثابرة الأكاديمية لدى طلبة جامعة  قياس درجة  بهدف 

 المثابرة الأكاديمية تبعاً للخطوات الآتية:
 خطوات بناء المقياس:

مقاييس   - مجموعة  على  والاطلاع  الأكاديمية،  للمثابرة  النظرية  الخلفية  على  الاطلاع  تم 
) موسى  والأجنبية، كدراسة  العربية  الدراسات  في  الأكاديمية  دوكوورث  ٢٠١٤المثابرة  ودراسة   ،(

)، ودراسة Thalib, et al., 2018)، ودراسة ثالب وآخرون (Duckworth & Quinn, 2009وكوين (
 ). Datu, 2020داتو (
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في ضوء الخطوة السابقة تم بناء مقياس المثابرة الأكاديمية في صورته الأولية، حيث تكون   -
 ) عبارة موزعة على بعدين، هما: الدافعية للإنجاز، مواجهة التحد�ت.٢٥حيث تكون من (

الباحث بوضع تعليمات المقياس، شرح فيها فكرة الإجابة   - المقياس قام  بعد صياغة بنود 
 عن المقياس في أبسط صورة. 

تم عرض بنود المقياس على مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين في مجال علم النفس   -
والتربية، مرفقاً بالتعريفات الإجرائية للمثابرة الأكاديمية وأبعادها، لإبداء رأيهم في بنود المقياس من 
تستخدم   التي  العينة  لطبيعة  مناسبتها  ومدى  لقياسه،  لما وضعت  انتمائها  ومدى  الوضوح  حيث 

 معها، وإجراء أي تعديل يلزم على صياغة البنود. 
عدم    - البنود  استبعاد  محك  وكان  واحد  بند  حذف  تم  أن  السابقة  الخطوة  نتيجة  كانت 

من جملة المحكمين، كما تم تعديل وإعادة صياغة    ٪٨٨حصول البند على نسبة اتفاق تصل إلى  
 ) بنداً.٢٤بعض البنود، وبهذا أصبح المقياس في صورته النهائية مكون من (

المقياس في صورته الأولية تم تطبيقه على عينة استطلاعية مكونة من (  - )  ٣٠بعد إعداد 
تطبيقه،  عند  للإجابة  المقياس  يستغرقه  الذي  الزمن  تحديد  بهدف  الدراسة  عينة  خارج  من  طالباً 

 والتأكد من الكفاءة السيكومترية للمقياس. 
 صدق المقياس:

وبين   فقرة  ارتباط كل  معاملات  استخرجت  للمقياس،  البناء  صدق  دلالات  لاستخراج 
والدرجة   ببعضها  المجالات  وبين  إليه،  تنتمي  التي  وارتباطها بالمجال  فقرة  الكلية، وبين كل  الدرجة 
الكلية على استجابات أفراد العينة الاستطلاعية، وقد تراوحت معاملات ارتباط الفقرات مع الأداة  

 ) يبين ذلك.٦) والجدول (٠٫٨٥-٠٫٥٩)، ومع المجال (٠٫٨٣-٠٫٥٦ككل ما بين (
 . ) معاملات الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية والمجال التي تنتمي إليه٦جدول (

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 

 المجالمع 

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

1 .60** .57** 9 .59** .57** 17 .75** .72** 
2 .74** .62** 10 .74** .83** 18 .62** .62** 



 

 ٢٧٨ 

التعلم لدى طلبة جامعة أم   الناجح والمثابرة الأكاديمية والانهماك في  الذكاء  بين  السببية  العلاقات  نمذجة 
 . القرى

 . عشق العتيبيبن  نايف د. 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 

 المجالمع 

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

3 .76** .62** 11 .76** .76** 19 .77** .76** 
4 .79** .73** 12 .71** .73** 20 .64** .60** 
5 .85** .76** 13 .77** .72** 21 .73** .70** 
6 .64** .56** 14 .77** .73** 22 .70** .65** 
7 .69** .74** 15 .71** .70** 23 .73** .70** 
8 .74** .71** 16 .74** .68** 24 .77** .72** 

 ). ٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( ** ).٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( *

إحصائيا،   ودالة  مناسبة  درجات  ذات  الارتباط كانت  معاملات  جميع  أن  الإشارة  وتجدر 
 ولذلك لم يتم حذف أي من هذه الفقرات. 

بالدرجة   المجال  ارتباط  معامل  استخراج  تم  المجالات كما  بين  الارتباط  ومعاملات  الكلية، 
 ) يبين ذلك.٧ببعضها والجدول (

 .) معاملات الارتباط بين المجالات ببعضها وبالدرجة الكلية٧جدول (
 المثابرة الأكاديمية  مقياس للإنجاز  الدافعية  التحد�ت  مواجهة  

   1 التحد�ت  مواجهة 
  1 **808. للإنجاز الدافعية 

 1 **964. **936. المثابرة الأكاديمية  مقياس

 ). ٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( ** ).٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( *

) أن جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مناسبة ودالة إحصائيا، ٧يبين الجدول (
 مما يشير إلى درجة مناسبة من صدق البناء.

 المثابرة الأكاديمية ثبات مقياس 
) الاختبار  وإعادة  الاختبار  بطريقة  التحقق  تم  فقد  الدراسة،  أداة  ثبات  من  -testللتأكد 

retest  بتطبيق المقياس، وإعادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة من خارج عينة الدراسة مكوّنة (
 ) طالباً وطالبة، وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتهم في المرتين. ٣٠من (
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ألفا كرونباخ،  معادلة  حسب  الداخلي  الاتساق  بطريقة  الثبات  معامل  حساب  أيضاً  وتم 
 ) رقم  الإعادة  ٨والجدول  وثبات  ألفا كرونباخ  معادلة  وفق  الداخلي  الاتساق  معامل  يبين   (

 للمجالات والدرجة الكلية واعتبرت هذه القيم ملائمة لغا�ت هذه الدراسة. 
) معامل الاتساق الداخلي حسب معادلة ألفا كرونباخ وثبات الإعادة للمجالات  ٨جدول (

 . والدرجة الكلية
 الاتساق الداخلي  ثبات الإعادة  المجال

 ٠٫٧٩ ٠٫٨٥ التحد�ت  مواجهة 

 ٠٫٧٧ ٠٫٨١ للإنجاز الدافعية 

 ٠٫٨٤ ٠٫٨٩ المثابرة الأكاديمية  مقياس

 ثالثاً: مقياس الا�ماك في التعلم.

درجة الا�ماك في التعلم لدى طلبة جامعة أم القرى قام الباحث ببناء مقياس بهدف قياس  
 الا�ماك في التعلم تبعاً للخطوات الآتية:

 خطوات بناء المقياس: 

مقاييس   - مجموعة  على  والاطلاع  التعلم،  في  للا�ماك  النظرية  الخلفية  على  الاطلاع  تم 
)، ودراسة عبد الرحمن  ٢٠١٣الا�ماك في التعلم في الدراسات العربية والأجنبية، كدراسة الزعبي ( 

 & ,Fredricks)، ودراسة فريدريكس وماكلوسكي (Kerby, 2007)، ودراسة كيرباي ( ٢٠١٨(

McClosky, 2012 .( 

في ضوء الخطوة السابقة تم بناء مقياس الا�ماك في التعلم في صورته الأولية، حيث تكون    -
) عبارة موزعة على ثلاثة أبعاد، هي: الا�ماك السلوكي، والا�ماك الانفعالي، والا�ماك ٣٤من (

 المعرفي.  

الباحث بوضع تعليمات المقياس، شرح فيها فكرة الإجابة   - المقياس قام  بعد صياغة بنود 
 عن المقياس في أبسط صورة. 



 

 ٢٨٠ 

التعلم لدى طلبة جامعة أم   الناجح والمثابرة الأكاديمية والانهماك في  الذكاء  بين  السببية  العلاقات  نمذجة 
 . القرى

 . عشق العتيبيبن  نايف د. 

تم عرض بنود المقياس على مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين في مجال علم النفس   -
والتربية، مرفقاً بالتعريفات الإجرائية للا�ماك في التعلم وأبعاده، لإبداء رأيهم في بنود المقياس من  
تستخدم   التي  العينة  لطبيعة  مناسبتها  ومدى  لقياسه،  لما وضعت  انتمائها  ومدى  الوضوح  حيث 

 معها، وإجراء أي تعديل يلزم على صياغة البنود. 

عدم   - البنود  استبعاد  وكان محك  بنود،  أربعة  تم حذف  أن  السابقة  الخطوة  نتيجة  كانت 
من جملة المحكمين، كما تم تعديل وإعادة صياغة    ٪٨٨حصول البند على نسبة اتفاق تصل إلى  

 ) بنداً.٣٠بعض البنود، وبهذا أصبح المقياس في صورته النهائية مكون من (

المقياس في صورته الأولية تم تطبيقه على عينة استطلاعية مكونة من (  - )  ٣٠بعد إعداد 
تطبيقه،  عند  للإجابة  المقياس  يستغرقه  الذي  الزمن  تحديد  بهدف  الدراسة  عينة  خارج  من  طالباً 

 والتأكد من الكفاءة السيكومترية للمقياس. 

 صدق المقياس:

وبين   فقرة  ارتباط كل  معاملات  استخرجت  للمقياس،  البناء  صدق  دلالات  لاستخراج 
والدرجة   ببعضها  المجالات  وبين  إليه،  تنتمي  التي  وارتباطها بالمجال  فقرة  الكلية، وبين كل  الدرجة 

) طالباً وطالبة، وقد تراوحت  ٣٠الكلية، في عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة تكونت من (
)  ٠٫٨٢-٠٫٤١)، ومع المجال (٠٫٧٨-٠٫٤٢معاملات ارتباط الفقرات مع الأداة ككل ما بين (

 ) يبين ذلك.٩والجدول (

 . ) معاملات الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية والمجال التي تنتمي إليه٩جدول (

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

1 .41 * .46 * 11 .74** .71** 21 .78** .64** 
2 .63** .55** 12 .82** .67** 22 .74** .68** 
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رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط 
 مع المجال

معامل 
 الارتباط 
 مع الأداة 

3 .71** .60** 13 .56** .58** 23 .76** .68** 
4 .82** .78** 14 .82** .70** 24 .81** .75** 
5 .77** .66** 15 .81** .72** 25 .70** .72** 
6 .57** .50** 16 .80** .66** 26 .78** .62** 
7 .73** .75** 17 .73** .70** 27 .63** .55** 
8 .60** .62** 18 .50** .42 * 28 .61** .67** 
9 .51** .57** 19 .60** .59** 29 .71** .71** 

10 .74** .64** 20 .67** .57** 30 .44 * .47** 

 ). ٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( ** ).٠٫٠١(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  *

إحصائيا،   ودالة  مناسبة  درجات  ذات  الارتباط كانت  معاملات  جميع  أن  الإشارة  وتجدر 
 ولذلك لم يتم حذف أي من هذه الفقرات. 

المجالات  بين  الارتباط  ومعاملات  الكلية،  بالدرجة  المجال  ارتباط  معامل  استخراج  تم  كما 
 ) يبين ذلك.١٠ببعضها والجدول (

 .) معاملات الارتباط بين المجالات ببعضها وبالدرجة الكلية١٠جدول (

 المعرفي  الا�ماك السلوكي  الا�ماك العاطفي الا�ماك 
 في الا�ماك مقياس

 التعلم
    1 العاطفي الا�ماك
   1 **745. السلوكي الا�ماك

  1 **790. **767. المعرفي  الا�ماك
 1 **932. **875. **936. التعلم  في الا�ماك مقياس

 ). ٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( ** ).٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( *

) أن جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مناسبة ودالة إحصائيا، ١٠يبين الجدول (
 البناء.مما يشير إلى درجة مناسبة من صدق 

  



 

 ٢٨٢ 
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 ثبات المقياس: 
) الاختبار  وإعادة  الاختبار  بطريقة  التحقق  تم  فقد  الدراسة،  أداة  ثبات  من  -testللتأكد 

retest  بتطبيق المقياس، وإعادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة من خارج عينة الدراسة مكوّنة (
 ) طالباً وطالبة، ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتهم في المرتين. ٣٠من (

ألفا كرونباخ،  معادلة  حسب  الداخلي  الاتساق  بطريقة  الثبات  معامل  حساب  أيضاً  وتم 
) يبين معامل الاتساق الداخلي وفق معادلة ألفا كرونباخ وثبات الإعادة للمجالات ١١والجدول (

 والدرجة الكلية واعتبرت هذه القيم ملائمة لغا�ت هذه الدراسة. 
) معامل الاتساق الداخلي وفق معادلة ألفا كرونباخ وثبات الإعادة للمجالات  ١١جدول (

 . والدرجة الكلية
 الاتساق الداخلي  ثبات الإعادة  المجال

 ٠٫٧٩ ٠٫٨٣ العاطفي الا�ماك

 ٠٫٧١ ٠٫٨٠ السلوكي الا�ماك

 ٠٫٧٧ ٠٫٨٢ المعرفي  الا�ماك

 ٠٫٨٠ ٠٫٨٥ التعلم  في الا�ماك مقياس

 الدراسة ومناقشتها:نتائج 
 فيما يلي عرض لنتائج الدراسة ومناقشتها، بعد التأكد من سلامة إجراء تحليل الانحدار:

)  α  ≥  ٠٫٠١هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى (  السؤال الأول:
 بين درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس الذكاء الناجح والا�ماك في التعلم؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج معامل ارتباط بيرسون بين درجات أفراد عينة الدراسة 
 ) يوضح ذلك. ١٢على مقياس الذكاء الناجح والا�ماك في التعلم، والجدول (
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) معامل ارتباط بيرسون للعلاقة بين درجات أفراد عينة الدراسة على مقياس  ١٢جدول (
 .الذكاء الناجح والا�ماك في التعلم

  
 الا�ماك

 العاطفي
 الا�ماك

 السلوكي 
 المعرفي  الا�ماك

 الا�ماك مقياس

 التعلم  في

 الإبداعي  الذكاء
 **831. **765. **698. **845. معامل الارتباط ر
 000. 000. 000. 000. الدلالة الإحصائية 

 200 200 200 200 العدد 

 التحليلي  الذكاء
 **777. **788. **712. **697. معامل الارتباط ر
 000. 000. 000. 000. الدلالة الإحصائية 

 200 200 200 200 العدد 

 العملي  الذكاء
 **803. **842. **696. **711. معامل الارتباط ر
 000. 000. 000. 000. الدلالة الإحصائية 

 200 200 200 200 العدد 

 الناجح  الذكاء مقياس
 **869. **866. **761. **807. معامل الارتباط ر
 000. 000. 000. 000. الدلالة الإحصائية 

 200 200 200 200 العدد 

 ). ٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( ** ).٠٫٠١دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ( *

الدراسة  ١٢يتبين من الجدول ( أفراد عينة  ) وجود علاقة موجبة دالة إحصائيا بين درجات 
العملي،  التحليلي، والذكاء  (الذكاء الإبداعي، والذكاء  أبعاده  الناجح بكافة  الذكاء  على مقياس 
والا�ماك  السلوكي،  والا�ماك  العاطفي،  (الا�ماك  أيضاً  أبعاده  بكافة  التعلم  في  والا�ماك 

) المقياسين  بين  الارتباط  معامل  قيمة  بلغت  النتائج  ٨٦٩المعرفي)، حيث  ان  إلى  يشير  وهذا   ،(.
كشفت عن أن الذكاء الناجح والا�ماك في التعلم يرتبطان بشكل إيجابي وبشكل كبير، مما يعني 

امل  أن الذكاء الناجح مصحوب غالباً بدرجة كبيرة من الا�ماك في التعلم، وأن الذكاء الناجح ع
مهم يعزز الا�ماك في التعلم لدى الطلبة الجامعيين، وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة مايسور  

)، التي أظهرت أن الذكاء الناجح كان له ارتباط  Mysore, & Vijayalaxmi, 2020وفيجيالاشمي (
إيجابي مع الا�ماك في التعلم، كما أن المراهقين ذوو الذكاء الناجح المرتفع كانوا يمتلكون ا�ماك في 

 Masumzadeh etالتعلم مرتفع، كما اتفقت هذه النتيجة مع نتيجة دراسة معصوم زاده وآخرون (
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al., 2022 على كافة تأثير كبير  له  الناجح كان  الذكاء  على  القائم  التعليم  أن  أظهرت  التي   ،(
 جوانب الا�ماك في التعلم (الا�ماك السلوكي، والعاطفي، والمعرفي).

متحمسين   يكونوا  ما  عادة  الناجح  الذكاء  ذوو  الطلبة  أن  إلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 
للحصول على المزيد من المعلومات وفهمها بشكل أعمق، وبفضل قدرتهم العالية على استيعاب  
المعقدة،   المشكلات  حل  في  وتطبيقها  بسرعة  المعلومات  استيعاب  يمكنهم  والتحليل،  المفاهيم 
بالمقابل فإن الا�ماك في التعلم يعكس التركيز والتفاني العميق في عملية التعلم، لهذا إن الطالب 
الذي ينهمك في تعلمه يكون أكثر اهتماماً بالتفاصيل، ويسعى لفهم المفاهيم بشكل تام، ويتفانى 

 في حل المشكلات والتحليل ويبذل جهوداً مستمرة لتحقيق التفوق العلمي.
الثاني: الأكاديمية   السؤال  المثابرة  في  الناجح  للذكاء  إحصائيا  دال  مباشر  تأثير  يوجد  هل 

 لدى أفراد عينة الدراسة؟ 
للإجابة عن أسئلة الدراسة يحتاج الباحث إلى تطبيق تحليل الانحدار، لهذا هناك مجموعة من  
البيا�ت   تكون  أن  منها  الانحدار،  تحليل  إجراء  سلامة  من  للتأكد  تتوفر  أن  الواجب  المتطلبات 
موزعة توزيعاً طبيعياً، ومنها استقلالية متغيرات الدراسة وعدم تداخلها، ومنها أن يرتبط كل متغير 

 مع نفسه بدرجة أعلى من ارتباطه مع كل متغير من المتغيرات الأخرى.
 ): Normalityاختبار التوزيع الطبيعي (

) الطبيعي  التوزيع  البيا�ت  إتباع  من  التأكد  اختبار  Normal Distributionتم  باســـتخدام   (
)test One Sample Kolmogorov-Smirnov) يبين ذلك.١٣)، والجدول ( 

) للمتغيرات  test One Sample Kolmogorov-Smirnov) اختبار (١٣جدول رقم (
 . المستقلة والمتغير والتابع

 
 قيمة اختبار 

(One Sample Kolmogorov-Smirnov 
test) 

 الدلالة 
 الإحصائية 

 579. 778. التحد�ت  مواجهة 
 368. 919. نجازللإ الدافعية 

 451. 860. المثابرة الأكاديمي
 604. 764. الإبداعي  الذكاء
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 614. 758. التحليلي  الذكاء
 530. 809. العملي  الذكاء
 390. 902. الناجح  الذكاء
 060. 1.323 العاطفي الا�ماك
 057. 1.343 السلوكي الا�ماك

 226. 1.044 المعرفي  الا�ماك
 286. 986. التعلم  في الا�ماك

) رقم  الجدول  من  (١٣يتبين  لاختبار  الإحصائية  الدلالة  قيمة  أن   (One Sample 

Kolmogorov-Smirnov test الإحصائية الدلالة  مستوى  من  أكبر  كان  المتغيرات  لجميع   (
)α≤0.05  تتبع المتغيرات  هذ  أن  على  يدل  مما  النزعة  )،  لنظرية  استناداً  وكذلك  الطبيعي.  التوزيع 

)، فإن  ٢σ) وتباين (µ) وله وسط حسابي (٣٠المركزية والتي تنص إذا كان حجم العينة أكبر من (
 ).  ٢٠٠٤توزيع المعاينة للوسط الحسابي تقترب من التوزيع الطبيعي. (الهيتي،  

 اختبار ملائمة نموذج الدراسة للأساليب الإحصائية المستخدمة:
بين   عال  ارتباط  يوجد  لا  أنه  من  التأكد  بهدف  الخطي  الارتباط  اختبار  استخدام  تم 

) التباين  تضخم  معامل  اختبار  على  وذلك بالاعتماد  المستقلة،  التباين  VIFالمتغيرات  واختبار   ،(
) لكل متغير من المتغيرات المستقلة، حيث يجب أن تكون المتغيرات المستقلة  Toleranceالمسموح (

أحد   يعتبر  الذي  الاختبار  بهذا  نستعين  الغرض  ذلك  من  وللتأكد  بينها،  فيما  مستقلة  للنموذج 
الطرق للتخلص على مشكلة التعدد الخطي، مع العلم أن لا بد عدم تجاوز معامل تضخم التباين  

) (١٠للقيمة  من  أكبر  يكون  أن  لابد  المسموح  التباين  اختبار  وقيمة  وبحساب ٠٫٠٥)،   ،(
 المعاملات السابقة لكل المتغيرات المستقلة، كانت النتائج المتحصل عليها مدرجة في الجدول الآتي: 

 . ) اختبار معامل تضخم التباين والتباين المسموح لمتغيرات الدراسة١٤جدول (
 معامل تضخم التباين  Toleranceالتباين المسموح  المتغيرات المستقلة 

VIF 
 2.798 357. الإبداعي  الذكاء

 3.146 318. التحليلي  الذكاء

 3.504 285. العملي  الذكاء
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)، بينما ١٠) إلى أن قيم اختبار تضخم التباين لجميع المتغيرات أقل من (١٤يبين الجدول (
)، وبالتالي يمكن القول بأنه لا  ٠٫٠٥أن قيمة اختبار التباين المسموح به لجميع المتغيرات أكبر من (

توجد مشكلة ارتباط عال بين المتغيرات، وهذا يدل على عدم وجود ارتباط ذو أهمية إحصائية بين  
النموذج، وذلك  استخدامها في  إمكانية  يعزز  (الارتباط)، وهذا  الواردة بجدول  المستقلة  المتغيرات 

 ).Gujarati,2004,352استنادا إلى (
الدراسة   متغيرات  بين  بيرسون  ارتباط  معاملات  استخدام  تم  السابقة  النتيجة  ولتأكيد 
النتائج   المستقلة، وقد كانت  المتغيرات  ارتباط خطي متعدد بين  للتأكد من عدم وجود  المستقلة، 

 )١٥كما هو مبين في الجدول (
 .المتغيرات المستقلة لأبعاد) مصفوفة ارتباط بيرسون ١٥جدول رقم (

 التحليلي  الذكاء الإبداعي  الذكاء 
 الذكاء

 العملي 
مواجهة  
 التحد�ت 

الدافعية 
 للانجاز 

     1 الإبداعي  الذكاء
    1 (**)745. التحليلي  الذكاء
   1 (**)793. (**)775. العملي  الذكاء
  ١ (**)745. (**)745. (**)733. التحد�ت  مواجهة 

 ١ (**)755. (**)765. (**)782. (**)765. للإنجاز الدافعية 

 . )α ≤0.01** ذات دلالة إحصائية على مستوى (

) الجدول  (١٥يبين  هو  المستقلة  المتغيرات  بين  ارتباط  أعلى  أن  المتغيرين  ٠٫٧٩٣)  بين   (
المستقلة   المتغيرات  بين  الارتباط  معامل  قيم  أن  حين  في  العملي)،  و(الذكاء  التحليلي)  (الذكاء 
الأخرى كان اقل من ذلك، وهذا يدل على عدم وجود ظاهرة الارتباط الخطي المتعدد العالي بين 

) اقل من  إذا جاءت كلها  المستقل،  للمتغير  الفرعية  العينة تخلو من  ٠٫٨٠المتغيرات  فإن  ) وعليه 
 ). Gujarati, 2004, 352مشكلة الارتباط الخطي المتعدد العالي (

 Durban Watsonواتسون -فحص الارتباط الذاتي اختبار دربن 
تعد دراسة وتحليل البواقي في النموذج المقدر لدالة الانحدار المتعدد والتأكد من تحقق الشروط  
والافتراضات للنموذج خطوة هامة في تقييم النموذج قبل الاعتماد عليه في عملية التنبؤ بقيم المتغير  
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بواقي   بين  ذاتي  استقلال  وجود  مدى  على  للحكم  واتسون  دربن  اختبار  ويستخدم  التابع، 
 ) يبين ذلك. ١٦النموذج، والجدول (

 .واتسون لفحص استقلالية البواقي-) نتائج اختبار دربن١٦جدول (

 R R2 النموذج 
معامل التحديد  

 المعدل  
Std. Error of the 

Estimate Durbin-Watson 

١ .997(a) .995 .995 .057 2.098 

a. .المتنبئ الثابت. الذكاء العملي، الذكاء الإبداعي، الذكاء التحليلي 
b.   الأكاديمية.المتغير التابع، المثابرة 

واتسون، والذي يجب أن تتراوح  -بعد أن تم فحص استقلالية البواقي عن طريق اختبار دربن
) وهذا يشير إلى عدم وجود ارتباط ذاتي وهي  ٢٫٠٩٨)، حيث كانت قيمته (٤و  ٠قيمته بين (

 القيمة المتحصلة في الدراسة. 
 فحص القيم المتطرفة عن طريق اختبار ماهلنوبس، ومسافات كوك

)، ومن خلال ٣-إلى    ٣تعرف القيم المتطرفة بأ�ا حالات لها بواقي معيارية تتراوح بين (+
يتم    Cook's Distance، ومسافات كوك  Mahalanobis Distanceفحص مسافات مهالانوبس  

 ). ١٧استخراج تلك القيم، كما يظهر في الجدول (
 . ) نتائج اختبار مهلانوبس ومسافات كوك للقيم المتطرفة١٧جدول رقم (

 المتوسط  القيمة الأعلى  القيمة الأدنى  
الانحراف  
 المعياري 

 ن

Predicted Value 1.02 4.97 3.59 .776 200 
Std. Predicted Value -3.307 1.773 .000 1.000 200 

Standard Error of Predicted Value .004 .024 .007 .003 200 
Adjusted Predicted Value 1.02 4.97 3.59 .776 200 

Residual -.244 .153 .000 .056 200 
Std. Residual -4.288 2.688 .000 .992 200 

Stud. Residual -4.320 2.710 -.001 1.003 200 
Deleted Residual -.247 .155 .000 .058 200 

Stud. Deleted Residual -4.530 2.755 -.002 1.013 200 
Mahal. Distance .023 33.913 2.985 3.965 200 
Cook's Distance .000 .092 .006 .013 200 

Centered Leverage Value .000 .170 .015 .020 200 
 المتغير التابع، المثابرة الأكاديمية. 
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)،  ٣تظهر النتائج أن قيمة مسافات مهالانوبس لا تزيد عن القيمة الحرجة فهي أقل من (+
كما تظهر النتائج أن قيمة مسافات كوك أقل من واحد صحيح، لهذا يمكن القول إن الافتراضات  
في   الوثوق  ويمكن  تتوفر،  الحالية  الدراسة  في  تستخدم  التي  البيا�ت  في  المتعدد  بالانحدار  الخاصة 

 النتائج التي تم الحصول عليها.  
السؤال: عن  المثابرة    وللإجابة  في  الناجح  للذكاء  إحصائيا  دال  مباشر  تأثير  يوجد  هل 

الأكاديمية لدى أفراد عينة الدراسة؟، فقد تم استخدام تحليل الانحدار الخطي المتعدد لأثر الذكاء 
 الناجح في المثابرة الأكاديمي وكانت النتائج على النحو الآتي:

 . ) تحليل الانحدار الخطي المتعدد لأثر الذكاء الناجح في المثابرة الأكاديمي١٨الجدول (

المتغير 
 التابع 

 ملخص النموذج
Model summary 

 تحليل التباين
ANOVA 

 جدول المعاملات 
Coefficient 

R 
معامل  
 الارتباط

R٢ 
معامل  
 التحديد

F 
 المحسوبة

درجات  
 الحرية
DF 

Sig. 
F 

الدلالة 
 الإحصائية 

 B البيان 
الخطأ 
 المعياري 

Beta 
t 

 المحسوبة

Sig. 
t 

الدلالة 
 الإحصائية 

المثابرة  
 الأكاديمي 

 079. 1.768  020. 036. الثابت 000. 3 12372.184 995. 997.

      
 الذكاء

 الإبداعي 
.416 .008 .434 50.097 .000 

      
 الذكاء

 التحليلي 
.512 .008 .580 63.207 .000 

      
 الذكاء

 العملي 
.059 .010 .057 5.876 .000 

المثابرة الأكاديمي، حيث  الناجح في  للذكاء  أثر ذو دلالة إحصائية  النتائج إلى وجود  تشير 
) الارتباط  معامل  المتغيرات    ) R=0.997بلغ  دالة إحصائيا بين  ارتباطية  مما يشير إلى وجود علاقة 

(المثابرة   التابع  والمتغير  العملي)  والذكاء  التحليلي،  والذكاء  الإبداعي،  (الذكاء  مجتمعة  المستقلة 
) مما يشير إلى أن الذكاء الناجح مجتمع  R2=0.995الأكاديمي) وقد ظهر ان قيمة معامل التحديد (

العملي والذكاء  التحليلي،  والذكاء  الإبداعي،  نسبته    )(الذكاء  ما  التباين    ٪٩٩٫٥فسرت  من 
الحاصل في (المثابرة الأكاديمي) في حين أن المتبقي يعود إلى متغيرات أخرى لم تدخل في الأنموذج،  
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) قيمة  بلغت  (F=148.995كما  تساوي  ثقة  مستوى  عند   (sig=0.000  معنوية يؤكد  وهذا   (
 .)α>  ٠٫٠٥( مستوى دلالةالانحدار عند 

) وأن ٤١٦) عند بعد الذكاء الإبداعي قد بلغت (.Bويظهر من جدول المعاملات أن قيم (
بلغت (٥٠٫٠٩٧) كانت (tقيمة ( البعد  ٠٫٠٠٠) وبدلالة إحصائية  أثر هذا  أن  ) مما يشير إلى 
 معنوي. 

) وأن ٥١٢التحليلي قد بلغت (.) عند بعد الذكاء  Bويظهر من جدول المعاملات أن قيم (
بلغت (٦٣٫٢٠٧) كانت (tقيمة ( البعد  ٠٫٠٠٠) وبدلالة إحصائية  أثر هذا  أن  ) مما يشير إلى 
 معنوي. 

) وأن ٠٥٩) عند بعد الذكاء العملي قد بلغت (.Bويظهر من جدول المعاملات أن قيم (
) (tقيمة  (٥٫٨٧٦) كانت  بلغت  إحصائية  وبدلالة  البعد  ٠٫٠٠٠)  هذا  أثر  أن  إلى  يشير  مما   (

 معنوي. وبهذا تكون معادلة التنبؤ على النحو التالي:
الأكاديمي= +    ٠٫٤١٦+  ٠٫٠٣٦المثابرة  الإبداعي)  التحليلي)    ٠٫٥١٢(الذكاء  (الذكاء 

 (الذكاء العملي).  ٠٫٠٥٩+
وتظهر معادلة التنبؤ قدرة الذكاء الناجح (الإبداعي والتحليلي والعملي) على التنبؤ بالمثابرة  
الأكاديمية لدى طلاب جامعة أم القرى. تتفق هذه النتيجة مع ما جاء في نتيجة دراسة فيلمور  

)Fillmore, 2015  التي أظهرت أن الطلبة الذين يعتقدون أن الذكاء قابل للتطوير وأنه مكتسب ،(
كانوا أكثر مثابرة وإصرار وبذلوا جهد أكبر لتحقيق أهدافهم، مما يشير إلى وجود علاقة موجبة بين  

)، أظهرت وجود علاقة طردية موجبة بين الذكاء  ٢٠١٤الذكاء والمثابرة، كما أن دراسة المطيري (
) جولمان  ذكر  لقد  الأكاديمية.  والمثابرة  الذكاء، Golman, 2000الوجداني  مرتفعي  الأفراد  أن   (

المهارات كالوعي بالذات، والمثابرة، والحماسة،  يتميزون بمجموعة من  الذكاء الانفعالي  وخصوصاً 
 والدافعية الذاتية.  

ويرى الباحث أن الذكاء الناجح استطاع التنبؤ بنسبة كبيرة من المثابرة الأكاديمية كو�ا أحد 
الطلبة ذوي الذكاء الناجح غالباً    إنأهم المؤشرات النفسية التي قد تؤثر على تعلم الطلبة، حيث  

من  مرتفعة  درجة  إلى  تحتاج  التي  المدى  طويلة  الأهداف  بتحقيق  مرتفع  ذوي شغف  يكونون  ما 
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أو  المعرفية  المهارات  أو  الذكاء  أن  إلى  التجريبية تشير  الأدلة  أن  يدعم ذلك  والالتزام. ومما  المثابرة 
العوامل الاجتماعية والاقتصادية الأخرى غير قادرة وحدها على التنبؤ بأداء الطلبة الأكاديمي، لأنه 

)، لهذا أصبح علماء النفس  Tovar-García, 2012لتحقيق النجاح هناك متغيرات أخرى تتداخل (
وعاداتهم  الطلاب  مهارات  حول  مختلفة  مؤشرات  باستخدام  الأكاديمي  الأداء  تفسير  يحاولون 
والحماس  الاجتماعي  والتواصل  والمشاركة  والحضور  والمثابرة  والانضباط  الاجتهاد  مثل  وأخلاقهم، 
والثقة بالنفس والاندفاع وغيرها من متغيرات، إلا أن أحدث المناقشات النظرية والنتائج التجريبية  
تظهر أن المثابرة الأكاديمية للطلاب وشغفهم بالأهداف طويلة المدى هي أهم المؤشرات النفسية  

 ). Demetrio, 2017التي قد تؤثر على تعلم الطلبة وأدائهم (
السؤال الثالث: هل التأثير المباشر للذكاء الناجح على الا�ماك في التعلم يختلف عن التأثير  
السببي   النموذج  في  وسيط  الأكاديمية كمتغير  المثابرة  متغير  تضمين  عند  وذلك  له،  المباشر  غير 

 المقترح؟  
المسار   تحليل  استخدام  تم  فقد  الفرضية  هذه  بر�مج    باستخدام   Path Analysisلاختبار 

)Amos ver.24) ضمن بر�مج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية (SPSS  وذلك للتحقق من (
الناجح   الذكاء  بين  العلاقة  في  وسيط  الأكاديمية كمتغير  المثابرة  لدور  المباشر  وغير  المباشر  الأثر 

حسب   تابع  التعلم كمتغير  في  الا�ماك  مستقل  )،  Baron & Kenny, 1986( نموذج  كمتغير 
الانحدار   تحليل  معادلة  عن  الأكاديمية  المثابرة  درجات  لتأثير  الإحصائي  العزل  أن  من  وللتأكد 
للذكاء  المباشر  التأثير  التعلم. بمعنى هل  والا�ماك في  الناجح  الذكاء  بين  النظرية  العلاقة  يضعف 
المثابرة الأكاديمية في   المباشر عند تضمين  التأثير غير  التعلم يختلف عن  الناجح على الا�ماك في 

 النموذج السببي المقترح؟ 
 تتم الإجابة عن هذا التساؤل من خلال الشروط التالية:

 التحقق من أن المستقل يؤثر على المتغير الوسيط   ) ١(
 التحقق من أن المتغير المستقل يؤثر على المتغير التابع ) ٢(
المستقل. والشكل  ) ٣( المتغير  التابع بوجود  المتغير  الوسيط يؤثر على  المتغير  التحقق من أن 

 ) يبين ذلك.٢(
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   Estimate S.E. C.R. P 

 0.000 79.746 0.013 1.017 الذكاء الناجح ---> المثابرة الأكاديمي

 0.754 0.313- 0.198 0.062- المثابرة الأكاديمي ---> الا�ماك في التعلم 

 0.000 4.617 0.204 944. الذكاء الناجح ---> الا�ماك في التعلم 
 Direct Effects Indirect Effects 
 المثابرة الأكاديمي الذكاء الناجح المثابرة الأكاديمي الذكاء الناجح 

 000. 000. 000. 1.017 المثابرة الأكاديمي

 000. 0.062- 0.063- 0.944 الا�ماك في التعلم 

) نتائج تحليل المسار للتحقق من الأثر المباشر وغير المباشر للمثابرة الأكاديمية  ٢شكل (
 . العلاقة بين الذكاء الناجح كمتغير مستقل والا�ماك في التعلم كمتغير تابعكمتغير وسيط في 

 ) الآتي:٢يتبين من الجدول في الشكل (
يقدر    - انحدار  بمعامل  الأكاديمي  المثابرة  على  الناجح  للذكاء  إحصائيا  دال  أثر  وجود 

 ) ٠٫٠٠٠) وبدلالة إحصائية بلغت (١٫٠١٧(



 

 ٢٩٢ 

التعلم لدى طلبة جامعة أم   الناجح والمثابرة الأكاديمية والانهماك في  الذكاء  بين  السببية  العلاقات  نمذجة 
 . القرى

 . عشق العتيبيبن  نايف د. 

دال    - أثر  انحدار  عدم وجود  بمعامل  التعلم  الا�ماك في  على  الأكاديمية  للمثابرة  إحصائيا 
)، مما يشير إلى أنه لا يوجد تأثير غير مباشر  ٠٫٧٥٤)، وبدلالة إحصائية بلغت (٠٫٠٦٢-يقدر (

 معنوي للذكاء الناجح على الا�ماك في التعلم بوجود المتغير الوسيط المثابرة الأكاديمية. 
يقدر    - انحدار  بمعامل  التعلم  في  الا�ماك  على  الناجح  للذكاء  إحصائيا  دال  أثر  وجود 

 ). ٠٫٠٠٠)، وبدلالة إحصائية بلغت (٠٫٩٤٤(
الدراسة، حيث أظهر  النموذج السببي الذي تم اقتراحه في بداية  النتيجة لا تتفق مع  وهذه 
تحليل البيا�ت أن المثابرة الأكاديمية ليست متغيراً وسيطاً بين الذكاء الناجح والا�ماك في التعلم، 

 وأن تأثير الذكاء الناجح على الا�ماك في التعلم تأثيراً مباشراً.  
 ,Hodge, Wright, & Bennettلا تتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة هودج ورايت وبنيت (

المثابرة الأكاديمية،  2017 له تأثير على  التعلم كمتغير وسيط كان  التي وجدت أن الا�ماك في   ،(
داتو، يوين وشان ( تتفق مع ما جاء في دراسة  التي Datu, Yuen, Chen, 2018كما أ�ا لا   ،(

 أظهرت أن المثابرة كان لها تأثير غير مباشر على الا�ماك في التعلم كمتغير وسيط. 
زاده   معصوم  أظهره  ما  مع  التعلم  في  الا�ماك  على  الناجح  للذكاء  دال  أثر  وجود  ويتفق 

)، في دراستهم على أن التعليم القائم على الذكاء الناجح  Masumzadeh et al., 2022وآخرون (
العاطفية،   السلوكية،  (الوكالة،  وهي  الأربعة،  التعلم  في  الا�ماك  على جوانب  تأثير كبير  له  كان 
المعرفية)، وهو ما يتفق مع ما جاء في نتيجة هذه الدراسة. كما تتفق هذه النتيجة مع ما جاء في  

)، التي أظهرت أن الذكاء الناجح  Mysore, & Vijayalaxmi, 2020دراسة مايسور وفيجيالاشمي (
المرتفع كانوا   الناجح  الذكاء  المراهقين ذوو  التعلم، كما أن  ارتباط إيجابي مع الا�ماك في  له  كان 

 يمتلكون ا�ماك في التعلم مرتفع. 
)،  Ma, Ma, & Wang, 2020كما لا تتفق هذه النتيجة مع ما بينته دراسة ماو، ماو ووانغ (

التي أظهرت أن المثابرة الأكاديمية لها تأثير تنبؤي إيجابي، ويمكن أن تلعب دوراً وسيطاً كاملاً بين  
 ,Datu, Yuen, Chenمتغيرات الدراسة. كما لا تتفق مع ما جاء في دراسة داتو، يوين وشان (

المجالات 2018 في  التعلم  في  بالا�ماك  إيجابي  بشكل  تتنبأ  الأكاديمية  المثابرة  أن  أظهرت  التي   ،(
 السلوكية والمعرفية والعاطفية، وأ�ا تلعب دوراً وسيطاً كاملاً بين متغيرات الدراسة. 
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التابع لا تحتاج إلى متغير  المتغير  الناجح على  الذكاء  قوة تأثير  أن  الباحث ذلك إلى  ويعزو 
وسيط لكي يحسن أو يزيد من درجة التأثير، كما أن الذكاء الناجح فسر في نتائج سابقة ما يصل  

من المثابرة الأكاديمية، فمن الطبيعي أن يلغي الدور الوسيط لهذا المتغير في تأثيره على   ٪٩٩٫٥إلى  
 المتغير التابع، ويكون تأثير الذكاء الناجح تأثيراً كبيراً ومباشراً على الا�ماك في التعلم. 

 : التوصيات
ابعاد  - تنمي  ومهارات  أنشطة  المختلفة  الجامعية  الدراسية  المناهج  تضمين  على  العمل 

 الذكاء الناجح وتدعمها. 
البيئة  - جعل  ومحاولة  الجامعي  الطالب  حياة  في  تؤثر  التي  الإيجابية  بالمتغيرات  الاهتمام 

 الجامعية أكثر تحفيزاً ودعماً للطالب مما يسهم في تحسن مستو�ت ا�ماكه في التعلم.
تصميم برامج تدريبية وورش عمل لتدريب الطلبة الجامعيين على تعزيز مهارات الا�ماك  -

 في التعلم.
 :دراسات مقترحة 

 :يدعو الباحث إلى
إجراء المزيد من الدراسات للتحقق من العلاقات وتأثيرها بين متغيرات الدراسة الحالية  -

 على عينة مختلفة من الطلبة.  
بناء مقاييس مقننة لقياس المثابرة الأكاديمية والا�ماك في التعلم ومهارات الذكاء الناجح  -

 على البيئة السعودية.
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 ). الأساليب الإحصائية في العلوم الإدارية. عمان: دار وائل للطباعة والنشر.٢٠٠٤الهيتي، صلاح الدين (

). العلاقة بين الذكاء الوجداني والمثابرة الأكاديمية لدى طالبات المرحلة المتوسطة بالبدائع. ٢٠١٤المطيري، غزاله (
 . ٢٢١-١٩٧)، ٥المؤسسة العربية للاستشارات العلمية وتنمية الموارد البشرية، (
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التعليم   مدارس  قادة  نظر  وجهة  من  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  لتطبيق  مدخلا  الاستراتيجي  التخطيط 
 .العام في مدينة نجران

 .د. وفاء بنت محمد الدغرير

 المستخلص 
على  المتمركزة  الإدارة  لتطبيق  مدخلا  الاستراتيجي  التخطيط  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 
الوصفي  المنهج  الباحثة  استخدمت  نجران.  مدينة  في  العام  التعليم  مدارس  قادة  نظر  وجهة  من  المدرسة 

لها.  طبقت على عينة من قادة مدارس التعليم العام بمدينة نجران  المسحي، واعتمدت على الاستبانة أداة  
) قائدا وقائدة. أوضحت النتائج أن واقع تطبيق التخطيط الاستراتيجي جاء بدرجة متوسطة ١٣٢بلغت (

وأن القيادة المدرسية مازالت تتبع نظام المركزية في تطبيق اللوائح والقوانين وغيرها من الإجراءات التي تحد  
في كثرة   متمثلة  مرتفعة  درجة  في  المعوقات  محور  جاء  المدارس. كما  لقادة  الإدارية  القرارات  فعالية  من 
لقيادة   الممنوحة  والإدارية  المالية  الصلاحيات  وقلة  المدرسية،  القيادة  عاتق  الملقاة على  والمهام  المسؤوليات 
التي يجيب  المعوقات  المدرسية وغيرها من  القيادة  ثقافة  والمعنوية في  المادية  الحوافز  نظام  المدرسة، وغياب 
اللازمة  الصلاحيات  المدرسية  الإدارة  امتلاك  توافرها هي  التي يجب  المتطلبات  أبرز  الأخذ بها. وكان من 
العمل   خطة  تنفيذ  على  ذلك  تأثير  ومدى  الفعلية،  لاحتياجاتها  وفقا  والإدارية  المالية  شؤو�ا  لتسيير 
نحو   المدرسية  الإدارة  توجه  دعم  في  التعليم  وزارة  استمرارية  ضرورة  على  الدراسة  أوصت  وقد  وتطويرها. 

 الإدارة المتمركزة على المدرسة وغيرها من التوصيات التي تساهم في رفع كفاءة العملية التعليمية.
 التخطيط الاستراتيجي، الإدارة المتمركزة، قادة المدارس، التعليم العام. الكلمات المفتاحية:

Abstract 
The study aimed to identify the strategic planning as an entrance to the 

application of school-centered management from the point of view of leaders of 
public education schools in the city of Najran. The researcher used the survey 
descriptive method, and relied on the questionnaire as her tool. It was applied to a 
sample of leaders of general education schools in Najran, which amounted to (132) 
male and female leaders. The results showed that the reality of applying strategic 
planning came to a medium degree, and that the school leadership still follows the 
system of centralization in the application of regulations, laws, and other measures 
that limit the effectiveness of administrative decisions of school leaders. The axis of 
obstacles came in a high degree, represented by the large number of responsibilities 
and tasks entrusted to the school leadership, the lack of financial and administrative 
powers granted to the school leadership, the absence of a system of material and 
moral incentives in the school leadership culture, and other obstacles that must be 
taken into consideration. One of the most important requirements that must be met is 
that the school administration has the necessary powers to conduct its financial and 
administrative affairs according to its actual needs, and the extent of its impact on 
the implementation and development of the action plan. The study recommended the 
need for the Ministry of Education to continue to support the school administration's 
orientation towards the school-centered administration and other recommendations 
that contribute to raising the efficiency of the educational process . 

Keywords: Strategic planning; school-based management; school leaders, 
public education. 
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 المقدمة 
من  متتالية  موجات  الآن  وحتى  المعرفة  عصر  بداية  منذ  السعودية  العربية  المملكة  شهدت 

مواكبة  حركات الإصلاح والتطوير الإداري والتربوي في كافة مؤسساتها التعليمية، وذلك من أجل  
تدني  بسبب  الإصلاحات  هذه  جاءت  وقد  العصر.  هذا  في  التقني  والتطور  المعرفي  الانفجار 
على  متنامية  ضغوطاً  مما شكل  والتعليمية،  التربوية  المشكلات  وتفاقم  التعليمية  مخرجاتها  مستوى 
إعداد   التنمية من خلال  لعملية  الأساسي  المحرك  التعليم  البشرية. وباعتبار  التنمية  التعليم في  دور 
النشء وتنمية إبداعاتهم واكتشاف مواهبهم وتشجيع ابتكاراتهم، و بما يساهم في ز�دة كفاءتهم نحو  
سائر  في  الناس  حاجة  ازد�د  مع  و  القمة،  نحو  وتقدمه  المجتمع  �ضة  في  يسهم  زاهر،  مستقبل 
المجتمعات إلى نظم مؤسسية قادرة على الاستجابة لهذه التطورات بسرعة وفعالية، لذا من الطبيعي  
الاهتمام  يتطلّب  التعليمية  الجودة  تحقيق  فأصبح  التطورات،  بهذه  التعليمية  المؤسسات  تتأثرّ  أن 
وتحسين  وعملياتها  وظائفها  بتطوير  يسمح  بما  هيكلتها  وإعادة  وإدارتها ككل  المدرسة  بتنظيم 
مخرجاتها التعليمية، والتي فيها تتحقق المشاركة الفعالة بين كافة أعضاء المؤسسة والمجتمع المحلى في 
الإصلاحية   القرارات  تلك  لتنفيذ  دافع  هناك  يكون  حتى  الاستراتيجية  القرارات  وصياغة  وضع 

 والتجديدية.
التعليم   اللامركزية في  تبني  العام بضرورة  التعليم  لتطوير  لما جاء في الخطة الاستراتيجية  ووفقا 
تنافس  عالية  مستو�ت  الى  المملكة  التعليم في  الوصول بمستوى  أجل  من  تنفيذية  مدعومة بخطة 

(العامودي،   الأخرى  التعليمية  إداري  ٢٠١١الأنظمة  الاستراتيجي كأسلوب  التخطيط  فجاء   .(
النابعة عن الحاجة إلى   فعال يختلف عن غيره من الأساليب الإدارية في مبادئه وأساليبه ونظر�ته 
تطوير أداء المنظمات على المدى البعيد لضمان بقائها وخلق أجواء حيوية تستفيد من الإمكانيات  
وتحقيق   المنظمات  لنجاح  الرئيسي  العامل  الإستراتيجي  التخطيط  يعتبر  إذ  فعالة.  بصورة  المتاحة 
أهدافها، ويساعد المنظمات في تحديد قدراتها وإمكانياتها الحالية والمستقبلية وتوفير متطلبات نموها  
للإستراتيجيات   الأمثل  الاختيار  على  يساعد  مما  بيئتها  مع  ربطها  على  يعمل  فهو  واستقرارها 
للتعامل مع متغيرات المحيط وتعقيداته من فرص وتهديدات من خلال التخطيط الأمثل لاستغلال 
التعليمية   للمؤسسات  والخارجي  الداخلي  المحيط  في  الضعف  نقاط  وتفادي  القوة  نقاط 

 ). ٢٠٢٠(الدسوقي،
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للاستقلال  أساسيا  مدخلاً  وباعتبارها  المدرسة،  في  المتمركزة  الإدارة  نحو  الاتجاه  ظل  وفي 
الإداري تساعد في منح المزيد من الاستقلالية وصلاحية اتخاذ القرارات وز�دة المشاركة المجتمعية في  
صناعتها، وتشجّع التفوق بالمنافسة بين المدارس وتزيد من دعم وتعزيز سلطة الآباء في مجلس إدارة  
المدرسة وتسهم في ترشيد وتحسين كفاءة استخدام الموارد المادية، وتفعيل المساءلة التعليمية. جاءت 

للتأكيد على ضرورة الاهتمام بتطوير التعليم منهجا ومعلما وطالبا وتدريسا    ٢٠٣٠رؤية المملكة  
التعليم ليصبح لا مركز� نشطا ومنظما. حرصت  ومدرسة، وذلك من خلال إعادة هيكلة قطاع 
وزارة التعليم على طرح سلسلة من البرامج والمبادرات التنفيذية لإصلاح التعليم وأهمية ادخال بعض  
التحسينات والتطويرات التي ركّزت بدورها على تطوير المناهج الدراسية وتجويد أساليب تدريسها 
وتحقيق   البشري  المال  رأس  تنمية  في  يساعد  مما  التعليمية ككل  العملية  جودة  تحسين  بهدف 
متطلبات سوق العمل، وأهمية التخطيط لهذا الإصلاح. فقد أكدت العديد من الدراسات الحديثة  
على أن الإدارة المتمركزة على المدرسة هي أسلوب إداري فعال حيث يشارك فيه جميع الأفراد في  
التي   للمدارس  أساسي  مطلب  وهي  فعالة  تعليمية  بيئة  توفير  في  يساهم  المحلي  والمجتمع  المدرسة 
(العتيبي،  المجتمع  في  الأفراد  لجميع  الشاملة  والتنمية  التقدم  وتحقيق  الأداء  في  التميز  عن  تبحث 

الحربي،  ٢٠٢٣ شلش،  ٢٠٢٢؛  الزهراني،  ٢٠١٢؛  المطيري،  ٢٠٢٠؛  ؛  ٢٠١٥؛ 
على المدرسة جزء هام من    المتمركزة). لذلك تعد استقلالية المدارس وتطبيق الإدارة  ٢٠١٢مهران،

الأفراد   فتمكين  المعلوماتية.  والثورة  التغيرات  لمواجهة  التعليمي  للنظام  الإداري  الإصلاح  عملية 
التي   القرارات  لاتخاذ  السلطة  بإعطائهم  والتطبيق  التنفيذ  فيه  يتمّ  الذي  المكان  من  قربًا  الأكثر 
بطلابهم،  أفضل  علم  على  المدارس،  ومديرو  فالمعلمون  ممارساتهم،  على  تداعياتها  تنعكس 
ومجتمعاتهم المحلية من الإداريين أو صناع السياسية البعيدين عن الممارسات الفعلية داخل المدرسة،  
فرص  لتحسين  مدارسهم  في  تطبيقها  المطلوب  التغييرات  لتحديد  أفضل  موضع  في  أ�م  كما 
الإبداع  على  قادرة  جديدة  وتعليمية  إدارية  قيادات  ظهور  في  سيساعد  مما  التعليم.  في  التلاميذ 
لتنفيذ تلك الخطة، وبما   التعليم، للوصول إلى أفضل خطة وأفضل أسلوب  والتجديد في مخرجات 
مع  يتماشى  الوقت  نفس  وفى  التعليمية،  المؤسسة  أعضاء  ومتطلبات  أهداف  تحقيق  يضمن 
احتياجات ومطالب المجتمع، أي أن اللامركزية تقوم على المشاركة المجتمعية والمؤسسية في العملية  

 ). ٢٠١٢التعليمية بالمدرسة (مهران، 
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وفى ظل الدعوة المتنامية لتفعيل اللامركزية بمدارس التعليم العام ومواكبة كل ما هو جديد في  
استخدام   في  التفكير  بدأ  المجتمع،  باحتياجات  لوفاء  أجل  ومن  وفعالية،  بسرعة  المعرفة  عصر 
أنه  إلى  بالإضافة  الأداء،  في  الكفاءة  وتحسين  رفع  في  ضرورية  الإستراتيجي كعملية  التخطيط 
لدى   تكون  أن  الإستراتيجي  التخطيط  استخدام  ويستلزم  الحديثة.  الإدارة  متطلبات  مع  يتناسب 
إدارة المدرسة المعرفة بكيفية تحديد رؤية ورسالة المدرسة والتي يجب أن تنبع من قيم وفلسفة المجتمع  
واقع  لمعرفة  الدراسة  هذه  فجاءت  لخدمته،  ووجدت  منه  جزءًا  التعليمية  المؤسسة  تعُد  الذي 
المدرسة في   على  المتمركزة  الإدارة  تطبيقه كمدخل في  ومتطلبات  ومعوقاته  الاستراتيجي  التخطيط 

 مدارس التعليم العام في مدينة نجران. 
 مشكلة الدراسة:

تتطلب التحد�ت العالمية والاحتياجات المحلية العمل الاستراتيجي المنظم الذي يهدف إلى  
المملكة   رؤية  فجاءت  العمل،  سوق  الى  تؤهلهم  التي  والمهارات  المعارف  المتعلم    ٢٠٣٠اكساب 

لتعزيز ودعم مسيرة التعليم في المملكة وتحقيق دور أكثر فاعلية من خلال وضع خطة استراتيجية  
متطلبات   في  وربطه  المتعلم  تحصيل  مستوى  ورفع  التعليم  تطوير  في  استراتيجية  أولوية  عنها  انبثق 
سوق العمل. فحرصت وزارة التعليم على تبني العديد من البرامج والمبادرات التي تهدف إلى تحسين  
مستوى النظام التعليمي ومواكبة المستجدات من خلال نظام تعليمي عالي الجودة ومنافس عالميا.  
أهم  المدرسة كأحد  حول  المتمركزة  الإدارة  السعودية  العربية  المملكة  في  التعليم  وزارة  تبنت  وقد 
أهداف   المدرسة لضمان تحقيق  فاعلية  بغرض ز�دة  التعليمية  العملية  تطوير  التوجهات في سياق 
إلى   التحسين  هذا  ويحتاج  المحلي وتحسين مخرجاتها.  والمجتمع  التعليمية  المؤسسة  أعضاء  ومتطلبات 
العملية   فاعلية  استمرار  لتحقيق  التحسين  تتقبل  منظمة  وثقافة  بيئة  من  منبثق  استراتيجي  تخطيط 

) على ضرورة ابتكار إستراتيجية واضحة  ٢٠٢٢التعليمية وإنجاز أهداف التعليم. وقد أكد الحربي (
المعالم في المدارس من خلال مسح المعطيات الواقعية في مدارس التعليم وإعطاء القادة في مختلف 
نحو   التنظيمية  بالهياكل  اللازمة  بالتغيرات  القيام  من  ليتمكنوا  واسعة  صلاحيات  التعليم  إدارات 
الوصول الى الأهداف المرجوة لضمان أفضل مستوى ممكن من جودة التعليم في حدود الإمكا�ت  
لتطبيق   التعليمي  النظام  بيئات  على  التعليمية  الخدمة  توزيع  في  العدالة  تحقيق  وضرورة  المتاحة، 

 اللامركزية في التعليم بشكل فعال. 
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وبالرغم من تزايد الاهتمام في المملكة العربية السعودية في تطوير النظام التعليمي إلا ان ذلك  
النظام لا يزال دون المستوى المأمول، كما أن تركيز السلطة في يد الإدارة المركزية يسبب صعوبة في  
الأمر  المعرفة.  متطلبات عصر  ازد�د  مع  بمهامها كما يجب، خاصة  الحالية  المدرسية  الادارة  قيام 
صياغة   حيث  من  الاستراتيجي  التخطيط  مستوى  في  وضعف  خلل  بوجود  يوحي  الذي 

. بالإضافة إلى وجود  ٢٠٣٠الاستراتيجيات وتنفيذها، مما قد يؤثر سلبا على تحقيق مخرجات رؤية  
مشاكل متمثلة في الجانب الإداري من ضعف التدريب وفهم عملية التخطيط والخطط التي تعدها  
هذه المدارس التي لابد من التصدي لها أولا لبناء اقتصاد مزدهر مبني على المعرفة. ولعل من أبرز  
جميع   وتوفير  الصحيح  الإعداد  عدم  هو  المرجوة  النتائج  تحقيق  عدم  في  تقف  التي  الأسباب 
المتطلبات التي تساعد على إيجاد استراتيجية تطويرية شاملة تسير في تطبيق هذا المدخل بالشكل  

 ).  ٢٠٢٢الصحيح (الحربي، 
والإدارية،   التشغيلية  للنظم  المستمر  والتحسين  الاستراتيجي  التخطيط  عملية  أن  نجد  لذلك 
التعليمية بكفاءة   ستكون عاملا حاسما في توفير الخدمات الإدارية والتعليمية في تلك المؤسسات 
الفاعلية وتحسين   اللامركزية من أجل ز�دة  العام  التعليم  مدارس  تطبيق  أهمية  وبناء على  وفاعلية، 
تطبيق   في  الاستراتيجي كمدخل  التخطيط  على  التعرف  في  الدراسة  هذه  ركزت  التعليم،  جودة 
الإدارة المتمركزة على المدرسة في مدارس التعليم العام في مدينة نجران، من خلال تشخيص الواقع 

 والتعرف على معوقاته ومتطلبات تطبيقه، لذلك يمكن تحديد مشكلة البحث بالتساؤلات التالية: 
من  .١ المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  تطبيق  في  الاستراتيجي كمدخل  التخطيط  واقع  ما 

 وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام بمدينة نجران؟ 
ما معوقات التخطيط الاستراتيجي كمدخل في تطبيق الإدارة المتمركزة على المدرسة من   .٢

 وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام بمدينة نجران؟ 
ما متطلبات التخطيط الاستراتيجي كمدخل في تطبيق الإدارة المتمركزة على المدرسة من  .٣

 وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام بمدينة نجران؟ 
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 أهداف الدراسة: 
على  .١ المتمركزة  الإدارة  تطبيق  في  الاستراتيجي كمدخل  التخطيط  واقع  على  التعرف 

 المدرسة من وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام. 
على  .٢ المتمركزة  الإدارة  تطبيق  الاستراتيجي كمدخل في  التخطيط  معوقات  التعرف على 

 المدرسة من وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام. 
تحديد متطلبات التخطيط الاستراتيجي كمدخل في تطبيق الإدارة المتمركزة على المدرسة  .٣

 من وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام.
 أهمية الدراسة: 

 أولا: الأهمية النظرية: 
يعد موضوع التخطيط الاستراتيجي والإدارة المتمركزة على المدرسة من الموضوعات الهامة  .١

 في تحسين فاعلية العملية التعليمية بمدارس التعليم العام والتي تساعدها في تحقيق أهدافها.
مع  .٢ الاستراتيجي  التخطيط  تطبيق  آلية  تبني  إلى  المدارس  من حاجة  الدراسة  أهمية  تبرز 

في   التعليمية  العملية  يساعد  التميز،  من  عالي  مستوى  إلى  للوصول  المدرسة  عل  المتمركزة  الإدارة 
 تحقيق الجودة المطلوبة. 

م، والتي تؤكد على وجوب تبني مدخل  ٢٠٣٠تتزامن الدراسة الحالية مع رؤية المملكة   .٣
 الإدارة المتمركزة على المدرسة، باعتبارها السبيل الأمثل للإصلاح الإداري بالمؤسسات التعليمية.  

 ثانيا: الأهمية التطبيقية:
تفيد نتائج الدراسة صناع القرار ومسؤولي التخطيط التربوي في وزارة التعليم في فهم أهم  .١

العام   التعليم  بمدارس  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  مدخل  تطبيق  في  تساعد  التي  المتطلبات 
 بالمملكة. 

مهارات  .٢ لتنمية  تدريبية  ودورات  ورش  عقد  التعليم  وزارة  تبني  في  الدراسة  تسهم  قد 
 العاملين حسب المهام والوظائف الجديدة لنجاح تطبيق مدخل الإدارة المتمركزة على المدرسة.

  



 

 ٣٠٨ 

التعليم   مدارس  قادة  نظر  وجهة  من  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  لتطبيق  مدخلا  الاستراتيجي  التخطيط 
 .العام في مدينة نجران

 .د. وفاء بنت محمد الدغرير

 حدود الدراسة: 
 المتمركزة على المدرسة.التخطيط الاستراتيجي كمدخل لتطبيق الإدارة الحد الموضوعي:  .١
 تم تطبيق الدراسة على عينة من قادة مدارس التعليم العام.الحدود البشرية:  .٢
 اقتصر تطبيق الدراسة على مدارس التعليم العام بمدينة نجران.الحد المكاني:  .٣
 هـ. ١٤٤٤تم تطبيق الدراسة خلال الفصل الأول للعام الدراسي الحد الزّماني:  .٤

 :مصطلحات الدراسة
التربوية   المستقبليات  آفاق  يستشرف  نظامي  منهج   " بأنه:  يعرف  الاستراتيجي:  التخطيط 
وتصميم   والمتوقعة  المتاحة  الإمكا�ت  بتشخيص  لمواجهتها  ويستعد  والممكنة،  المحتملة  والتعليمية 
(العامودي،   التنفيذ".  هذا  ومتابعة  تنفيذها  بشأن  عقلانية  قرارات  واتخاذ  البديلة  الاستراتيجيات 

 ). ٣٨: ـ٢٠١١
تصور   وضع  على  تقوم  التي  المتكاملة  العمليات  من  "مجموعة  بأنه  إجرائيا  الباحثة  وتعرفه 
التعليمية،   للمؤسسات  والخارجية  الداخلية  البيئة  دراسة  خلال  من  الأهداف  وتحديد  مستقبلي 
رؤيتها  تحقيق  من  تمكنها  التي  الاستراتيجية  والبدائل  الخطط  ووضع  المستقبلية،  أهدافها  وتحديد 

 ورسالتها الاستراتيجية ومواجهة التحد�ت التي تعوق تنفيذها".
اللامركزية  مبادئ  على  تستند  “استراتيجية  بأ�ا  وتعرف  المدرسة:  على  المتمركزة  الإدارة 
المدرسية سلطة،   الإدارة  أعضاء  بمنح  وذلك  المستمر،  والتقويم  المسائلة  المجتمعية في ظل  والمشاركة 
وإمكا�تها  المدرسة  احتياجات  مع  يتفق  بما  واتخاذها،  القرارات  صناعة  في  وحرية  واستقلالية، 

 )١٧٢:  ٢٠١٤المتاحة، ويمكنها من أداء مهامها بفعالية وكفاءة." (السيسي والعروى، 
الإدارة  لأعضاء  الذاتي  الحكم  يعزز  لامركزي  إداري  "نموذج  بأ�ا  إجرائيا  الباحثة  وتعرفها 
المدرسية، بحيث تنتقل المدرسة إدار� وماليا وتربو� من رقابة السلطات المركزية إلى تفعيل المشاركة 
القرارات وتنفيذها بين المدرسة والمجتمع المحلي في ظل وجود أهداف وسياسات ومعايير  في صنع 

 واضحة ومحددة للمحاسبية وتحمل مسئولية نتائج القرارات المتخذة".  
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 الإطار النظري
على  المتمركزة  الإدارة  نحو  تطبيقه  ومتطلبات  الاستراتيجي  التخطيط  الأول:  المبحث 

 . المدرسة
تعد عملية التخطيط الاستراتيجي خطوة مهمة لتحديد الرؤية المستقبلية للإدارة المتمركزة على 
وفاعليتها   المدرسية  الإدارة  لتحقيق كفاءة  المثلى  الطريقة  وكيفية  الاستراتيجية  وأهدافها  المدرسة 
بعين   الأخذ  مع  المدرسية ككل،  الإدارة  إليها  تسعى  التي  التعليمية  العملية  جودة  تحقيق  وبالتالي 
الاعتبار وضوح رسالة المنظمة ووضع الأهداف التي تسعى المنظمة لتحقيقها في ضوء ظروف بيئتها  
الخارجية والداخلية للوصول إلى مجموعة من البدائل الإستراتيجية وتحليلها ثم الاختيار الأمثل لهذه 
الأهداف   بصياغة  تبدأ  "عملية  عن  عبارة  بأنه  الاستراتيجي  التخطيط  عرف  قد  البدائل.  
بصورة  الاستراتيجية  تنفيذ  إلى  المؤدية  التفصيلية  لاسيما  الخطط  مع  والسياسات  والاستراتيجيات 
تتحقق من خلالها الأهداف المرسومة وبالتالي فإنه يمثل عملية يتم خلالها تحديد مسبق نوع الجهد 
التخطيطي المطلوب وزمن توقيته وآلية تنفيذه والفرد أو الجهة التي ستتولى عملية التنفيذ. كما أن 
الفرص  وتحديد كل  للمنظمة  والخارجية  الداخلية  البيئة  تحليل  على  يركز  الاستراتيجي  التخطيط 
القوة والضعف، وذلك من   الداخلية وتحديد كل من أوجه  والتهديدات، وكذلك تحليل المقومات 
(الزهراني   الذي يحققها"  المسار  السياسات والأهداف وتحديد  المنظمة وتكوين  أجل تحديد رسالة 

)١٦:  ٢٠٢٠ .( 
في   المدرسة  تزويد  في  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  الاستراتيجي  التخطيط  يساعد  وبالتالي 
وضع مسارات رئيسية للفعل الاستراتيجي تتمثل بخطط استراتيجية أقل رسمية وأكثر مرونة وأوسع  
وقواعد عملها   مبادئها  ثوابت  على  تنغلق  التي  التقليدية  الرسمية  الخطط  من  وأعمق تحليلاً  شمولاً، 
ومراحل تنفيذها ، بحيث تستطيع مواجهة التحد�ت الخارجية والداخلية وتعظيم فاعلية المدرسة، 
علي   والعمل  أهدافها  وتحقيق  أدائها  وتحسين  بيئتها  مع  الانسجام  علي  مساعدتها  إلي  بالإضافة 

مستمد من  تطويرها بصورة مستمرة ورفع مستوي أدائها،  لذا فإ�ا تتميّز بوجود مستوي لامركزي  
بتخصيص   المرتبطة  القرارات  اتخاذ  و  السلطة  تفويض  على  أساسية  بصورة  يعتمد  المدرسة  سلطة 

(الزهراني، والتمويل  والوقت  والأفراد  والتكنولوجيا  المعرفة  مثل:  المختلفة  ويمكن ٢٠٢٠الموارد   .(
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للتخطيط الاستراتيجي أن يحقق التحسين المستمر في المؤسسات من خلال الوقوف على مراحل  
التخطيط الاستراتيجي في تطبيق الإدارة المتمركزة على المدرسة وهي عبارة عن عملية دائرية تتكون  
المنشودة،  أهدافها  إلى  بالمدرسة  للوصول  ومتكاملا  وثيقا  ارتباطا  ببعضها  ترتبط  مراحل  عدة  من 

 ويمكن صياغتها وتحديدها كما يلي: 
 .  مرحلة التحضير والإعداد (التحليل البيئي) ١

تتضمن هذه المرحلة خطوة جمع البيا�ت والمعلومات من التجارب القائمة والسابقة للوقوف  
من   نوع  تحقيق  بهدف  الحالي  الواقع  وتشخيص  ذلك  وأسباب  قصورها  أو  نجاحها  جوانب  على 
الداخلية والمتطلبات الخارجية للمدرسة والتي من شأ�ا أن تحدد مدى   التكييف بين الإمكانيات 
نجاح المدرسة في تحقيق أهدافها وتوجهاتها المستقبلية. إن هذه المرحلة تعتبر مرحلة أساسية تساعد  
على   إستراتيجيتها  وبناء  للمدرسة  الاستراتيجي  التخطيط  مرحلة  أسس  وضع  في  البيا�ت  هذه 

 )٢٠٠٩أساس طاقاتها الفعلية والمتميزة. (المسيري، 
في هذه المرحلة يتم تحليل نقاط القوة والضعف في البيئة الداخلية للمدرسة على أساس الموارد  
المختلفة،  المدرسية  والأنشطة  والبرامج  المدرسي  والمناخ  التلاميذ  وأعداد  والطبيعية  والمالية  البشرية 
التطورات   مثل  الأخرى  الناحية  من  الخارجي  المجتمع  في  والتهديدات  الفرص  تحليل  يتم  بينما 
المنافسة   الأخرى  والمدارس  للمجتمع  والتكنولوجية  والثقافية  والاقتصادية  والسياسية  الاجتماعية 
وتوقعات الوالدين وأعضاء المجتمع وأعداد التلاميذ المتوقعة في المنطقة. وكذلك الوقوف على أهم 
مؤسساته وكافة مكو�ته وتقييم كل منها خاصة ما تعلق منها بالمناهج الدراسية والوسائل التعليمية  

 ). ٢٠٠٩والإدارة المدرسية والتوجيه والإشراف التربوي والأبنية المدرسية (عباس، 
 . مرحلة تصميم الخطة الإستراتيجية٢

من  الناتجة  المعلومات  استخدام  خلال  من  الاستراتيجية  الخطة  صياغة  يتم  المرحلة  هذه  في 
وأهدافها  المدرسة  ورسالة  رؤية  تحديد  ضمت  والتي  السابقة  المرحلة  في  البيئي  التحليل  مرحلة 
التعامل في   وإجراءات  التنظيمي  وميزانيتها وهيكلها  وبرامجها  المدرسة  الإستراتيجية وتحديد سياسة 
البيئة الداخلية والبيئة الخارجية للمدرسة والمشاركة في صياغة الأهداف وصنع القرار بحيث يشمل 
جميع الموجودين بالمدرسة والمشاركين من المجتمع المحلي وبيان اتجاه المدرسة وأهدافها ونشر رؤيتها  
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والتهديدات   والفرص  والضعف  القوة  نقاط  مع  تتوافق  التي  الاستراتيجيات  واختيار  ورسالتها 
الخارجية المحتملة، فضلاً عن تبني هياكل تنظيمية ونظم رقابية تساعد على تنفيذ استراتيجية المنظمة  

المدرسية  ٢٠٠٩(عباس،   بالخدمات  الخاصة  والبيا�ت  المعلومات  عن  الإعلان  ذلك  .ويشمل   (
الموجهة   والمبادئ  للمدرسة  الذاتية  والإدارة  بالتعليم  الخاصة  وقيمها  ومعتقداتها  المدرسة  وفلسفة 

(حسين،   والرسالة ٢٠١٢لوظائفها  الاستراتيجية  الرؤية  تحويل  في  الأهداف  وضع  يساعد   .(
التنظيمية إلى مستو�ت مرغوبة من الأداء. وضع خطة لكل التحركات التنظيمية والمداخل الإدارية  
العاملين.   المدرسة وتحقيق رسالتها وهي مسؤولية مشتركة بين جميع  أهداف  التي تستخدم لإنجاز 
وتعتبر هذه المرحلة من أهم مراحل التخطيط الإستراتيجي، فهي المرحلة التي توظف فيها المعطيات  
أو   نجاح  مؤشرات  الوقت كل  نفس  تتضمن في  وهي  والثانية،  الأولى  المرحلتين  في  تناولها  تم  التي 
في   المخطط  فيها كفاءة  تظهر  التي  المرحلة  وهي  الحسم  مرحلة  فهي  الأخيرتين.  المرحلتين  فشل 

 توظيف ما بين يديه من معطيات وفي تقدير كل ما تحتاج إليه خطته في المستقبل.
 . تحديد الأدوار وتوزيع المهام والمسئوليات ٣
المهام   وإسناد  الضرورية   والموارد  الإمكا�ت  حسب  الاختيار  عملية  تتمّ  المرحلة  هذه  في 

العاملين  تدريب  أن  علي  التأكيد  مع  العمل  وطبيعة  بظروف  العاملين  وإقناع  الأكفاء  للأفراد 
اللازمة  الفرص  وإتاحة  أعمالهم  اللازمة لأداء  والمهارات  المعلومات  وإكسابهم  والإداريين  والمعلمين 
أداء   تقديم  علي  وحثهم  والمسئوليات  السلطة  وتفويض  المستمر  التوجيه  يتطلب  المهني  لنموهم 
تعليمي علي أعلي جودة، وتشجيع التفكير المستقل وتنسيق الجهود مما يساعد علي نجاح الإدارة  
والسعي   أهدافها  وتحقيق  المدرسي  والتحسين  الإصلاح  وبراج  تنفيذ خطط  في  المدرسية  والسلطة 

تغيرات (حسين،   لما يستجد من  الوقت ٢٠١٢لتطويرها وتقويمها باستمرار وفقًا  )،   وفي نفس 
الإستراتيجية  وتوجيههم ضمن  المسئولين  هؤلاء  تصرف  والبشرية تحت  المالية  الموارد  مختلف  وضع 

 العامة والسياسات الفرعية. 
 .تنفيذ الخطة الإستراتيجية للإصلاح المدرسي ٤

في   ممثلة  العليا  السلطات  بها  ويقوم  التطبيق،  موضع  الاستراتيجية  الخطة  وضع  مرحلة  وهي 
الإدارات والهيئات الموكل إليها عملية التنفيذ. إن هذه المرحلة تتطلب مهارات وكفاءات عالية عند 
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التوقعات   وكلما كانت  لنجاحها،  الحقيقي  المحك  هو  الخطة  تنفيذ  أن  إذ  الاستراتيجي،  المخطط 
الخطة   مكو�ت  لكل  ومتضمنًا  دقيقًا  التنفيذ  سليمة، كلما كان  أسس  على  ومبنية  منطقية 

).  تبدأ المدرسة بتطبيق الخطة الإستراتيجية الموضوعة وتنفيذ ها وفقا لمعايير ولوائح ٢٠١٢(علي،
والإرشاد  التوجيه  وتوفير  اللازمين  والدعم  المصادر  توفير  علي  التركيز  مع  اعتمادها   تم  تنظيمية  
البرامج   جميع  العملي  التطبيق  المرحلة  هذه  وتتضمّن  والتعليمية،  العملية  للبرامج  الفعال  للتنفيذ 
الجهود  جميع  تهيئة  ينبغي  المرحلة  هذه  وفي  المدرسة،  وأهداف  سياسات  مع  والمتوافقة  الفعالة 
بين   الأمثل  والتواصل  التعاون  الإصلاح وتحقيق  والمدرسية في خدمة خطط  المجتمعية  والإمكا�ت 
جميع المشاركين في عملية التنفيذ والتأكد من وجود درجة عالية من الرضا والاقتناع بأهمية الخطة؛ 
الموضوعة   الأهداف  من  قدر  أكبر  تحقيق  وبالتالي  الأداء  في  الجودة  من  قدر  أعلي  إلي  للوصول 

 ). ٢٠١٢بكفاءة وفاعلية، (حسين، 
وحـتى نضمن نجاح التنفيذ ينبغي إخضاع الخطة لمعايير موضوعية ومواصفات واقعية، إضافة 
دقيقة   متابعة  إلى  الخطة  تنفيذ  أن يخضع  ينبغي  والرسمية، كما  الشعبية  الهيئات  مختلف  إشراك  إلى 
بما   المنفذين  سلوك  تعديل  إلى  إضافة  لها،  المحدد  الزمني  للمدى  تبعا  للإنجازات  مستمر  وتقييم 
يتماشى ومتطلبات الخطـة، ولابـد مـن الإشارة إلى أن نجاح التنفيذ يتطلب وجود نظام تنفيذي مرن  
لبعض   المناسبة  الحلول  اتخاذ  في  السرعة  من  تمكنه  والمسـؤولية  الحريـة  من  بقدر كبير  يتمتع 
الإجرائية دون   الأهداف  لبعض  تعديله  إمكانيـة  إلى  إضافة  التنفيذ،  تعترض  قد  التي  الإشكاليات 

 المساس بالأهداف العامة للخطة، وهذا تماشيا مع متطلبات الواقع وخصوصياته. 
 . المتابعة والتقويم٥

المتابعة   دون  ثماره  يؤتي  أن  الاستراتيجي  للتخطيط  يمكن  لا  الخطة،  تنفيذ  من  الانتهاء  بعد 
من  الاستراتيجي يحكم  التخطيط  مراحل  من  الأخيرة  المرحلة  هذه  وتمثل  المستمر  والتقويم  الدائمة 
خلالها على مدى نجاح الخطة الموضوعة. وتتطلب هذه المرحلة القيام بعملية المتابعة بالتعرف على  
أثناء   تظهر  التي  الضعف  ونقاط  المشكلات  على  والوقوف  الخطة  وبرامج  أهداف  تحقيق  مدى 
مرحلة التنفيذ، مع الأخذ بالاعتبار أنه قد يحدث إدخال بعض التعديلات على أهداف وبرامج  
الخطة بما يتناسب مع مواجهة معوقات التنفيذ لضمان مدي التقدم نحو تحقيق الأهداف المخطط  

من خطة تطوير المدرسة. كما تحدد المدرسة المعايير الازمة في إعداد تقارير تقييم الأداء لكل  لها ض 
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مراقبة  ووسائل  الأداء  مؤشرات  متضمنة  ومهامهم  الوظيفية  المتطلبات  الإدارية حسب  المستو�ت 
التصحيحية   الإجراءات  واتخاذ  المنشود  الإصلاح  لتحقيق  التعليمية  العملية  جودة  نجاح  لضمان 
(عباس   فعالية  بكل  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  تطبيق  التي من شأ�ا  المناسب  بالوقت  اللازمة 

٢٠٠٩ .( 
إنجاز  نسبة  وقياس  لها  المخطط  بتلك  فعليـا  المحققة  النتائج  مقارنة  به  يقصد  التقويم  وأما 
الأهداف المرصودة في الخطة، ويتزامن التقويم مع مختلـف مراحـل التنفيذ وتختتم الخطة بتقييم إجمالي 
أسس   على  جديدة  خطة  نتائجه  على  لتنبني  للتنفيذ  المخصصة  المدة  انقضاء  بعد  وهذا  شامل 
سليمة راسخة، وعلى رؤى أكثر وضوحا بحيث يمكنها تحقيق أهداف جديدة عن طريق وسائل  
جديدة، ويتم فيها تجاوز سلبيات الخطة السابقة وتحقيق متطلبات المرحلة الجديدة، مراعية في ذلك  
الفائدة من هذه المرحلة بمساعدة المدرسة   التغيرات الحاصلة والحاجات الجديدة للمجتمع. وتعود 

).  ٢٠١٢باتخاذ القرارات الصحيحة لرسم السياسات المستقبلية والتطوير التنظيمي الفعال (علي،  
ويستنتج مما سبق أن الإدارة المتمركزة على المدرسة بمستو�تها ومراحلها وعملياتها المختلفة تشكّل  

 نظامًا إدارً� متكاملاً في مدخلاته وعملياته ومخرجاته وعلاقته المتبادلة مع بيئته ومجتمعه المحلي.
 : متطلبات تطبيق التخطيط الاستراتيجي نحو الإدارة المتمركزة على المدرسة

العربية   المملكة  في  طبقت  التي  التعليمي  الإصلاح  لمدخل  الواقعية  التجارب  خلال  من 
المتمركزة على  الإدارة  لتطبيق مدخل  العام وتهيئتها  التعليم  تنظيم مدارس  إعادة  أن  السعودية نجد 
المحيطة   الظروف  لمجموعة  تبعًا  الفشل  أو  النجاح  من  متفاوتة  درجات  يحقق  أن  يمكن  المدرسة 
بالتطبيق، إلا أنه يمكن الخروج من خلال تجارب الدول وبعض الدراسات التي أجريت على مدخل  
توفّرها  اللازم  المتطلبات  تحديد  في  تفيد  التي  الهامة  النتائج  ببعض  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة 

 لنجاح عملية التطبيق وتحقيق أهدافها الموضوعية، ومن أهم هذه المتطلبات ما يلي:  
التمويل من خلال المجتمع المحلي: يعتمد نجاح الإدارة المتمركزة على المدرسة على وجود   .١

موازنتها   لإعداد  المناسبة  الصلاحيات  المدرسية  الإدارة  إعطاء  يتطلب  مما  مجتمعي،  ذاتي  تمويل 
السنوية وتبوبيها، وتقرير الاعتماد المالي اللازم وحرية التصرف في مواردها ومخصصاتها المالية في ظل 
إقرارها من مجلس المدرسة بالإضافة الى تنويع مصادر الدخل والتمويل المحلي   القانوني مع  الإطار 
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لتوفير الإمكا�ت لشراء احتياجات المدرسة وعقد الدورات التدريبية وتنظيم البرامج والأنشطة. وفي  
الموارد وتوظيفها، من  أمام الآباء والمجتمع المحلي عن طريقة استخدام  الوقت تكون مسئولة  نفس 
مواردها   من  الاستفادة  تقدير كيفية  المدرسة في  تعمل على مساعدة  التي  المجتمعية  الجهود  خلال 
داخل   التعليمة  العملية  لتحسين  ومصروفات  تكاليف  من  الفعلية  الاحتياجات  على  بناء  الثابتة 
المدرسة وتحريرها من القيود الإدارية والمالية، وتفعيل دور المجالس المدرسية؛ لتكون صاحبة القرار في  
المركزية  السلطة  من  أو ضغط  تدخل  دون  مخرجاته  جودة  وتحسين  التعليم  إصلاح  ما يخص  كل 

 ). ٢٠١٥وأبو عيطة ،  ٢٠٢٣(العتيبي،
من  .٢ المدرسة  تعمل  سلطاتها:  من  وتمكينها  مجالسها  قدرات  ودعم  المدرسة  استقلالية 

خلال مجلس إدارتها وهو جهاز تشريعي منتخب له وظائف ومهام محددة متعلقة تتجلى في منح  
الرقابة  أو  الإشراف  من  صور  فرض  دون  شئو�ا  وإدارة  قراراتها  اتخاذ  في  الحرية  المدرسية  الإدارة 
بمثابة   المدرسية  المجالس  في  المسئولين  تجعل  بطريقة  المركزية  السلطات  قبل  من  الصارمة  الخارجية 
قيادات طبيعية للمدرسة منوط بها إدارتها ووضع المعايير اللازمة لسير العمل. كما يقوم بنقل الآراء  

  ٢٠٢١والمقترحات بين المختصين وعامة الشعب للتأكيد بتحقيق جميع الأهداف المرجوة (شلش،  
 ). ٢٠١٦والشقران، 

وجميع   العاملين  تمكين  في  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  مدخل  تطبيق  نجاح  ويتطلب 
إستراتيجية   في  الموضوعة  المدرسية  الأهداف  وتحقيق  صياغة  في  المشاركة  من  المعنية  الأطراف 
وتجديد   المهنية  والتنمية  المالية  الاعتمادات  قرارات  صنع  سلطة  توزيع  وإعادة  المدرسي  الإصلاح 

) ضرورة منح المجالس المدرسية درجة عالية من ٢٠١٤المنهج والأنشطة المدرسية. ويرى الدويش (
والمناهج   التدريس  الميزانية وشئون  المدرسة وصيانتها والإشراف على  إدارة  الاستقلالية في مجالات 
والتعاقد مع المعلمين وتحديد مواعيد السنة الدراسية والجدول المدرسة والإشراف على أداء المعلمين  
الاستقلالية  درجة  زادت  أنه كلما  أي  المدرسة،  داخل  تتم  التي  العمليات  على  الرقابة  وز�دة 
والسلطات الممنوحة للإدارة المدرسية كلما كان أداء الإدارة أفضل مما يجعل التعليم أكثر استجابة  

 لحاجات المجتمع المحلي.
على  .٣ المتمركزة  الإدارة  مدخل  تطبيق  يحتاج  العمل):  (فرق  حديثة  عمل  أساليب  تبني 

المدرسة إتباع أساليب عمل جديدة تدعم التغيرات المستمرة في البيئة الإدارية والتنظيمية للمدرسة  
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البدائل المستقبلية   يتوفرّ لديها فرق عمل ذو رؤية ورسالة وأهداف واضحة عن  وهذا يتطلب أن 
والتوجه نحو   المستمر  التحسين  وتدعم  العاملين  ثقافة تشجع مشاركة جميع  المراد تحقيقها في ظل 
وخصائص  وخبراتهم  الفريق  أعضاء  مهارات  تتسق  أن  الضروري  من  العمل، كذلك  في  التميز 
النتائج   ويتحملون  المطلوبة  أعضاؤه بالمهارات  يتمتع  وأن  الفريق ومسئولياته  مهام  مع  شخصياتهم 
للفريق   المادية والمعنوية  الفريق في أداء مهامه وتحقيق أهداف مع ضرورة توفير الحوافز  لنجاح هذا 

 ). ٢٠٠٤و إبراهيم،  ٢٠٢٣(العتيبي، 
المشاركة المجتمعية: أصبحت المدرسة منفتحة على المجتمع المحلي بجميع هيئاته ومؤسساته  .٤

وتتطلب الإدارة المتمركزة على المدرسة تحقيق مشاركة مجتمعية جادة وفاعلة في عمليات الإصلاح  
والتطوير المدرسي للوصول إلى نتائج إيجابية تزيد من فعالية المدرسة وتمكينها من تحقيق وظيفتها.  
بحيث تتجسّد السلطة المدرسية في ممثلي المجتمع المدرسي والمحلي وأولياء الأمور المشاركة في اتخاذ  
القرار ومتابعة تنفيذه إلى باقي اللجان الفرعية وفرق العمل، مثل: مجلس الآباء والمعلمين ومجالس  
الأمناء التي تعمل علي تعبئة جهود المهتمين بالعملية التعليمية للمشاركة في جميع الأنشطة المدرسية  
وتعميق المحاسبية التربوية والشفافية الضرورية؛ لتحقيق جودة الإدارة المدرسية ولا يعني توزيع السلطة  
بين المجالس المدرسية أن يضعف دور مدير المدرسة إنما يعني إضافة أدوار جديدة له تتمثّل في نشر  
جماعية   بأهمية  بينهم  الشعور  وخلق  منهم  برغبة  الجماعي  العمل  نحو  العاملين  ودفع  المدرسة  رؤية 

 ).  ٢٠١٦القيادة بهدف إشراك المجتمع المحلي والمدرسي في إدارة المدرسة (عبد النعيم وعبد اللاه،  
الهيكلية  .٥ التغيرات  ظل  في  بالمدرسة:  للعاملين  اللازمة  التنفيذية  الكفا�ت  نمط  تغير 

الواجبات والمهام الجديدة بين الحين والآخر، كان  الكثير من  المدرسي واسناد  العمل  المستمرة في 
للعاملين بالمدرسة، وما تتضمنه من   اللازمة  المهنية  الكفا�ت  النظر في أهمية تطوير  الضروري  من 
وتحقيق  وأدوارهم  مهامهم  أداء  على  المدرسة  داخل  الموجودين  قدرة  من  تزيد  ومعارف  مهارات 
الأهداف المدرسية بفعالية. ويقصد بالكفاية المهارات المرتبطة بالقدرة الفنية أو المهنية التي تساعد  

(الدغرير، التدريب  أو  الخبرة  خلال  من  الوظيفي  الأداء  تحسين  تلك  ٢٠٢٠على  أبرز  ومن   .(
 ). ١٤١: ٢٠٠٦الكفا�ت المطلوب توافرها في الإدارة المدرسية ما يلي: (عامر، 

لها  - والاستعداد  وتنفيذها  المستقبلية  الرؤى  صياغة  وكيفية  للمدرسة  الإستراتيجية  القيادة 
 بالتخطيط الجيد لتطوير الأداء المدرسي.
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 حسن استثمار الوقت كمورد من أثمن الموارد.  -
والمجتمع  - المدرسة  بين  متطورة  اتصال  بمهارات  مزودة  فعالة  عمل  فرق  بناء  فكرة  تدعيم 
 المحلي.

 تقويم الأداء المدرسي بشكل مستمر ووضع المعايير اللازمة لقياس الأداء. -
 العصف الذهني وتنمية التفكير الإبداعي للمجموعة بحيث تتعدد الرؤى والحلول.  -
لتحقيق   - وتوظيفها  والمعلومات  البيا�ت  على  للحصول  المتخصصة  المصادر  استخدام 

 الأهداف المنشودة. 
 تقبّل التغيير البناء والعمل على إحداثه.  -
 تطبيق مبدأ تفويض السلطات والمشاركة في صنع القرارات داخل المدرسة.  -
 تدعيم عملية التنمية المهنية الفعالة ومتابعة عمليات الإشراف الفني والإداري.   -
وبرامجها  - وأهدافها  المدرسة  ورسالة  رؤية  وضع  في  المحلي  والمجتمع  الآباء  مشاركة  تدعيم 

 وخطط تطويرها إلى جانب مشاركتهم في صنع القرارات واتخاذها. 
المدرسة  .٦ على  المتمركزة  الإدارة  منهجية  تبني  ظل  في  المدرسة:  ومحاسبة  الذاتي  التقويم 

ومنحها العديد من الصلاحيات والاستقلالية في صنع القرارات يتم تقويم المدرسة ذاتيا ومحاسبتها 
تحقيق   نحو  التقدم  لضمان  وذلك  المحلي  والمجتمع  المدرسي  المجتمع  في  المعنية  الأطراف  قبل  من 
الأهداف المخطط لها والتأكد من سلامة تطبيق الإجراءات للازمة بهدف التحسين المستمر لأداء 
يترتب   المدرسة كعملية  على  المتمركزة  الإدارة  لتنفيذ  وظيفة  الذاتي  التقويم  يعُدّ  المدرسية.   الإدارة 
وبنيتها   بها  السائد  والسلوك  ومعاييرها  وأفكارها  بقيمها  والمعرفة  المدرسة  بقدرات  الوعي  عليها 
المدرسة   واقع  لتشخيص  للعمل؛  وإستراتيجيتها  ورؤيتها  والخارجية  الداخلية  وعلاقاتها  التنظيمية 
لها   تسعي  سلطة  الذاتية  للإدارة  بالنسبة  الذاتي  فالتقويم  مسيرتها،  وتوجيه  تقدمها  مدي  وقياس 

 ). ٢٠٠٨) و (إبراهيم، ٢٠١٠المدرسة وليست سلطة تخضع لها (أبو حشيش، 
جميع  .٧ على  يحوي  فعال  الكتروني  نظام  إلى  المدارس  تحتاج  وبيا�ت:  معلومات  قاعدة 

وطرق   الطلاب  وانجازات  الموظفين  عن  ومعلومات  الميزانيات  مثل:  الدقيقة  والمعلومات  البيا�ت 
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تقييمهم، يساعد في توفير تغذية راجعة حول أداء الإدارة المدرسية وتبادل المعلومات مع المستو�ت  
التنظيمية الأعلى، من أجل أن يكون الجميع علي علم ودراية بكل ما تؤديه المدرسة من أعمال  
والقصور   القوة  جوانب  ومعرفة  للطلاب  الأداء  مستوي  لتحسين  ومسئوليات  ومهام 

المحلي  ٢٠٢٠(الزهراني، المجتمع  مشاركة  ز�دة  والبيا�ت  المعلومات  ونشر  على عرض  ويترتب    .(
وأولياء الأمور الشعور بالمسؤولية وإحساسهم بالشفافية، والعمل على ز�دة دعمهم لكل ما تقوم  
به المدرسة، والتوصل إلى أفضل القرارات من خلال المفاضلة بين جميع الحلول والبدائل التي نتجت  
تحدث   أن  يمكن  التي  المستقبلية  المتغيرات  عن  معلومات  وتوفير  المتاحة  والبيا�ت  المعلومات  عن 

 داخل المدرسة مما يساعد على الإعداد لها والتخطيط لمواجهتها. 
لتحقيق   يعُدّ الشكل الأمثل  المتمركزة علي المدرسة  ومن خلال ما تقدم فإن مدخل الإدارة 
استقلالية الإدارة المدرسية في مدارس التعليم العام أي أن المدرسة تدير نفسها بنفسها من خلال  
اتخاذ القرارات وتنفيذها وتقويمها والمساءلة عليها وتحمّل مسئولية النتائج والإدارة المالية وإدارة الموارد  
بالمدرسة   العاملين  لجميع  المستديمة  المهنية  التنمية  برامج  وتنفيذ  وتصميم  التغييرات  مع  والتكيف 
وإعطاء الفرص لأولياء الأمور والمجتمع المحلي لتولي المسئوليات والسلطات في إدارة المدرسة والقيام  
بعمليات التحسين والتطوير المدرسي، وذلك من خلال أطر وقواعد عمل تتيح المساءلة الجادة عن  

 فاعلية المشاركة ومدى إسهامها في الإصلاح المدرسي وجودة العملية التعليمية في المدرسة.
 . المبحث الثاني: الإدارة المتمركزة على المدرسة

تمثّل الإدارة المتمركزة على المدرسة المدخل المناسب لمتطلبات الإصلاح والتطوير التربوي في  
للمدرسة بصفتها وحدة   الذاتية  القدرة  بناء  العام؛ حيث يعمل هذا المدخل على  التعليم  منظومة 
لذلك   اللازمة  الخطط  ووضع  أدائها  تطوير  من  تمكينها  على  ويعمل  الإداري  الإصلاح  ومنبع 
وتنفيذها وتحمّل مسئولية نتائجها.  وقد عرف مدخل الإدارة المتمركزة على المدرسة بعدة مسميات  
الإدارة   المحلية وأخيرا مصطلح  الإدارة  أو  الذاتية  الإدارة  أو  اللامركزية  الإدارة  ما يعرف باسم  منها 
المستقلة   المدارس  مبادرة  لتطبيق  السعودية  العربية  المملكة  التعليم في  اعتمدته وزارة  الذي  المستقلة 

 ). ٢٠١٨(وزارة التعليم، 
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الاستقلالية  من  مزيدا  منح  في  بدوره  يساهم  الحديثة  الإدارة  في  اللامركزية  مبدأ  تطبيق  أن 
والحرية في اتخاذ القرارات والرقابة الذاتية في ظل وجود مجلس منتخب يدير المدرسة فنيا تحت مراقبة  
العمليات   يختص  فيما  الكاملة  المسئولية  المدرسية  الإدارة  تتحمل  عليه  وبناء  المحلية،  السلطات 
الإدارية في المدرسة سواء كانت مالية أو إدارية أو تربوية، وفي ظل وجود أهداف ومعايير واضحة  
ومحددة للمحاسبة والمسائلة على النتائج، وذلك من أجل تفعيل دور جميع العاملين بها من أجل  
التعليمية من   أداء أفضل. وتعرف الإدارة المتمركزة بأ�ا استراتيجية فعالة في تحسين جودة العملية 
المعلمين،  (المدير،  المدرسة  إدارة  أعضاء  في  ممثلّة  المدارس  إلى  القرار  صنع  سلطة  تفويض  خلال 
التلاميذ، أولياء الأمور..) مع إتاحة الفرصة لقادة المدارس في تحمّل المسئولية والمحاسبة فيما يختصّ 
بالموازنة والموظفين والمناهج، مما يوفّر بيئة تعليمية أكثر فاعلية من خلال مشاركة المعلمين والآباء  

). كما تعرف الإدارة المتمركزة على المدرسة بأ�ا "مدخل  ٢٠٢٣وأفراد المجتمع الآخرين (العتيبي،  
إدارة   التصرف في  بذاتها، لها حرية  إدارية مستقلة  المدرسة وحدة  اعتبار  يقوم على  إداري معاصر 
خضوع   مع  بها،  العمل  مجالات  مختلف  في  اللامركزية  من  المزيد  نحو  التوجه  خلال  من  شؤو�ا 
المدرسة لنظام فعال من المسائلة عن طريق الحكم على جودة المخرجات التعليمية بها." (العجمي، 

١٥: ٢٠١٢ ( 
التعليم   اللامركزية في  التوجه نحو  الحديثة بضرورة  التربوية  الدراسات  العديد من  وقد أوصت 
الالتزام  ظل  في  وتقويمها  النتائج  مسئولية  وتحمل  المدرسية  للإدارة  الصلاحيات  من  المزيد  ومنح 
يتناسب مع   القرار واتخاذه داخل المدرسة بما  الفعالة، بالإضافة الى أهمية صنع  بالمشاركة المجتمعية 
طبيعة العمل وفي الوقت المطلوب دون تأخر مع إتاحة الفرصة لجميع العاملين بالمدرسة وأعضاء 
المجتمع المحلي للمشاركة في عملية اتخاذ القرارات التربوية. فالإدارة المتمركزة على المدرسة تعمل على  
رفع معنو�ت العاملين بالمدرسة وتشجيعهم على العمل الجماعي وتنمية روح التعاون بينهم، وجعل  
المدرسة أكثر حيوية وفاعلية مما يكسبها القدرة على التماسك الداخلي ومواجهة التحد�ت البيئية  
تحقيق   ثمََّ  ومن  المدرسة  مستوى  على  الشاملة  الجودة  مبادئ  تطبيق  يساهم في ضمان  مما  المتغيرة 

(العتيبي،   التعليمية  المخرجات  من  متميزة  الحربي،  ٢٠٢٣نوعية  شلش،  ٢٠٢٢؛  ؛  ٢٠١٢؛ 
 ). ٢٠١٢؛ مهران،٢٠١٥؛ المطيري، ٢٠٢٠الزهراني، 
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ومن الملاحظ أن عملية منح الصلاحيات ونقل السلطات وتفويض الإدارة المدرسية وتحررها  
بشكل عام من هيمنة الإدارة المركزية ممثلة في وزارة التعليم تواجه العديد من المعوقات التي تحد من  
المملكة  رؤية  أهداف  تحقيق  على  مباشر  بشكل  وتؤثر  فعال  بشكل  الإصلاحات  هذه  تطبيق 

في تحسين جودة العملية التعليمية بما يوائم المتطلبات المتغيرة في عصر المعرفة.  ومن أبرز    ٢٠٣٠
هذه المعوقات استمرار وجود المركزية الإدارية وقلة الصلاحيات الممنوحة للإدارة المدرسية التي تعوق  
سرعة حل المشكلات المدرسية بالوقت المناسب، مما ينتج عنه بطء شديد أفي اتخاذ القرارات أو  
والإجراءات   القواعد  للمدارس، وضعف  الفعلي  الواقع  لبعدها عن  المتخذة  القرارات  مناسبة  عدم 
ضعف   الإدارية  التقنية  وضعف  الوظيفي  الأداء  لقياس  الموضوعية  المعايير  وغياب  للعمل  المنظمة 

(العتيبي، المهام  لإداء  المؤهلة  الإدارية  القيادات  برامج  ٢٠٢٣مهارات  ضعف  الى  بالإضافة    .(
التنمية المهنية المقدمة الى العاملين بالمدرسة وبالتالي انخفاض مستوى الأداء، وضعف ثقافة المساءلة 
والمحاسبة وضرورة العمل بها، وقلة كفاية الموارد المالية الحكومية اللازمة لتحقيق الأهداف التعليمية  

 ). ٢٠٢٠المرجوة (الزهراني،  
مخرجاته  وجودة  جودته  وز�دة  التعليم  أوضاع  تحسين  في  رغبة  المتمركزة  الإدارة  جاءت  وقد 
وتحقيق استقلالية المدارس في إدارة شؤو�ا واتخاذ القرار من خلال التفاعل بين المدرسة والمشاركة 
لثقافة   الواضحة بما يحقق الشفافية ويضع أساسًا قوً�  التنظيمية  المعايير واللوائح  المجتمعية في إطار 

). كما وتعُدّ الحل الأمثل" لمواجهة عجز  ٢٠١٦المساءلة والمحاسبية وتحمّل مسئولية النتائج (أحمد،  
مبدأ   وترسيخ  للحكومة  المالي  العجز  التعليم وتخفيف  وأعباء  بمتطلبات  الوفاء  المركزية عن  الجهات 
وبرامج   خطط  وتقييم  وتنفيذ  بناء  في  نفسها  على  المدرسة  واعتماد  المدرسي  الإصلاح  استمرارية 
الإصلاح التي تتناسب وظروفها وطبيعة فجوات الأداء التي تكشف عنها عمليات المتابعة المستمرة  

 ). ٢٢: ٢٠١٥والتقييم الذاتي" (أبو غريب، 
 : أسس تطبيق الإدارة المتمركزة حول المدرسة

من    بالمدرسة  العاملين  بين  تعاونية  تشاركية  عملية  المدرسة  علي  المتمركزة  الإدارة  أصبحت 
المدير والمعلمين والمعاونين والتلاميذ وأعضاء المجتمع المحلي المحيط بالمدرسة وأولياء الأمور والمهتمين  
بالتعليم ومؤسسات المجتمع لصناعة قرارات لامركزية علي مستوي المدرسة وبخاصة المرتبطة بالأدوار  
الوظيفية للمدرسة  تستهدف تحسين الخدمات التعليمية، وذلك من خلال المسئولية والمساءلة في  
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)، ومن ثمََّ يمكن تناول الأسس ٢٠١٢( العجمي،  مقابل ما منح لإدارة المدرسة من مهام وأدوار
 التي يقوم عليها مدخل الإدارة المتمركزة علي المدرسة علي النحو التالي:

 المشاركة في صناعة القرار:  .١
تعد عملية المشاركة في صناعة القرار المبدأ الأساسي الأول لنظام الإدارة لمتمركزة على المدرسة  
من خلال تبني استراتيجيات محددة لبناء قدرات الإداريين والمعلمين وأولياء الأمور وجميع المشاركين  
في صناعة القرار المدرسي وتأهيلهم لتحمّل مسئولية ضمان توفير البيئة التعليمية المناسبة وإكساب  

(المطيري،   التي تخدم مجتمعهم  والقيم  والمهارات  المعلومات  الإدارة  ٢٠١٥التلاميذ  أن  يعني  مما   .(
منهجًا  المشاركة  على  يعتمد  المدرسة  داخل  إداري  تنظيم  وجود  تتطلب  المدرسة  على  المتمركزة 
وأسلوبًا وتدريب جميع المشاركين في مجلس الادارة على المهارات اللازمة للمشاركة في صنع القرار.  
مما   المجتمع،  وأفراد  العاملين بالمدرسة  لدى  الملكية  يعزز شعور  القرار  المشاركة في صناعة  أن  كما 
الإدارية  قدراتهم  تنمية  في  العاملين  جميع  يحفز  وبالتالي  المدرسة،  فعالية  ز�دة  على  بدور  ينعكس 

). ويمكن تفعيل  ٢٠٢٣الخاصة باتخاذ القرارات المناسبة وخاصة فيا يتعلق بالموقف التعليمي(العتيبي،
المشاركة في صناعة القرار المدرسي من خلال تأسيس مجلس لإدارة المدرسة يتكون من الافراد ذو  
العلاقة من الإداريين والمعلمين وأولياء الأمور والممولين، مما يجعلهم يسعون إلى تنفيذ القرار ومتابعته  
وتقل مقاومتهم له وذلك من أجل بذل مزيد من الجهد والطاقة واستثمارها وتوجيهها في خدمة 

 العملية التعليمية على مستوى المدرسة.  
تفويض السلطة: تعمل الإدارة المتمركزة حول المدرسة من خلال اللامركزية في السلطة أو  .٢

ما يسمى بتفويض الصلاحيات، حيث يمنح الإدارة المدرسية سلطة فعلية في اتخاذ القرارات المتعلقة  
بالميزانية والمناهج والأفراد العاملين تحت أشراف ومراقبة الإدارة المركزية. مما يتيح لها مجال أوسع في  
حرية التصرف واتخاذ القرارات وتطوير العمل المدرسي والوصول إلى أعلى درجات الرضا والفعالية  
العمل  التي تضمن حسن سير  المدرسة  المتمركزة على  القرارات للإدارة  اتخاذ  فعندما تستند سلطة 
وجودة الأداء وتحمّل مسئولية القرارات ونتائجها، يتولد عنه تشجيع الابداع والابتكار والمرونة في  
تعزيز   التلاميذ ومراعاة احتياجات المجتمع المحلي، ومن ثم  القرارات والاستجابة لاحتياجات  اتخاذ 
التعاون بين الإدارة المدرسية والعاملين في ظل المشاركة المجتمعية، وتمنح المدرسة استقلالية أكثر مما 

 ).   ٢٠١٦يساعد في تحقيق النتائج المرجوة من عملية التعليم والتعلم(عبد النعيم وعبد اللاه،
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المتعلقة  .٣ النتائج  مسؤولية  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  تتحمل  والشفافية:  المساءلة 
بأعمالها وانشطتها وتقديم إجابات وتفسيرات واضحة عن هذه النتائج. ويتطلب ذلك وجود نظام  

للمحاسبة والمساءلة عن النتائج مع الأخذ بالاعتبار وجود معايير واضحة ومعتمدة  دقيق وشامل  
قادة  لدى  والنشاطات  البيا�ت  وتلخيص  بها  الوفاء  وكيفية  الأداء  مقاييس  أساسها  على  يوضح 
وتجنب  الجميع  بين  ولمساواة  العدالة  لتحيق  بها  القيام  منهم  يتطلب  التي  الأمور  وأولياء  المدارس 
على   المدارس  قادة  مساعدة  في  النظام  هذا  فيسهم  للمساءلة.  تعرضهم  التي  الخاطئة  السلوكيات 
إدارة أداء مدارسهم بكفاءة وفاعلية والتحقق من تحقيق أهدافهم على الوجه المطلوب، وذلك من  
عمليات   أولو�ت  على  التركيز  في  تسهم  بحيث  وشفافية،  بدقة  البيا�ت  جميع  تسجيل  خلال 
التحسين والتطوير المدرسي وتنمية الإبداع وتطوير العمل في المدارس والانتقال بالمدرسة إلى نظام  
المدرسة   داخل  التعليمية  بالعملية  المهتمين  ودعم  بمصداقية  ويحظى  به  موثوق  محاسبي 

). باختصار تساعد المساءلة والشفافية في تحقيق الإدارة المدرسية  ٢٠٢٣والعتيبي،  ٢٠٢٠(الزهراني،
أهدافهم بكفاءة واتقان والوصول إلى مستوى عال من الأداء بناء على نتائج دقيقه وواضحة أمام  

 المجتمع المحلي والسلطات التعليمية.
المدرسة  .٤ المتمركزة على  تطبيق الإدارة  الدعوة إلى  تزايدت  التلاميذ:  أداء  تحسين مستوي 

لتحسين جودة عمليتي التعليم والتعلم من خلال تأثيرها على عمليات التخطيط والرقابة والتواصل،  
يشارك   فعندما  التعليمية ككل.  العملية  جودة  وعلى  الطلاب  نتائج  على  إيجابيا  تؤثر  وبالتالي 
المعلمين في القرارات المتعلقة بمدرستهم فإن ذلك يمنحهم المزيد من الثقة والمسؤولية ويزيد حماسهم  
عن   تعيقهم  التي  المشكلات  لتلاميذهم وحل جميع  الأداء  مستوى  بتجويد  والتزامهم  التدريس  في 

(الحربي، وفاعلية  بكل كفاءة  مهامهم  لقادة  ٢٠٢٢أداء  الحوافز وصلاحيتها  ربط  أيضا ضرورة   .(
المدارس بناء على مستوى الأداء والكفاءة وبما يتناسب مع مستوى مخرجات التلاميذ لتحقيق الحد  

 الأقصى للإنجاز. 
التنمية المهنية المستدامة لكافة العاملين في المدرسة: تمثل التنمية المهنية المستدامة مصدر   .٥

ويقصد   المدرسية.  الفاعلية  وز�دة  التعليمية  العملية  لتجويد  بالمدرسة    العاملين  لجميع  مساعدة 
بالتنمية المهنية "التدريب اللازم لتطوير مهارات ومعارف أعضاء الفريق علي عمليات وأدوات حل  
جودة   تحسين  الطرق في  أحدث  الى  الوصول  أجل  من  جماعية  قرارات  إلى  والوصول  المشكلات 
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(أحمد،   لجميع  ٦٧:  ٢٠١٦العمل"  التدريبية  الاحتياجات  تحديد  المبدأ  هذا  تنفيذ  ويتطلب   .(
العاملين بالمدرسة حسب مهامهم الوظيفية، وإتاحة الفرصة للمدرسة لتنظيم هذه البرامج بداخلها  
البرامج   هذه  وتنفيذ  وإعداد  تنظيم  في  التربية  مع كليات  التعاون  ودعم  وإمكا�تها،  لظروفها  وفقًا 
بأفراده   المحلي  المجتمع  لإسهام  المدرسة  حاجة  أيضا،  المستهدفة.  للجهة  الفعلي  الاحتياج  حسب 
واستمراريتها   لجودتها  لضماً�  المتواصلة  المهنية  التنمية  برامج  وتمويل  دعم  في  ومؤسساته 

معايير ٢٠٢٠(الدغرير، تحديد  في  والسعي  التنمية  برامج  تطوير  متابعة  في  يسهم  بدوره  وهذا   .(
 محددة من الأداء، من أجل الوصول الى مستوى متميز.

 :الدراسات السابقة
البحث الحالي  العلاقة بموضوع  السابقة ذات  الدراسات  تناول مجموعة من  في هذا الجزء تم 
المنهج   ومعرفة  للدراسة،  البحثية  الفجوة  تحديد  في  منها  والاستفادة  عليها  الاطلاع  أجل  من 
المناسب، وتصميم الادوات البحثية المناسبة، بالإضافة الى معرفة النتائج والتوصيات التي توصلت  
إليه هذه الدراسات. تم تقسيم الدراسات السابقة الى قسمين: الأول يهتم بالدراسات المتعلقة في  
التخطيط الاستراتيجي والقسم الأخر ركز في موضوع الإدارة المتمركزة على المدرسة. وقد تم عرض  
الدراسات السابقة مبتدئة من الأحدث إلى الأقدم، ثم تعقيب الباحثة على هذه الدراسات وأوجه 

 الاستفادة منها.
 .أولا: الدراسات التي تناولت التخطيط الاستراتيجي

- ) العزيز  عبد  الزهراني،  فـي تحسيـن ٢٠٢٠دراسة  الاستراتيجي  التـخطيط  "دور  بعنوان   (
السعودية   العربية  المملكة  رؤية  المكرمة في ضوء  مكة  بمنطقة  العـام  التعليـم  إدارات  "،  ٢٠٣٠أداء 

التخطيط   مستوى  في  القصور  ومواطن  الضعف  جوانب  على  التعرف  إلى  الدراسة  هذه  هدفت 
لتحسين   عليها،  التغلب  وكيفية  المكرمة  مكة  منطقة  في  العام  التعليم  إدارات  لدى  الاستراتيجي 

السعودية   العربية  المملكة  رؤية  ضوء  في  الوصفي  ٢٠٣٠أداءها  المنهج  الدراسة  واستخدمت   .
التحليلي للوثائق، وتمثلت الأداة في الرجوع إلى الكتب والأبحاث والدراسات والأدبيات المتخصصة  

البحث. وقد بينت النتائج أهمية التخطيط الاستراتيجي في تحسين أداء إدارات التعليم  في موضوع  
العام وأداء العاملين بها، بالإضافة إلى فوائد كثيرة تؤدي في النهاية إلى جودة مخرجات التعليم، والتي  
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،  ٢٠٣٠باتت ضرورة ملحة؛ تتطلبها المرحلة الراهنة، لضمان تحقيق رؤية المملكة العربية السعودية  
والحفاظ على مكانتها الر�دية؛ إقليمياً وعالمياً. وفي ضوء النتائج تم تقديم مجموعة من التوصيات  
والمدارس   التعليمية  الإدارات  أداء  لتحسين  الاستراتيجي  التخطيط  منهجية  لتفعيل  والمقترحات 

 بمنطقة مكة المكرمة وسائر مناطق المملكة. 
لتطبيق  ٢٠٢٠دراسة دسوقي، دعاء محمد ( - التخطيط الاستراتيجي كمدخل  ) بعنوان" 

الإدارة المتمركزة على المدرسة من وجهة نظر مديري المدارس الثانوية في مصر"، هدفت الدراسة إلى  
المتمركزة على المدرسة من وجهة  لتطبيق مدخل الإدارة  التخطيط الاستراتيجي  التعرف على واقع 
نظر مديري الثانوية المدارس الثانوية في مصر، والكشف عن الفروق بين متوسطات استجابة أفراد  
العينة  حول آرائهم في التخطيط الاستراتيجي لتطبيق مدخل الإدارة المتمركزة  على المدرسة والتي  

أجل وض  من  التدريبية)،  الدروات  الخبرة  سنوات  العلمي،  والمؤهل  النوع،   ) متغيرات  إلى  ع  تعزى 
الثانوية العامة في مصر  على ضوء   المتمركزة على المدرسة بمدارس  تصور مقترح في تطبيق الإدارة 
الاستبانة   أداة  خلال  من  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  الاستراتيجي.  التخطيط  مدخل 
بما  مرتفعة  موافقة  لديهم  العينة  أفراد  معظم  أن  إلى  تشير  النتائج  العينة. وكانت  أفراد  على  موزعة 
يتعلق بمحور واقع التخطيط الاستراتيجي لتطبيق مدخل الإدارة المتمركزة على المدرسة، وأن هناك  
مع  يتناسب  بما  وتعديلها  المحلي  والمجتمع  الأمور  وأولياء  المدرسة  بين  مشتركة  رؤية  وجود  ضرورة 

لدامة من مؤسسات  المتغيرات المحيطة بالمدرسة، كما ركزت على أهمية تواصل المدرسة مع الجهات ا
محور  جاء  بنجاح. كما  المدرسة  خطة  ورسم  الأهداف  تحديد  في  معهم  والتنسيق  المحلي  المجتمع 
المعوقات التخطيط الاستراتيجي لتطبيق مدخل الإدارة المتمركزة على المدرسة بدرجة مرتفعة تمثلت  
الإدارية   الصلاحيات  قلة  مع  المدرسة  قائد  عاتق  على  الملقاة  والمهام  الإدارية  المسئوليات  في كثرة 
الممنوحة لهم، وضعف الدعم المادي بالإضافة الى قصور كبير في مهارة التخطيط الاستراتيجي لدى  
المتمركزة بدرجة  التخطيط الاستراتيجي كمدخل للإدارة  تطبيق  العينة. وجاء محور متطلبات  أفراد 

لتسهيل عملية الاتصال داخل وخارج  مرتفعة وكان من أبرزها الحاجة إلى توظيف التقنية الحديثة  
المدرسة، وأن يكون لدى المدرسة السلطة في اتخاذ قراراتها المالية الإدارية. كما أثبتت النتائج عدم  
الاستراتيجي   التخطيط  في  آرائهم  حول  العينة  أفراد  استجابة  متوسطات  بين  الفروق  أي  وجود 
الباحثة نموذجا  قدمت  الدراسة.  متغيرات  إلى  تعزى  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  لتطبيق مدخل 
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مقترحا لتطبيق الإدارة المتمركزة على المدرسة بمدارس المرحلة الثانوية في مصر وفقا لمدخل التخطيط  
 الاستراتيجي. 

دراسة أجراها كلا من: عثمان، بسطامي، مسلم، أسناوي، نور.، إيدي، ويونس، ميلور   -
آتشيه،  ٢٠١٩( الثانوية في  للمدارس  المدرسة  على  القائمة  للإدارة  الاستراتيجي  "الأداء  بعنوان   (

إندونيسيا"، هدفت الدراسة الى اكتساب الإدارة الإستراتيجية لمديري المدارس لتحسين الأداء لأن  
قيادته يمكن أن تحدد جودة الخريجين الذين تنتجهم المدرسة باستخدام الإدارة القائمة على المدرسة  
النوعي عن طريق   الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  إندونيسيا.  أتشيه،  الثانوية في  المدارس  في 
جمع البيا�ت من المقابلات والملاحظات الصفية ودراسة الوثائق. وأظهرت النتائج أن المديرين مع  
عملية   على  للتركيز  وخماسية  سنوية  وبرامج  خططاً  أعدوا  الآخرين  المصلحة  وأصحاب  المعلمين 
التعليم والتعلم والأنشطة المدرسية الأخرى. في تنفيذ الإدارة المتمركزة على المدرسة لتحسين الأداء  
أداء   وهي:  للمدرسة  الناجح  الأداء  على  بشكل كبير  أثرت  عوامل  ثلاثة  وجدول  المدرسة،  في 
إلى  المدرسة. بالإضافة  في  التعليم  إدارة  في  العامة  والمشاركة  المدرسة  في  المادية  والظروف  المعلمين 
تتعلق   المدرسة هي ظروف  المتمركزة على  الإدارة  تنفيذ  المدارس في  يواجها مديرو  التي  الصعوبات 
المتمركزة  الإدارة  الدراسة أن ممارسات  المعلمين. وأوصت  المدرسة ومكافأة  التمويل لتحسين  بتوفر 
يتمكن   حتى  المدرسية  المرافق  وجودة  والمعلمين  المديرين  أداء  تحسين  على  تعمل  المدرسة  على 

 الطلاب من التعلم بشكل أفضل والحصول على نتائج مرضية أكثر. 
- ) أموكووا  موليفو  الخطط ٢٠١٧دراسة  تنفيذ  على  المدرسية  العوامل  "تأثير  بعنوان   ،(

الاستراتيجية في المدارس الثانوية العامة في مقاطعة خويسيرو الفرعية، كينيا"، هدفت الدراسة إلى 
في  العامة  الثانوية  المدارس  في  الاستراتيجية  الخطط  تنفيذ  على  تؤثر  التي  المدرسية  العوامل  تقييم 
البحث  تصميم  وهي  مختلطة  بحثية  منهجية  الدراسة  استخدمت  الفرعية.  خويسيرو  مقاطعة 
من   عدد  عن  الدراسة  الاستراتيجي. كشفت  التخطيط  وممارسة  نظرية  إلى  واستند  الاستكشافي 
التمويل من   تنفيذ الخطط الإستراتيجية مثل:  أثرت بشكل كبير على  التي  المدرسية  الموارد  عوامل 

المجاني،    أولياء الثانوي  التعليم  أموال  وصرف  وتطويرهم،  الموظفين  وتدريب  والمهارات،  الأمور، 
والرسالة  الاستراتيجية،  القرارات  عن  والإبلاغ  التنفيذ،  إجراءات  للمدرسة،  التنظيمي  الهيكل 
تنفيذ   على  كبير  بشكل  أثر  المنفذين  والتزام  المدرسة  رؤية  وضوح  أن  وجدوا  كما  والرؤية. 
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الاستراتيجية في المدارس الثانوية العامة في المقاطعة الفرعية. أيضا كان توظيف الموظفين المناسبين 
ورسم خطط العمل من الأنشطة القيادية التي أثرت في تنفيذ الخطط الاستراتيجية بشكل فعال.  
ومع ذلك، لوحظ أن ندرة الموارد ومحدودية مخصصات الميزانية وتضارب الأدوار بين قيادة المدرسة  
أثرت سلباً على تنفيذ الاستراتيجية. أوصت الدراسة بضرورة أن تبدأ إدارة المدارس مشاريع مدرة  
الإستراتيجية،  الخطة  تنفيذ  دعم  أجل  من  الحكومة  من  المالية  المخصصات  لاستكمال  للدخل 
الإستراتيجية،  تنفيذ  تدعم  التي  العامة  الثانوية  المدارس  في  تشاركية  تنظيمية  هياكل  إنشاء  ويجب 

 ويجب أن يكون أصحاب المصلحة في عملية تنفيذ الإستراتيجية متوافقة لثقافة المدرسة.
- ) أحمد  فتحي  الحليم،  وعبد  الرسول  عبد  فتحي  "متطلبات ٢٠١٦محمد،  بعنوان   .(

التعرف على   الدراسة إلى  الابتدائية"، هدفت  المدرسة  إدارة  لتطوير  التخطيط الاستراتيجي  تطبيق 
الابتدائية.  المدرسة  إدارة  تطوير  أجل  من  الاستراتيجي  التخطيط  لتطبيق  توافرها  اللازم  المتطلبات 
استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي من خلال توزيع الاستبانة على أفراد العينة. أبرزت  
النتائج أن من أهم متطلبات تطبيق التخطيط الاستراتيجي لتطوير إدارة المدرسة الابتدائية ما يلي: 

تـوافر   الاستراتيجي،  التخطـيط  في  الرغبة  تـوافر  الابتدائية،  للمدرسة  فعالة  قيادة  كافـة  وجود 
التخطـيط   لتطبيق  الابتدائية  المدرسة  تهيئة  الاستراتيجي،  التخطيط  لعملية  اللازمة  الإمكا�ت 

التهيئة    و  السلوكية  المعنوية  التهيئة   : من خلال  التهيئة  هذه  وتتم  التغيير،  وإحداث  الاستراتيجي 
جيدة   قاعـدة  تـوافر   ، المعنية  والأطراف  الابتدائية  المدرسة  أعضاء  من  فعالة  مشاركة   ، الإدارية 
المسبق    الإعـداد  الابتدائية،  بالمدرسة  الاستراتيجي  للتخطيط  وحدة  إنشاء   ، والمعلومات  للبيا�ت 
للتخطيط الاستراتيجي ، العنـاصر البشرية وتتمثـل في الإدارة المدرسية المبدعة لإنجاح بيئة التخطيط  

المدرس داخل  الإدارة  هذه  وتوافر  للمدرسة  فرص  الاستراتيجي  من  المزيـد   لدي لأعضائها  تتيح  ة 
وعدم   التجريب   علي  وحفزهم  لديهم  الإبداعية  القدرات  إطلاق  من  تمكنهم  التي  الاستقلالية 
الخوف من الفشل كما أ�ا تزيد من فرص انفتاح المدرسة علي البيئة الخارجيـة  للاستفادة منها ، 
والتقنية   العمل  ونظم  المالية   الموارد  وتوفير  والمعلومات  الاتصال  نظم  في  وتتمثل  المادية  العناصر 
اللازمة لأداء الأعمال داخل المدرسة ، العناصر المعنوية و تتمثل في تهيئة  الأفراد وتحفيزهم لطلاق 
القدرات الإبداعية لديهم ويتوقف نجاح هذه البيئة علي قيام الإدارة  المدرسية المبدعة لتوفير العديد  
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من المحددات والتي منها المناخ المدرسي الداعم للإبداع وتمكين  العاملين والتحفيز واتخاذ القرارات  
 المشتركة.
-  ) سالم  بشرى  الصمادي،  الاستراتيجي كمدخل  ٢٠١٥دراسة  "التخطيط  بعنوان   ،(

للتحسين المستمر بمؤسسات التعليم ما قبل الجامعي في الأردن"، هدفت الدراسة إلى التعرف على  
التحسين   ماهية  عن  والكشف  الاستراتيجي  التخطيط  ومعوقات  الاستراتيجي،  التخطيط  ماهية 
المستمر بمؤسسات التعليم ما قبل الجامعي، وتحديد كيفية إسهام التخطيط الاستراتيجي في تحقيق 
التحسين المستمر بمؤسسات التعليم ما قبل الجامعي. استخدمت الدراسة المنهج الوصفي لملاءمته  
تواجه  التي  والمشكلات  المعوقات  من  مجموعة  هناك  أن  إلى  الدراسة  وتوصلت  أهدافه.  لتحقيق 
الخبرات   أهمها:  ومن  الاستراتيجي  التخطيط  وقلة  الاستراتيجي،  التخطيط  بأهمية  الثقافة  ضعف 
في   ترددهم  أو  المديرين  رغبة  وعدم  الاستراتيجية،  الإدارة  بأدوات  المتعلقة  الإدارية  والمؤهلات 
الخدمة   بجودة  الاهتمام  المؤسسات  على  يجب  إنه  الدراسة  وأوصت  الأسلوب.  هذا  استخدام 
تقدمها  التي  الخدمات  لجودة  دوري  قياس  على  والعمل  لديها  المتوفرة  البشرية  الكوادر  واستغلال 
هذه المؤسسة كتقويم داخلي أو بالاعتماد على التقويم خارجي والاستفادة من نتائجها من خلال 
تصميم الاستراتيجيات والسياسات والبرامج المناسبة التي تعمل على تحسين جودة خدماتها وتطوير  
العاملين في صياغة أهداف المؤسسة ومشاركة أكبر قطاع ممكن من   الموظفين، ومشاركة  مهارات 

 العاملين في إعداد الخطة الاستراتيجية، والخطط التنفيذية.
 . ثانيا: الدراسات التي تناولت الإدارة المتمركزة على المدرسة

)، بعنوان (تصور مقترح لتطبيق الإدارة الذاتية للمدرسة في مدارس ٢٠٢٣العتيبي، فهد ( -
التعليم العام في المملكة العربية السعودية)، هدفت الدراسة إلى بناء تصور مقترح لمتطلبات تطبيق  
الإدارة الذاتية للمدرسة في مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعودية. استخدمت الدراسة  

المستقبلية، وتم اختيار ( الدراسات  خبراء) ممن توفرت    ١٠"أسلوب دلفاي " وهو أحد أساليب 
فيهم خبرة إدارية في مجال الإدارة المدرسية أو الإشراف التربوي لمدة لا تقل عن خمس سنوات، وألا 

أ أن  إلى  الدراسة  نتائج  وتوصلت  الماجستير.  درجة  عن  للخبير  العلمي  المؤهل  المعوقات  يقل  برز 
التنظيمية لتطبيق الإدارة الذاتية تمثلت في عدم تبنيها في وزارة التعليم، وضعف الصلاحيات الإدارية  
في  اللامركزية  لمنحى  الداعمة  التنظيمية  البنية  وضعف  المدارس،  ولمديري  التعلم  لإدارات  الممنوحة 
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النظام التعليمي، بينما كانت أبرز المعوقات المادية محدودية ميزانيات المدارس وعدم كفايتها، وعدم  
في  فتمثلت  البشرية  المعوقات  وأما  للمدارس،  الحكومي  التمويل  غير  أخرى  تمويل  مصادر  وجود 
ضعف الكفا�ت اللازمة لمديري المدارس بما يتوافق مع مفهوم الإدارة الذاتية للمدرسة. وكان أبرز 
المتطلبات التنظيمية لتطبيق الإدارة الذاتية في مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعودية هو  
يتوافق مع   التنظيمي للمدرسة بما  الذاتية، وتطوير الهيكل  التعليم لمفهوم الإدارة  تبني قيادات وزارة 
مفهوم الإدارة الذاتية للمدرسة وتطبيقاتها، وتمثلت أبرز المتطلبات المادية في ز�دة ميزانيات المدارس 
المجتمع  أعضاء  وتدريب  تأهيل  فكانت  البشرية  المتطلبات  وأهم  استقلاليتها،  مع  يتناسب  بما 
المدرسي في النواحي الإدارية (التخطيط والتنظيم وإدارة الميزانية واتخاذ القرار). وقد قدمت الدراسة  
المملكة   العام في  التعليم  للمدرسة في مدارس  الذاتية  الإدارة  لتطبيق  مقترحاً  في ضوء ذلك تصوراً 

 العربية السعودية.
- ) باسم  شلش،  المدارس ٢٠٢١دراسة  في  الذاتية  الإدارة  تطبيق  "مستوى  بعنوان   ،(

الحكومية في فلسطين من وجهة نظر المديرين"، هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى تطبيق  
المتغيرات   بعض  ضوء  في  معوقاتها  وأهم  سلفيت  محافظة  في  الحكومية  المدارس  في  الذاتية  الإدارة 
تطبيق   مستوى  أن  النتائج  وأظهرت  التحليلي.  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  الديموغرافية. 
تفويض   على  متوسط  تطبيق  ومستوى  الأداة ككل،  على  بدرجة كبيرة  جاء  الذاتية  الإدارة 
الصالحيات، وشؤون المعلمين وش شؤون الطلبة، وجاءت مستوى كبير على إدارة المعرفة والمتابعة  
أوصت   الخبرة)،  (الجنس،  الدراسة  متغيرات  إلى  تعزى  فروق  وجود  عدم  أظهرت  والمحاسبة، كما 
في   العاملين  وتشجيع  الإدارية،  الصلاحيات  من  مزيداً  المدارس  مديري  إعطاء  بضرورة  الدراسة 
مجلس   تكوين  والتقويم،  التخطيط  عمليتي  في  وأشراكهم  الواحد  الفريق  بروح  العمل  على  المدراس 
الإدارة   مدخل  تطبيق  لنجاح  المحلي  والمجتمع  وطلبتها  ومعلميها  المدرسة  إدارة  بين  مشترك  إدارة 

 الذاتية في المدرسة.
الإدارة ٢٠٢٠(  Usoh   ،Elni Jeiniدراسة   - على  المؤسسي  الطابع  "إضفاء  بعنوان   ،(

على   القائمة  الإدارة  تطبيق  إلى  الدراسة  هدفت  إندونيسيا"،  في  التنفيذ  المدرسة:  على  القائمة 
الأهداف   وتحديد  القرارات  لاتخاذ  الفرص  من  بمزيد  والمجتمع  المدرسة  لتزويد  المدرسة كاستراتيجية 
والتوجه المستقبلي للمدرسة. استخدمت الدراسة المنهج الوصفي. وأكدت النتائج على أن الإدارة  
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المديرين   مساءلة  تحسين  خلال  من  التعليمية  النتائج  تحسين  في  تسهم  المدرسة  على  المتمركزة 
والمعلمين أمام الطلاب، وكذلك الآباء والمعلمين من خلال السماح لصانعي القرار المحليين بتحديد  
التعليم مناسبة للواقع والاحتياجات المحلية. كما أكدت   المدخلات المناسبة حتى تكون سياسات 
والمسؤوليات   الأدوار  بتحديد  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  تنفيذ  عملية  تبدأ  أن  ضرورة  على 
الإدارة   ماهية  فهم  بالكامل  المصلحة  لأصحاب  يمكن  بحيث  الإدارة،  فريق  لأعضاء  والمساءلة 
المتمركزة في  الإدارة  تنفيذ  بعد  أنه  النتائج  وأوضحت  تنفيذها.  يتم  المدرسة، وكيف  على  المتمركزة 
عدد من المدارس كان هناك ز�دة في الالتحاق بالمدارس، وخلق شعور بالمسؤولية، ورفع مستوى  
ومع  مدارسهم.  لدعم  المجتمع  من  التمويل  مبلغ  وز�دة  والمجتمع  الآباء  من  والدعم  والتحفيز  الثقة 
الشرط   تحت  تنفيذه  ويجب  بسيطاً  مجهودًا  ليس  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  تطبيق  ذلك، 
الصحيح، ويجب أن يتألف من ممثلين من مجموعات متنوعة من أصحاب المصلحة والتي قد تحتاج 

 إلى عدة مراحل وتتطلب دعمًا على مستوى مختلف من الإدارة وكذلك المجتمع. 
- ) الشهري  بها  قامت  في ٢٠١٥دراسة  الذاتية  الإدارة  تطبيق  متطلبات   " بعنوان   ،(

المدارس الثانوية للبنات بمدينة الر�ض "، والتي هدفت الى تحديد متطلبات تطبيق الإدارة الذاتية في  
الدراسة   استخدمت  ووكيلاتها.  مديراتها  نظر  وجهة  من  الر�ض  بمدينة  للبنات  الثانوية  المدارس 
المنهج الوصفي التحليلي من خلال توزيع استبانة على أقراد العينة. توصلت إلى عدد من النتائج ، 
من أهمها: أن جميع المتطلبات الشخصية والإدارية والتنظيمية والبشرية والمادية جاءت بدرجة عالية  
الأداء وتحسينه،  الحرص    لتطوير  المدرسة خطة مدرسية موثقة  امتلاك  أبرزها ضرورة  جدا، و من 
على وجود هيكل تنظيمي للمدرسة يوضح الرؤية والرسالة  وأهداف المدرسة، بناء قاعدة بيا�ت 
تنظيمية بالمدارس لتوفير معلومات دقيقة لمتخذي القرارات،  وإلحاق منسوبات المدرسة بالدورات  
التدريبية اللازمة لرفع كفاءتهن المهنية في ظل اللامركزية، مع إعطاء المدرسة الصلاحيات اللازمة في  

 عملية الإنفاق المالي وتوضيح آليات صرفها.  
بعنوان" واقع تطبيق الإدارة الذاتية في مدارس التعليم   ، )٢٠١٥دراسة قام بها العمري ( -

الأهلي بمدينة تبوك"، وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على واقع تطبيق الإدارة الذاتية في التعليم 
بمدارس   الأهلي  التعليم  في  الذاتية  الإدارة  تطبيق  معوقات  عن  والكشف  تبوك،  بمدارس  الأهلي 
العينة.   أفراد  على  استبانة  توزيع  من خلال  التحليلي  الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  تبوك. 
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معلمي   اختيار  مسؤولية  المدرسة  إدارة  تتولى  أن  الدراسة:  إليها  توصلت  التي  النتائج  أبرز  وكان 
المدرسة، كما تتولى إدارة المدرسة مسؤولية بناء الهيكل التنظيمي الذي يحقق رؤية ورسالة وأهداف  
الحاجة.   عند  النقص  لتغطية  معلمين جدد  مع  التعاقد  مسؤولية  المدرسة  إدارة  تتولى  أن  المدرسة. 
التعليم الحكومي والأهلي بين   الذاتية في  الإدارة  ثقافة  العمل على نشر  الدراسة بضرورة  وأوصت 
التربويين، والعاملين في الحقل التعليمي، والمجتمع بأسره، لضمان تقبلهم ومساندتهم للتطوير والتغيير 
ضرورة   مع  العمل  وورش  والمؤتمرات،  والندوات،  الاتصال،  وتقنيات  الإعلام،  وسائل  طريق  عن 

 تكوين مجالس استشارية بكل المدارس لمساعدة المديرين في اتخاذ القرارات.
- ) والشبل  الغامدي  بها  قام  اللامركزية ٢٠١٤دراسة  الادارة  تطبيق  "معوقات  بعنوان   ،(

تطبيق   واقع  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت  وقد  الر�ض"،  مدينة  في  والتعليم  التربية  بمكاتب 
الإدارة   تطبيق  معوقات  ومعرفة  الر�ض،  مدينة  في  والتعليم  التربية  بمكاتب  اللامركزية  الإدارة 
اللامركزية، إضافة إلى تقديم عدد من المقترحات التي يمكن من خلالها التغلب على معوقات تطبيق  
الوصفي   المنهج  الدراسة  استخدمت  الر�ض.  مدينة  في  والتعليم  التربية  بمكاتب  اللامركزية  الإدارة 
المسحي. وكانت النتائج تشير إلى موافقة بدرجة كبيرة على واقع تطبيق الإدارة اللامركزية بمكاتب  
التربية والتعليم، مع وجود العديد من المعوقات الإدارية والمادية والبشرية بدرجة كبيرة متمثلة في كثرة  
وضـعف  للمدرسة،  الممنوحة  الصلاحيات  قلة  مع  بالمدرسة  العاملين  على  الملقاة  الإدارية  الأعباء 
الــوزارة. وقد أوصت على ضرورة تبني استراتيجية عامة من قبل وزارة  المــالي للمدرســة مـن  الــدعم 
التعليم في تطبيق الإدارة اللامركزية في مكاتبها التعليمية، ومنح مديري المكاتب التعليمية المزيد من 
العناية المستمرة   يتناسب مع حجم المهام والتدريب المهني. أيضا أوصت بضرورة  الصلاحيات بما 
بطريقة   ومهامهم  أدوارهم  أداء  على  تعينهم  التي  والمهارات  المفاهيم  على  التربوية  القيادات  بتطوير 

 علمية صحيح.   
 : التعليق على الدراسات السابقة

الاستراتيجي   التخطيط  وهو  الدراسة  موضوع  أهمية  على  السابقة  الدراسات  جميع  أكدت 
التخطيط   ربط  في  عنها  يتميز  انه  الا  المدرسة،  على  المتمركزة  الإدارة  تطبيق  في  كمدخل 
الاستراتيجي مع الإدارة المتمركزة على المدرسة. كما لاحظت الباحثة ندرة الأبحاث المتعلقة في ربط  
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التخطيط الاستراتيجي مع الإدارة المتمركزة على المدرسة خاصة الدراسات العربية، وبهذا يمكن أن  
 نستنتج من الدراسات السابقة ما يلي:

تكوين تصور شامل عن واقع التخطيط الاستراتيجي ومعوقاته وتحديد الفجوة بينها وبين    -
هذه   لسد  المناسبة  التوصيات  وصياغة  المدرسة،  على  المتمركزة  للإدارة  تطبيقه كمدخل  متطلبات 

 الفجوة.
 تكوين تصور شامل لدى الباحثة في كيفية بناء أدوات البحث الحالي. -
 استفادت الباحثة من الدراسات السابقة في تدعيم الإطار النظري للبحث الحالي.  -
وتدعيم    - الحالي  للبحث  الملائمة  البحثية  المنهجية  اختيار  السابقة في  الدراسات  ساعدت 
 نتائجه.

 الطريقة والإجراءات:
الدراسة:    .أ طبيعة منهج  لملائمته  وذلك  المسحي،  الوصفي  المنهج  على  الباحثة  اعتمدت 

 الدراسة. 
تكون مجتمع الدراسة من جميع قادة مدارس التعليم العام بمدينة مجتمع الدراسة وعينتها:  .ب

) عددهم  والبالغ  التعليم ٢٠٤نجران،  وزارة  موقع  من  الصادرة  الإحصائية  وقائدة حسب  قائدا   (
التعليم,   المجتمع، حيث  ٢٠٢٢بمدينة نجران (وزارة  أفراد  إلكترونيا إلى جميع  توزيع الاستبانة  ). تم 

 ) قائد وقائدة. ١٣٢% ( ٦٤٫٧بلغت نسبة الاسترجاع 
الدراسة:   .ج عينة  الشخصية خصائص  الخصائص  من  بعدد  الدراسة  عينة  أفراد  يتصف 

 والوظيفية، نوضحها في الجدول التالي:
 . ) خصائص أفراد عينة الدراسة١جدول (

 النسبة المئوية  التكرار  المستو�ت المتغير
 النوع 
 

 % 57.6 76 ذكر
 % 42.4 56 أنثى

 المؤهل العلمي 
 

 % 75.7 100 بكالوريوس
 %24.3 32 دراسات عليا 
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 النسبة المئوية  التكرار  المستو�ت المتغير
 عدد سنوات الخبرة 

 
 % 19.6 26 سنوات ١٠أقل من 
 % 80.3 106 سنوات  ١٠أكثر من 

الدورات التدريبية في مجال الإدارة  
 المدرسية  

 

 % 21.3 28 دورات  ٥أقل من 

 % 78.7 104 دورات  ٥أكثر من 

يتضح من الجدول السابق توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا لمتغيرات الدراسة، والتي تعكس أن 
معظم أفراد العينة  %)، وأن    ٨٠٫٣سنوات بنسبة (  ١٠غالبية أفراد العينة لديهم خبرة أكثر من  

) بلغت  عالية  دراسية  مؤهلات  على  على    ٢٤٫٣الحاصلين  الحاصلين  من  بكثير  أقل  وهي   (%
البكالوريوس التي بلغت (  التعليم    ٧٥٫٧مؤهل  %)، كما تدل أيضا على أن معظم قادة مدارس 

بلغت  عالية  نسبة  إن  المدرسية، حيث  الإدارة  مجال  التدريبية في  الدورات  من  العديد  ليهم  العام 
 دورات في مجال الإدارة المدرسية.  ٥%) من أفراد العينة لديهم أكثر من  ٧٨٫٧(

الدراسة: أداة  دراسة    د.  في  الموجودة  الاستبانة  الدراسة  أداة  باستخدام  الباحثة  قامت 
الصدق  ٢٠٢٠(دسوقي، معامل  قياس  إعادة  ثم  ومن  لها،  اللازمة  التعديلات  بعض  وعمل   (

 والثبات.  وقد اشتملت الاستبانة على الاجزاء التالية:
الدرجة   العلمي،  المؤهل  النوع،  الدراسة:  عينة  لأفراد  الأساسية  البيا�ت  الأول: يحوي  الجزء 

 العلمية، والدورات التدريبية المتعلقة في مجال الإدارة المدرسية. 
 الجزء الثاني: وهو مقسم على ثلاثة محاور رئيسية هي: 

واقع التخطيط الاستراتيجي كمدخل في تطبيق الأدارة المتمركزة حول المدرسة في مدارس  .١
 ) عبارات. ١٠التعليم العام بمدينة نجران، بواقع ( 

في   .٢ المدرسة  حول  المتمركزة  الأدرة  تطبيق  في  الاستراتيجي كمدخل  التخطيط  معوقات 
 ) عبارات.١٠مدارس التعليم العام بمدينة نجران، بواقع (

في  .٣ المدرسة  حول  المتمركزة  الأدرة  تطبيق  في  الاستراتيجي كمدخل  التخطيط  متطلبات 
 ) عبارات.١٠مدارس التعليم العام بمدينة نجران، بواقع (
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وقد تم استخدام مقياس ليكرت الخماسي لتقييم إجابات أفراد العينة على فقرات الاستبانة 
= غير موافق ١= غير موافق،  ٢= محايد،  ٣= موافق،  ٤= موافق بشدة،  ٥بحيث تحصل على (

ووضع   بدقة  عبارة  في كل  موافقتهم  درجة  تحديد  يمكن  حيث  المختارة،   Xبشدة)؛  العبارة  أمام 
بين   ما  تتراوح  التي  الإداري  التمكين  لمستوى  الحسابية  المتوسطات  قيم  على  الباحثة  اعتمدت 

)٢٫٣٣  -  ١٫٠٠) منخفضة،  درجة  المتوسطات  ٣٫٦٦  -  ٢٫٣٤)  بينما  متوسطة،  درجة   (
 ) درجة عالية. ٥٫٠٠ -٣٫٦٧(

قامت الباحثة بحساب معامل الارتباط الداخلي بين درجة كل عبارة    صدق أداة الدراسة:
 من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه العبارة كما يوضح الجدول التالي:

 . ) معاملات ارتباط بيرسون لكل عبارة بالمحور الذي تنتمي إليه٢جدول (

الكلية للمحور الذي   ارتباط جميع عبارات كل محور مع الدرجة  يتضح من الجدول السابق 
عند   إحصائيا  ودالة  موجبة  بارتباطات  إليه  (تنتمي  عبارات  ٠٬٠١مستوى  جميع  أن  يعني  مما   (

الاستبانة تتمتع بدرجة صدق مرتفعة، وهذا يعطي دلالة على ارتفاع معاملات الاتساق الداخلي،  
 كما يشير إلى مؤشرات صدق مرتفعة وكافية، يمكن الوثوق بها في تطبيق الدراسة الحالية.

قامت الباحثة بحساب معامل الثبات باستخدام معامل (كرونباخ ألفا)    ثبات أداة الدراسة:
الأبعاد،   مستوى  بكل  والمتعلقة  المستقلة  المتغيرات  في  الداخلي  الاتساق  عامل  على  كمؤشر 

 ) يوضح معامل الثبات لمحاور أداة الدراسة وهي:  ٣والجدول (

 الكلية  ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١ ح 
المحور 

)١ ( 
0,80** 0,80** 0,80** 0,80** 0,80** 0,80** 0,80** 0,80** 0,80** 0,80** 0,80** 

 الكلية  ٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ العبارات 
المحور 

)٢ ( 
0,81** 0,81* 0,81* 0,81* 0,81* 0,81* 0,81* 0,81* 0,81* 0,81* 0,81* 

 الكلية  ٣٠ ٢٩ ٢٨ ٢٧ ٢٦ ٢٥ ٢٤ ٢٣ ٢٢ ٢١ العبارات 
المحور 

)٣ ( 
0,85** 0,85* 0,85* 0,85* 0,85* 0,85* 0,85* 0,85* 0,85* 0,85* 0,85* 
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 . ) معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة٣جدول (

 المحاور 
كمدخل  واقع التخطيط الاستراتيجي  

الإدارة المتمركزة حول في تطبيق 
 المدرسة 

معوقات التخطيط الاستراتيجي  
الإدارة المتمركزة  كمدخل في تطبيق 

 حول المدرسة 

متطلبات التخطيط الاستراتيجي  
الإدارة المتمركزة  كمدخل في تطبيق 

 حول المدرسة 

 ٠٫٩١ ٠٫٨٨ ٠٫٩٠ معامل الثبات

الجدول السابق أن قيمة معامل الثبات للمحاور الثلاثة للاستبانة هي قيم مرتفعة يتضح من  
 تدل على ثبات المقياس، وبالتالي يمكن الاعتماد عليها في الدراسة. 

 نتائج الدراسة ومناقشتها
لتطبيق مدخل الإدارة "ونصه    :نتائج إجابة السؤال الأول التخطيط الاستراتيجي  ما واقع 

للإجابة على هذا    "المتمركزة على المدرسة من وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام بمدينة نجران؟
السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة، وترتبيها تنازليا،  

 ويتضح ذلك من خلال استعراض الجدول الآتي: 
) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول واقع التخطيط الاستراتيجي ٤جدول (

مدخل التطبيق الإدارة المتمركزة على المدرسة من وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام بمدينة  
 . نجران

 العبارة  م 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى  الترتيب

 مرتفع ١ ٠٫٣٩ ٤٫١٠ .يوجد بالمدرسة نظام ادارى صارم يتبع اللوائح والقوانين ٦

 مرتفع ٢ ٠٫٤١ ٣٫٨٨ تطبق قيادة المدرسة آليات محددة للمساءلة المحاسبية على النتائج.  ٩

٤ 
توفر قيادة المدرسة قاعدة معلومات وبيا�ت دقيقة لاتخاذ قراراتها 

 الإدارية.
 مرتفع ٣ ٠٫٤٣ ٣٫٧٦

٢ 
لإدائها بصفة تقوم المدرسة بعملية التقويم الذاتي والمراجعة الدورية 

 دورية. 
 متوسط  ٤ ٠٫٥١ ٣٫٦١

٧ 
تشارك القيادة المدرسية جميع الأطراف ذو العلاقة في وضع خطتها  

 الاستراتيجية.
 متوسط  ٥ ٠٫٤٧ ٣٫٥٨
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 العبارة  م 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 المستوى  الترتيب

٣ 
ارك فيها  شواضحة ومعلنة  والرسالة  وثيقة للرؤية  بالمدرسة  وجدت

 .جميع المعنيين
 متوسط  ٦ ٠٫٤٨ ٣٫٥٧

٥ 
لأولياء الأمور وأفراد المجتمع المحلي للمشاركة تسمح قيادة المدرسة 

 في برامجها المختلفة.
 متوسط  ٧ ٠٫٥٢ ٣٫٤٤

٨ 
تحدد قيادة المدرسة الجهات الداعمة لتنفيذ الخطة الاستراتيجية  

 بنجاح. 
 متوسط  ٨ ٠٫٥٤ ٣٫٣٦

١٠ 
توفر قيادة المدرسة وحدة تدريب للتنمية المهنية في ضوء  

 الفعلية.احتياجاتهم 
 متوسط  ٩ ٠٫٦٤ ٣٫٣٢

١ 
تحدد قيادة المدرسة الاحتياجات المادية والبشرية وفقا لخطتها  

 الاستراتيجية.
 متوسط  ١٠ ٠٫٧٦ ٣٫٢٤

 متوسط   ٠٫٤٢ ٣٫٥٧ الدرجة الكلية  

يتضح من الجدول السابق أن أفراد العينة أظهروا درجة متوسطة من الموافقة على المحور الأول  
) في الترتيب الأول بدرجة  ٦). فجاءت العبارة (٠٫٤٢) وانحراف معياري (٣٫٥٧حسابي ( بمتوسط  

اللوائح   تطبيق  في  المركزية  نظام  تتبع  مازالت  المدرسية  القيادة  أن  على  يدل  مما  مرتفعة،  موافقة 
لقادة   الإدارية  القرارات  فعالية  من  تحد  التي  الإجراءات  من  وغيرها  المحاسبية  والمساءلة  والقوانين 

) اللذان  ٢٠١٤) و(الدويش،  ٢٠٢١المدارس. ولم تتفق هذه النتيجة مع دراسة كلا من (الزهراني،
بمستوى   الوصول  أجل  من  تنفيذية  بخطة  مدعومة  التعليم  في  اللامركزية  تبني  ضرورة  على  أكدوا 
التعليمية الأخرى من خلال منح المجالس  تنافس الأنظمة  التعليم في المملكة الى مستو�ت عالية 

 المدرسية درجة مرتفعة من الاستقلالية والصلاحيات الممنوحة لقادة المدارس.
) العبارة  أكدوا  ١بينما جاءت  العينة  أفراد  معظم  أن  على  يدل  وذلك  الأخيرة،  المرتبة  ) في 

على ضرورة أن تحدد قيادة المدرسة الاحتياجات المالية والبشرية تحديد دقيقي وواقعي من خلال  
التعرف على الاحتياجات الفعلية لتنفيذ خطتها الاستراتيجية بشكل فعال، ومساهمتهم الفعالة في 
تنفيذ الأنشطة وتقديم الدعم الفني والمالي لإنجاحها. وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة كلا من  

الحربي،٢٠١٤(الدويش، من  ٢٠٢٢؛  وتحديد  الاستراتيجية  الخطة  وضع  عند  رؤية  وجود  على   (
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يقوم بها، مع ضرورة تطبيق مبدأ المشاركة المجتمعية لدعم نجاح تطبيق مدخل الإدارة المتمركزة على 
 المدرسة في مداس التعليم العام بمدينة نجران.

الثاني: السؤال  إجابة  مدخل    نتائج  لتطبيق  الاستراتيجي  التخطيط  معوقات  "ما  ونصه 
الإدارة المتمركزة على المدرسة من وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام بمدينة نجران؟" وللإجابة عن  
هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لإجابات أفراد عينة الدراسة، كما 

 تم ترتيب هذه الفقرات حسب المتوسط الحسابي لكلٍّ منها، وذلك كما يلي: 
) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول معوقات التخطيط الاستراتيجي مدخلا ٥جدول (

 لتطبيق الإدارة المتمركزة على المدرسة من وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام بمدينة نجران.
المتوسط   العبارة م

 الحسابي
الانحراف  
 المستوى الترتيب  المعياري 

على عاتق القيادة المدرسية. كثرة المسئوليات الادارية  ٨  مرتفع  ١ ٠٫٣٢ ٤٫٨٩ 

. الممنوحة لقيادة المدرسة الصلاحيات المالية والإداريةقلة  ٥  مرتفع  ٢ ٠٫٣٧ ٤٫٨٤ 

 مرتفع  ٣ ٠٫٤٤ ٤٫٨٢ غياب نظام الحوافز المادية والمعنوية في ثقافة القيادة المدرسية.  ٧

أعضاء المجتمع المدرسي في تحديد الأهداف   شاركةغياب م ٩
 مرتفع  ٤ ٠٫٤٩ ٤٫٦٢ المستقبلية.

التي تنطلق منها خطة تطوير مهارة التقويم المؤسسي ضعف  ٣
. المدرسة  مرتفع  ٥ ٠٫٥٥ ٤٫٤٤ 

. اغموض اللوائح التنظيمية التي تحكم تنفيذ الأعمال وعدم مرونته ٦  مرتفع  ٦ ٠٫٥٠ ٤٫٤٢ 

هداف الموضوعة. لتنفيذ الأواضحة  ةاستراتيجيعدم وجود خطة  ٤  مرتفع  ٧ ٠٫٥٤ ٤٫٤٢ 

. عند الحاجة وصعوبة الوصول إليهاالمتاحة  ضعف الموارد المالية  ١٠  مرتفع  ٨ ٠٫٥٢ ٤٫٣٣ 

فعالة. لوضع خطة المدرسية  معتمدةيا�ت عدم توافر قاعدة ب ٢  مرتفع  ٩ ٠٫٥٠ ٤٫٢٧ 

المتمركزة    الادارةالمدارس لمتطلبات تطبيق قادة ضعف استيعاب  ١
 مرتفع  ١٠ ٠٫٥٤ ٤٫٢٦ على المدرسة. 

 مرتفعة   ٠٫٢٨ ٤٫٥٣ الدرجة الكلية  

يتضح من الجدول السابق أن أفراد العينة أظهروا درجة مرتفعة من الموافقة على المحور الثاني 
) حسابي  (٤٫٥٣بمتوسط  معياري  وانحراف  جاءت  ٠٫٢٨)  فقد  العبارات  ترتيب  إلى  وبالنظر   .(
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) عاتق  ١العبارة  على  الملقاة  والمهام  المسؤوليات  أن كثرة  على  يدل  وذلك  الأول،  الترتيب  في   (
القيادة المدرسية تشكل عائقا وسبب رئيسي في ضعف قدرتهم على القيام بالأدوار المنوطة بهم في 
تسيير العمل المدرسي على الوجه المطلوب. أيضا كانت قلة الصلاحيات المالية والإدارية الممنوحة  
مشاركة   وغياب  المدرسية،  القيادة  ثقافة  في  والمعنوية  المادية  الحوافز  نظام  وغياب  المدرسة،  لقيادة 
أعضاء المجتمع المدرسي في تحديد الأهداف المستقبلية وغيرها من المعوقات التي يجيب الأخذ بها 
وتجنبها من قبل قادة المدارس حتى يتم تطبيق الإدارة المتركزة على المدرسة بالشكل الصحيح. بينما  

) في المرتبة الاخيرة، وهذا يدل على أن قادة المدراس لديهم ضعف في استيعاب  ٦جاءت العبارة ( 
إعداد   الاهتمام في  التعليم  وزارة  المسؤولين في  من  المدرسة، ولابد  على  المتمركزة  الإدارة  متطلبات 
على  حصولهم  فعدم  به،  يقومون  الذي  الدور  متطلبات  لمواجهة  وتهيئتهم،  التعليمية  القيادات 
وإنجازهم   اتقا�م  عدم  إلى  يؤدي  ومتطلباتها  الوظيفية  بمهامهم  القيام  عن كيفية  معلومات كافية 

(العمري،   من  كلا  دراسة  عليه  أكدت  ما  وهذا  الصحيح.  بالشكل  ؛  ٢٠١٤للأعمال 
الزهراني،  ٢٠٢١شلش، الإدارة  ٢٠٢٢؛  عاتق  على  تقع  التي  الإدارية  المسؤوليات  إن كثرة   (

المدرسية وعدم منحهم الصلاحيات اللازمة لتفويض السلطات واتخاذ القرارات في الوقت المناسب  
 يشكل تحد� فعليا يعوق من قدرة قادة المدارس على تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة كما يجب. 

الثالث: السؤال  إجابة  لتطبيق مدخل    نتائج  الاستراتيجي  التخطيط  متطلبات  ما   " ونصه 
الإدارة المتمركزة على المدرسة من وجهة نظر قادة مدارس التعليم العام بمدينة نجران؟" وللإجابة عن  
السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لإجابات أفراد عينة الدراسة، كما تم  

 ترتيب هذه الفقرات حسب المتوسط الحسابي لكلٍّ منها، وذلك كما يلي 
) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري لإجابات أفراد عينة البحث حول متطلبات  ٦جدول (

من وجهة نظر قادة مدارس   التخطيط الاستراتيجي كمدخل في تطبيق الإدارة المتمركزة على المدرسة 
 التعليم العام بمدينة نجران

المتوسط   العبارة م
 الحسابي

الانحراف  
 المستوى الترتيب  المعياري 

 مرتفع  ١ ٠٫٤٤ ٤٫٨٢ أن تمنح قيادة المدرسة الصلاحيات المالية والإدارية اللازمة لقيادة شؤو�ا.  ٤

أن تشرك قيادة المدرسة المعلمين في إعداد وتصميم البرامج التدريبية   ١٠
 مرتفع  ٢ ٠٫٤٢ ٤٫٧٨ المقدمة لهم
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المتوسط   العبارة م
 الحسابي

الانحراف  
 المستوى الترتيب  المعياري 

المدرسي. الأداء مؤشرات تقويم أن تحدد قيادة المدرسة  ١  مرتفع  ٣ ٠٫٤٩ ٤٫٦٢ 

الأداء  بناء على أن توفر قيادة المدرسة نظام للحوافز المادية والمعنوية  ٨
 مرتفع  ٤ ٠٫٥٥ ٤٫٤٩ المتميز. 

تمتلك المدرسة خطة مدرسية موثقة لتطوير الأداء المدرسي. أن  ٥  مرتفع  ٥ ٠٫٥٩ ٤٫٤٧ 

وفقا لاحتياجاتهم المهنية.  أن تنمي قيادة المدرسة مهارات منسوبي المدرسة ٧  مرتفع  ٦ ٠٫٥٣ ٤٫٣٦ 

الفرص   الخارجية لاكتشافأن تقوم قيادة المدرسة بدراسة البيئة  ٣
 مرتفع  ٧ ٠٫٥٧ ٤٫٣٥ والتهديدات 

أن تقوم قيادة المدرسة بتحليل البيئة الداخلية للمدرسة لمعرفة نقاط القوة   ٢
الضعف.و   مرتفع  ٨ ٠٫٦٣ ٤٫٢٩ 

وبيا�ت أن تعتمد قيادة المدرسة في اتخاذ قراراتها على قاعدة معلومات  ٦
.دقيقة  مرتفع  ٩ ٠٫٦١ ٤٫٢٤ 

مع أن توظف قيادة المدرسة التقنية الحديثة لتسهيل عمليات الاتصال  ٩
 مرتفع  ١٠ ٠٫٧٤ ٣٫٩٦ المدرسة. 

 مرتفع   ٠٫٣٢ ٤٫٤٤ الدرجة الكلية  

المحور  على  الموافقة  من  مرتفعة  درجة  أظهروا  العينة  أفراد  أن  نجد  الجدول  هذا  خلال  ومن 
" بالمرتبة الأولى،  ٤). فجاءت العبارة "٠٫٣٢) وانحراف معياري (٤٫٤٤الثالث، بمتوسط حسابي (

وكان من أبرز المتطلبات التي يجب توافرها هي امتلاك الإدارة المدرسية الصلاحيات اللازمة لتسيير  
العمل   خطة  تنفيذ  على  ذلك  تأثير  ومدى  الفعلية  لاحتياجاتها  وفقا  والإدارية  المالية  شؤو�ا 

"بالمرتبة الثانية وهي ضرورة الاهتمام بمشاركة المعلمين مع القيادة  ١٠وتطويرها. بينما جاءت العبارة"
واضحة ومحددة   وفق خطة  وذلك  لهم،  ستقدم  التي  التدريبية  البرامج  وتصميم  إعداد  المدرسية في 

النتيجة مع دراسة كلا من موليفو أموكووا ( التدريبية. وتتفق هذه  )  ٢٠١٧لتحديد الاحتياجات 
) الزهراني  (٢٠٢٠ودراسة  العتيبي  ودراسة  اللامركزية ٢٠٢٣)  تبني  على ضرورة  أوضحت  والتي   (

أوجه   تحديد  على  تساعدهم  والتي  المدراس  لقادة  والمالية  الإدارية  الصلاحيات  من  المزيد  وإعطاء 
المجتمع   من  وأعضاء  والمعلمين  الإدارة  اشراك  وأهمية  الفعلية،  احتياجاتهم  مع  يتناسب  بما  الصرف 

 المحلي في اتخاذ القرارات الملائمة لأهداف المدرسة. 
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) العبارة  جاءت  الحديثة  ٩بينما  التقنية  أن  على  النتيجة  هذه  وتشير  الأخيرة،  المرتبة  في   (
فالاعتماد على   المدارس.  فعليا بها داخل  العمل  بدأ  وقد  متوفرة  المدرسي  المستوى  وتفعليها على 
التكنولوجيا الحديثة يسهل عملية الاتصال والتواصل بين جميع العاملين في المدرسة ويتيح السرعة 
والدقة في تنفيذ المعاملات والمهام بعيدا عن النمط التقليدي المستخدم بالماضي. وقد اتفقت هذه  

(الشهري،   مع  العتيبي،٢٠١٥النتيجة  من  ٢٠٢٣؛  المزيد  المدارس  قادة  إعطاء  ضرورة  على   (
 الصلاحيات المالية والإدارية لتيسير أمور المدرسة بفعالية وتحقيق أهداف خطتها الاستراتيجية. 

 التوصيات المقترحة: 
 بناء على النتائج السابقة للدراسة توصي الباحثة بما يلي:

من أهمية   .١ المدرسة  حول  المتمركزة  الإدارة  تطبيق  نحو  التوجه  التعليم  وزارة  دعم  استمرار 
 خلال وضع خطة استراتيجية واضحة المعالم ومتابعة تقويمها باستمرار.

العمل على تقوية قنوات الاتصال بين أعضاء المدرسة وأولياء الأمور والمسؤولين من أفراد   .٢
 المجتمع المحلي للتشاور والمشاركة في الأمور المتعلقة بنجاح العمل المدرسي.

الإدارية   .٣ الصلاحيات  من  المزيد  المدارس  قادة  ومنح  الإدارية  المسؤوليات  من  التخفيف 
 والمالية اللازمة لتسهيل وضع الخطط الاستراتيجية وتحقيق الأهداف المرجوة.  

جميع  .٤ بين  المجتمعية  المشاركة  وتعزيز  المدرسة  على  المتمركزة  الإدارة  ثقافة  نشر  ضرورة 
 المعنيين في اتخاذ وتنفيذ القرارات الإدارية بالمدرسة. 

التركيز على إعداد القيادات المدرسية وتنميتهم مهنيا بشكل مستمر وفقا للاحتياجات  .٥
 المتغيرة والعمل على الارتقاء بالأداء الإداري.

التنظيمية   .٦ اللوائح  وتطوير  تحديث  العمل ضرورة  تيسر  والتي  المدرسي،  بالعمل  المتعلقة 
 الإداري بكل مرونة لقادة المدارس وتحقيق الأهداف المرجوة. 
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 المراجع
 : المراجع العربية

) السيد محمد  الدين  فرق  ٢٠٠٤إبراهيم، حسام  أسلوب  العامة بمصر باستخدام  الثانوية  المدرسة  إدارة  تطوير   .(
 العمل في ضوء خبرات بعض الدول، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الزقازيق.

). تصور مقترح للتقويم الذاتي لأداء مدارس التعليم الأساسي في مصر  ٢٠٠٨إبراهيم، حسام الدين السيد محمد (
 في ضوء معايير جودة التعليم، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة الزقازيق.  

). درجة ممارسة مديري المدارس الثانوية بمحافظة غزة للمساءلة اتجاه المعلمين. مجلة  ٢٠١٠أبـو حشيش، بسام. (
 . ٢٢٦ -٥٩٧):  ٢(١٨الجامعة الإسلامية، سلسلة الدراسات الإنسانية، 

) تطبيق اللامركزية في إدارة التعليم قبل الجامعي، القاهرة: دار العلم والإيمان ٢٠١٥أبو عيطة عاصم أحمد حسين (
 للنشر والتوزيع. 

).  المركزية واللامركزية في مناهج التعليم الثانوي بمصر: دراسة ميدانية، القاهرة: ٢٠١٥أبو غريب، عايدة عباس (
 المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية. 

). ٢٠١٦أحمد، محمد جابر، بغدادي، فاطمة محمد محمود، علي، أحمد خيري محمد، وأحمد، ننسي أحمد فؤاد. (
 . ١٣٨ - ١١٩، ٢٦علاقة الإدارة الذاتية ببعض المداخل الإدارية الحديثة. مجلة العلوم التربوية، 

). مستوى تطبيق الإدارة الذاتية ومعوقاتها في المدارس الحكومية في فلسطين من وجهة  ٢٠٢١باسم محمد شلش. (
والنفسية،   التربوية  والدراسات  للبحوث  المفتوحة  القدس  جامعة  مجلة  المديرين.  -١٢٥)،  ٣٦(  ١٢نظر 

١٣٩ . 
) حمدان  نوير  الالكترونية ٢٠٢٢الحربي،  الراية  صحيفة  والتحد�ت.  المتطلبات  بين  ما  التعليم  في  اللامركزية   .(

https://alrayah.org/192887/ 
) العظيم  عبد  الطباعة ٢٠١٤حسين، سلامة  لدنيا  الوفاء  دار  الإسكندرية:  التعليم،  مركزية  الذاتية ولا  الإدارة   .(

 والنشر. 
) فانيس  موليفو   ، الثانوية ٢٠١٧أموكووا  المدارس  في  الإستراتيجية  الخطط  تنفيذ  على  المدرسية  العوامل  تأثير   .(

التخصصات بجامعة   متعدد  الثاني  الدولي  العلمي  المؤتمر  وقائع  الفرعية، كينيا،  مقاطعة خويسيرو  العامة في 
 .١٥-١كيبابي؛ 
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) ربه  عبد  علي  لمديري  ٢٠١٢حسين،  مقترح  إرشادي  دليل  الجامعي:  قبل  التعليم  في  الاستراتيجي  التخطيط   .(
 .  ١٣٩-٩٨): ٧٥(١٩المدارس الابتدائية. مستقبل التربية العربية. 

). تصور مقترح لبرامج التنمية المهنية للقيادات المدرسية بالتعليم العام بمنطقة نجران في ضوء  ٢٠٢٠الدغرير، وفاء (
متطلبات مجتمع المعرفة. المجلة السعودية للعلوم التربوية. الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية (جستن)،  

 .٢٠-١): ٦٧العدد (
). التخطيط الاستراتيجي کمدخل لتطبيق الإدارة المتمرکزة على المدرسة من  ٢٠٢٠دسوقي، دعاء محمد أحمد. (

 .  ١٣٦-٢٩) , ٧(٢٦وجهة نظر مديري المدارس الثانوية في مصر. مجلة دراسات تربوية واجتماعية, 
) الرزاق  عبد  بن  سليمان  بن  العزيز  عبد  في  ٢٠١٤الدويش،  الأداء  بمستوى  وعلاقتها  الصلاحيات  تفويض   .(

 . ١٦٤-١٢١: ٣٢الإدارة المدرسية. مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، 
). دور التـخطيط الاستراتيجي فـي تحسيـن أداء إدارات التعليـم العـام بمنطقة مكة  ٢٠٢٠الزهراني عبد العزيز صالح (

)  ١(  ٤. مجلة العلوم الاقتصادية والإدارية والقانونية،  ٢٠٣٠المكرمة في ضوء رؤية المملكة العربية السعودية  
:١٨٤-١٥٨ . 

). إمكان تطبيق الإدارة الذاتية فى المدارس الإبتدائية ٢٠١٤السيسى، أريج حمزة، و العروى، رسمية عياد مرشود. (
 ١٩١ - ١٧٤)، ١( ١٥للبنات بالمدينة المنورة. مجلة العلوم الإنسانية، 

) الرحمن.  بن عبد  ابراهيم  بن  التربويين ٢٠١٦الشقران، رامي  القادة  لدى  الإداري  العمل  اللامركزية في  تطبيق   .(
 .٥٤١-١٠٩: ٢٧بمكة المكرمة من وجهة نظر الموظفين الإداريين. مجلة كلية التربية,

). متطلبات تطبيق الإدارة الذاتية في المدارس الثانوية للبنات بمدينة الر�ض. رسالة ٢٠١٥الشهري، فاطمة أحمد (
 دكتوراة غير منشورة، مكتبة الملك فهد الوطنية، الر�ض

) سالم  بشرى  قبل ٢٠١٥الصمادي،  ما  التعليم  المستمر بمؤسسات  للتحسين  الاستراتيجي كمدخل  التخطيط   .(
 .٩٥-٦٧): ٤-١٦٤( ٣٤الجامعي في الأردن. مجلة كلية التربية في جامعة الأزهر، 

) تفعيل اللامركزية بالمدارس المصرية في ضوء خبرات بعض الدول الأجنبية، مجلة التربية،  ٢٠٠٦عامر، �صر محمد ( 
 . ١٧٦-١٣٢)، ص ٢٠الجمعية المصرية للتربية المقارنة والإدارة التعليمية، (

) أحمد.  بن  بن حسين  علي  ودرجة  ٢٠١١العامودي،  المدرسي  الاستراتيجي  التخطيط  متطلبات  توفر  درجة   .(
غير  ماجستير  رسالة  المكرمة،  مكة  بمدينة  الثانوية  المرحلة  التعليمية في  الهيئة  نظر  وجهة  من  وذلك  أهميتها 

 منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى.
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) السيد  الجودة والاعتماد الأكاديمي في ٢٠٠٩عباس، محمود  للحصول على  التخطيط الإستراتيجي كمدخل  م) 
 .١٢٦-٨٤)، ص ص٢٨( ١١مؤسسات التعليم الجامعي، مجلة مستقبل التربية العربية، 

) أحمد محمد  العزيز،  تربية ٢٠١٤عبد  مدارس  مديري ومديرات  لدى  المتحققة  الاستراتيجي  التخطيط  مهارات   (
 ١٤٧ -١٠٤)، ص ص٨(١٦البتراء من جهة نظر المعلمين والمعلمات، مجلة العلوم التربوية، 

اللاه، محمد منصور أحمد.   النعيم، محمد جاد أحمد وعبد  لمتطلبات الاستقلال ٢٠١٦عبد  استراتيجية مقترحة   .
الذاتي لمدارس مرحلة التعليم الأساسي بجمهورية مصر العربية في ضوء تفعيل المشاركة المجتمعية. مجلة العلوم 

 ٣٤١-٢٧٠): ٢( ٢٤التربوية م، 
التعليم العام في المملكة ٢٠٢٣العتيبي، فهد مصلح ( ). تصور مقترح لتطبيق الإدارة الذاتية للمدرسة في مدارس 

 .١٥٢-١٢٣): ٣( ٣٩العربية السعودية. مجلة کلية التربية (أسيوط)، 
) ميلور  ويونس،  إيدي  نور،  أسناوي،  بسطامي، مسلم،  على  ٢٠١٩عثمان،  القائمة  للإدارة  استراتيجي  أداء   .(

 .١٢-١)، ٣( ١٨المدرسة للمدارس الثانوية في آتشيه، إندونيسيا "، مجلة أكاديمية الإدارة الاستراتيجية، 
) حسنين  محمد  للنشر ٢٠١٢العجمي،  المسيرة  دار  عمان:  والصف،  للمدرسة  الذاتية  الإدارة  استراتيجيات   .(

 والتوزيع. 
). واقع تطبيق الإدارة الذاتية في مدارس التعليم الأهلي بمدينة تبوك. مجلة البحث العلمي  ٢٠١٥العمري، بسام (
 .٢٢٠-١٩١: ١٦في التربية، 

) الرحمن  عبد  يوسف  والشبل،  الله،  عبد  بن  علي  بنت  مشاعل  الادارة  ٢٠١٤الغامدي،  تطبيق  معوقات   .(
اللامركزية بمكاتب التربية والتعليم في مدينة الر�ض (رسالة ماجستير غير منشورة). جامعة الإمام محمد بن 

 سعود الإسلامية، الر�ض
).  تطوير إدارة المدرسة الثانوية العامة في ضوء مدخل الإدارة الذاتية، ٢٠٠٩المسيرى، نجوى حسين عبد الفتاح (

 رسالة دكتوراه غير منشورة، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة. 
) فتحي أحمد  الحليم،  الرسول وعبد  فتحي عبد  لتطوير ٢٠١٦محمد،  التخطيط الاستراتيجي  تطبيق  متطلبات   .(

 .٢٠٣-١٧٩)، ١( ٢٧إدارة المدرسة الابتدائية، مجلة العلوم التربوية، 
المتحدة الأمريكية واستراليا ٢٠١٥المطيري، خالد بن مبرك( الولا�ت  الثانوية بكل من  للمدارس  الذاتية  ) الإدارة 

العربية،  التربية  مستقبل  مجلة  مقارنة،  دراسة  السعودية  العربية  المملكة  في  منها  الإفادة  وإمكانية 
 . ٦٦-١١)، ـ٧٩،٩٨(٢٢
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العربية في ضوء مدخل ٢٠١٢مهران، عمر نصير رضوان ( التربية الخاصة بجمهورية مصر  إدارة مدارس  ). تطوير 
 الإدارة الذاتية. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة عين شمس. 

 ) أوسو  جيني  إندونيسيا،  ٢٠٢٠إلني  في  التنفيذ  المدرسة:  على  القائمة  الإدارة  على  المؤسسي  الطابع  إضفاء   .(
الإنسانية،   والعلوم  التعليم  وبحوث  الاجتماعية،  العلوم  في  الآسيوية ٥٦٦التقدم  التعليمية  الندوة  وقائع   ،

 .١٧٢-١٦٧الخامسة، 
 ، المدارس المستقلة. متاحة من:  ٢٠١٨وزارة التعليم، 

https://moe.gov.sa/ar/knowledgecenter/projectsinitiatives/Pages/Initiatives.aspx 
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 المستخلص 
الر�ضية  المفاهيم  اكتساب  في  فراير  نموذج  استخدام  أثر  على  التعرف  إلى  الحالية  الدراسة  هدفت 

ر�ضيات مقرر  في  البصري  التفكير  وقد   ١وتنمية  الطائف،  بجامعة  المبكرة  الطفولة  قسم  طالبات  لدى 
  ٣٤طالبة تم توزيعهن إلى مجموعتين تجريبية وضابطة بلغ عدد كل منهما (  ٦٨الدراسة من  تكونت عينة  

طالبة)، واستخدم الباحث المنهج التجريبي القائم على التصميم شبه التجريبي ذي المجموعتين المتكافئتين،  
ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث أداتي دراسة من إعداده وهما اختبار المفاهيم الر�ضية، واختبار 

) ٠٫٠٥∝≤التفكير البصري، وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ( 
  مستو�ت   من  مستوى  كل  عند  الر�ضية  المفاهيم  اختبار  في  التجريبية  المجموعة  لصالح  الدراسة  مجموعتي  بين

 لصالح   الدراسة  مجموعتي  بين)  ٠٫٠٥∝≤(  دلالة  مستوى  عند  إحصائياً   دالة  فروق  وجود  وأيضاً   الاختبار،
  والإنشاء   الشكل  وتحليل  المعلومات  تفسير  بعد  من  كل  عند  البصري  التفكير  اختبار  في  التجريبية  المجموعة

  اختبار   في  الدراسة  مجموعتي   بين  إحصائياً   دالة  فروق  وجود  وعدم  عن  الدراسة  كشفت  كما  والتكوين،
  الباحث   أوصى  النتائج  هذه  ضوء  وفي  النتائج،  واستخلاص  البصري  التمييز  مستويي  عند  البصري  التفكير
والمعلمين  إ  بضرورة التدريس  هيئة  أعضاء  وتشجيع  التدريس،  في  القصوى  العناية  الر�ضية  المفاهيم  يلاء 

بشكل عام على استخدام النماذج التدريسية التي تسهم في تنمية التفكير البصري كنموذج فراير وغيره،  
ودراسات   أخرى،  ومراحل  متغيرات  تستهدف  الحالية  للدراسة  مشابهة  دراسات  إجراء  اقتراح  تم  كما 
وتنمية  الر�ضية  المفاهيم  بتدريس  يتعلق  فيما  التدريسية  الممارسات  في  والمأمول  الواقع  تستهدف  وصفية 

 التفكير البصري لدى مجتمعات المتعلمين عموماً. 

 .التفكير البصري - الر�ضيات – المفاهيم – نموذج فراير الكلمات المفتاحية:

  

 م  ٦/٧/٢٠٢٣ القبول: تاريخ م  ٦/٢٠٢٣/ ٣ التقديم: تاريخ
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Abstract 
This study aimed to identify the effect of using Frayer's Model on 

Acquiring Mathematical Concepts and Developing Visual Thinking in 
Math1 for Early Childhood Female Students Department at Taif University. 
The study’s sample comprised of 68 students distributed into an 
experimental group (n 34) and a control group (n 34). The researcher used 
the experimental approach based on the semi-experimental design with two 
equal groups. To achieve the objectives of the study, the researcher designed 
and employed two tools which are the mathematical concepts test and the 
visual thinking test. The results of the study showed that there are 
statistically significant differences at the level of significance (∝≤0.05) 
between the two study groups in favour of the experimental group regarding 
the mathematical concepts test at each level of the test, and also that there 
were statistically significant differences at the level of significance (∝≤0.05) 
between the two study groups in favor of the experimental group in the test 
of visual thinking at the levels of information interpretation, shape analysis, 
creation and composition. Based on data analysis and interpretation, it was 
found that there were no statistically significant differences between the two 
study groups in the visual thinking test at the levels of visual discrimination 
and drawing conclusions. Based on the study’s results and findings, the 
researcher would like to recommend the following: giving mathematical 
concepts the utmost importance when teaching Math1, encouraging faculty 
members and school teachers to use teaching models that contribute to the 
development of visual thinking, such as Fryer's model and others, carrying 
out more research studies similar to the present study targeting different 
variables and study levels, together with descriptive studies focusing on the 
present and future  in teaching practices with regard to teaching 
mathematical concepts and developing visual thinking among learner 
communities in general. 

Keywords: Frayer model – Concepts – Mathematics - Visual thinking. 
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 المقدمة 
هذا  في  والاتصالات  المعلومات  تقنية  في  الهائل  العلمي  والتطور  المعلوماتية  الثورة  وصلت 

عائقاً في وصول الفرد إلى  العصر إلى درجة تكاد تفوق الوصف، ولم يعد حاجز المكان أو الزمان  
إليه، الأمر الذي ساهم في تمازج الحضارات وانصهار   العالم  العالم، ولا حتى وصول  أي شيء في 
الثقافات، ولم يعد بمقدور أي انسان تجنب تأثيرات هذا التطور المتنامي والمتسارع والذي يعتمد في  
والتجارب   والرؤى  الأفكار  من  نقل كثير  يتم  خلالها  ومن  أشكالها،  بجميع  الصورة  على  جله 

من   ٪٧٥) إلى أن أكثر من  ٢٠١٠والخبرات والمعرفة بشتى صورها، حيث تشير أبو مصطفى (
المعرفة التي تصل للإنسان تكون عن طريق حاسة البصر، ومن المؤكد أن تلك المعرفة قد يشوبها 
 بعض الشوائب؛ فكما أن منها ما يستهدف التعليم والتطوير، فإن منها ما هو على النقيض تماماً.

طلابنا   لتزويد  الدؤوب  للعمل  مضى  وقت  أي  من  أكثر  الحاجة  أمس  في  اليوم  فإننا  ولذا 
بشكل   معها  والتعامل  العصر  مستجدات  استيعاب  على  الله  توفيق  بعد  تعينهم  التي  بالأدوات 

 يضمن الاستفادة من محاسنها وتجنب مساوئها.
أهم  أحد  أصبح  والذي  الأدوات،  تلك  أبرز  ومهاراته  أنماطه  بمختلف  التفكير  تعليم  ولعل 
متطلبات المناهج الحديثة، ويحظى باهتمام جميع النظم التربوية التي تهدف إلى تنمية وتعليم التفكير 

ونوفل، جادو  الحديث  ٢٠١٣(أبو  العصر  متطلبات  تفرضها  ملحة  حاجة  وغدا   ،(
 ).٢٠١٤(المرشد،

ومما لا شك فيه أن تعليم الر�ضيات يعتبر ميدا�ً خصباً لإكساب الطلاب مهارات التفكير 
ومعايير  مبادئ  ضمن  من  تعد  أ�ا  الر�ضيات، كما  تدريس  أهداف  أحد  تعد  التي  المختلفة 

الر�ضيات ( القومي لمعلمي   National Council ofالر�ضيات المدرسية التي يؤكد عليها المجلس 

Teacher of Mathematics- NCTM 2000 وهو تعويد الطلاب استخدام أنواع التفكير المختلفة (
 ).٢٠١٩(كوسة،

ويعد التفكير البصري أحد أنواع التفكير التي أشارت إليها العديد من مصادر الأدب التربوي  
، الخزرجي،  ٢٠١٩(البدري وآخرون  دبور ،٢٠١٦؛  "نوع من  ٢٠١٩؛ كوسه،٢٠١٦؛  )، وهو 

التفكير الذي يسهم في بناء العلاقات، وتذكر المعلومات في صورة مخططات ذهنية، تساعد المتعلم  
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المشكلات الحياتية والر�ضية"(الخطيب،  )، ولكونه يتكون من عدد من  ٢٥،ص٢٠١٥على حل 
المكانية وغيرها   العلاقات  المعاني وإدراك  الشكل واستخلاص  بتحليل  تتعلق  التي  الفرعية  المهارات 
أبسط   في  فالر�ضيات  الر�ضيات،  بمحتوى  وثيقة  صلة  ذا  يعد  فإنه  لاحقا،  ذكره  سيرد  كما 

،  ٢٠١٨تعريفاتها هي "علم يدرس القياس والحساب والهندسة والفراغ والأبعاد والتغير"  (المرسي،
)، كما ينظر ٢٠١٧)، وهي لغة الرموز والتفكير وفهم العلاقات الكمية بين الأشياء (ز�د،  ٤٦٨

للر�ضيات على أ�ا نشاط يعتمد على تشكيل النماذج وتحديد العلاقات الهندسية، ويتطلب هذا  
أن يتمتع الطلبة بحس مكاني أو قدرة مكانية والتي تلعب دوراً رئيساً في تفعيل الفهم والاستيعاب  

) إلى إن عرض ٢٠١٦)، ويشير (عامر والمصري ،٢٠١٤خلال تعليم الر�ضيات (صالحة والعابد،
الأشكال والصور والرسومات بصورة مكثفة في التعليم الصفي تيسر على المتعلمين الفهم وتحسن  
أدائهم، وهذا ما تؤكده نظرية معالجة المعلومات بأن استخدام الرسومات في التعلم أفضل بكثير من  
تمثيل المعلومات لفظياً، كما تعد الرسومات وسيلة مهمة للاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة طويلة  

)، ولأن التفكير البصري يعتمد بشكل مباشر على الصور والرسومات  ٢٠١٠المدى (أبو خطوة،
يسهم في  قد  الطلاب  لدى  البصري  التفكير  تنمية  على  العمل  إن  القول  فإنه يمكن  والأشكال؛ 

) بأن التفكير البصري يمثل معظم   ٢٠١٦(  Cappello & Walkerتحسين تعلمهم، وهذا ما أكده  
 استراتيجيات التمثيل المعرفي التي تستخدم لتحسين تعلم الطلاب. 

ونظراً لأن نموذج فراير هو في الأصل مخطط بصري ويعتمد على الرسم والتخطيط والأشكال 
بشكل رئيس؛ فقد يساعد توظيفه في تدريس الر�ضيات على تنمية هذا النوع من التفكير وهذا 

 ما تستهدفه الدراسة الحالية. 
العديد من المشكلات والصعوبات، التي من   الر�ضيات يواجه  ومن جهة أخرى فإن تعليم 
مستوى   وتدني  الر�ضية  المفاهيم  اكتساب  على  الطلاب  بقدرة  تتعلق  التي  الصعوبات  أبرزها 

(البلوي،   الدراسات  من  العديد  ذلك  أكدت  فيها كما  الحربي،  ٢٠٢٠تحصيلهم  ؛  ٢٠١٧؛ 
العمري وآخرون،  ٢٠١٥سليمان، أو مجرد  ٢٠١٣؛  ليست مجرد عمليات روتينية  فالر�ضيات   ،(

مهارات، بل هي أبنية محكمة يتصل بعضها ببعضها اتصالاً وثيقاً مشكلةً بناءً متكاملاً، ولبنات 
هذا البناء هي المفاهيم الر�ضية والتي تعتمد عليها القواعد والتعميمات والنظر�ت اعتماداً كبيراً في 

)، وعليه فالمفاهيم الر�ضية تعد اساساً للمعرفة الر�ضية، حيث ٢٠٠٣بها (أبوزينة،تكوينها واكتسا
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التعميمات   فَـهْم  ثم  ومن  بينها،  التي  العلاقات  دراسة  على  تساعدهم  لها  المتعلمين  معرفة  أن 
في العمري وآخرون    ١٩٩٦الر�ضية، كما أن لها دوراً أساسياً في تعلم المهارات الر�ضية (حسن،  

)، وإذا ما تحقق ذلك فإنه سيسهم بالتأكيد في تأسيس بنية معرفية سليمة لدى الطلاب،  ٢٠١٣
الطرائق   إيجاد  فإن  ولهذا  الر�ضيات،  في  الدراسي  تحصيلهم  على  إيجابياً  سينعكس  مما 
التلاميذ،   تعلم  إلى تحسين  تؤدي  أن  شأ�ا  من  الر�ضية  المفاهيم  لتعليم  المناسبة  والاستراتيجيات 
فهم   إلى  يؤدي  المفاهيم  واستيعاب  فهم  وإن  العلمية،  المفاهيم  من  المزيد  اكتشاف  إلى  وتحفزهم 

)، وهذا ما تسعى إلى تحقيقه الدراسة الحالية من خلال استخدام  ١٩٩٢مفاهيم جديدة (نشوان،
 نموذج فراير كاستراتيجية لتنمية المفاهيم الر�ضية.  

 :مشكلة الدراسة
الطفولة   لبر�مج  الجديدة  الدراسية  الخطط  اعتماد  مع  الدراسة  مشكلة  في  انبثقت  المبكرة 

عام   الطائف  (١٤٤٠جامعة  ر�ضيات  هما:  الر�ضيات  في  مستويين  تضمنت  والتي  ) ١ه، 
) المعرفة ٢ور�ضيات  في  قصور  الأول  المستوى  تدريس  خلال  من  الباحث  لاحظ  حيث   ،(

المفاهيمية لدى الطالبات، والخبرات السابقة لديهن، ونقص كبير في امتلاكهن للمهارات الأساسية 
المنطق والجبر  المقرر والذي يتضمن موضوعات حول  الر�ضيات خاصة بعد مراجعة توصيف  في 
والهندسة والحساب ويتطلب حد أدنى من تلك المهارات، وقد تبين من خلال المقابلة الشخصية  
مع الطالبات إن من أبرز أسباب ذلك القصور هو ابتعادهم عن دراسة الر�ضيات منذ التحاقهم 
لا  لهم  دراسيين  عامين  أول  في  والذي كان  المبكرة  الطفولة  بقسم  التحاقهم  ثم  الثانوية،  بالمرحلة 
يتضمن دراسة مقررات تخصصية في الر�ضيات، وهذا يعني أ�ن لم يدرسن الر�ضيات لأكثر من 

سنوات، الأمر الذي يعني منطقياً افتقادهم لأهم أسس الر�ضيات، خاصة وأ�ن يتهيأن لخوض   ٥
أن   يجب  والتي  الر�ضية  المفاهيم  من  العديد  تتضمن  والتي  الأطفال  ر�ض  مناهج  تدريس  تجربة 

 يتقنها ويحسن التعامل معها ليتمكن من إكسابها لأطفال الروضة. 
أحد   اختيار  الباحث  ارتأى  الدراسة  هذه  مقدمة  في  تناوله  سبق  ما  على  وعطفاً  ولذلك 
النماذج التدريسية التي تركز على اكتساب المفاهيم الر�ضية من جهة، ويمكن أن تسهم في تنمية 
تحسين   في  يساعدا  أن  يمكن  بدورهما  واللذان  أخرى،  جهة  من  الطالبات  لدى  البصري  التفكير 
مستوى أداء وفهم الطالبات للر�ضيات، وتنمية قدرتهن على التعلم بشكل أفضل، مما يساهم في  
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بناء المعرفة الر�ضية لديهن بشكل سليم، ويعرف هذا النموذج بنموذج فراير والذي أكدت عدد  
الر�ضيات كدراسة    في  التحصيل  تحسين  في  فاعليته  على  الدراسات   Wanjiru andمن 

Connor)الحارثي  ٢٠١٥ التفكير كدراسة  وتنمية  المفاهيم  اكتساب  في   أيضاً  وفاعليته   ،  (
) عن ٢٠١٧)، كما كشفت دراسة الحربي (٢٠١٥) وغضبان (٢٠١٩) وأبو كلوب (٢٠٢١(

فاعليته أيضاً في تعديل التصورات البديلة للمفاهيم العلمية، وتوصلت دراسات أخرى إلى أفضلية  
نموذج فراير في اكتساب المفاهيم الر�ضية مقارنة ببعض النماذج والاستراتيجيات التدريسية الأخرى  

ونموذج المفاهيم  دراسة    كخرائط  والجلبي ٢٠٢٠(  Panjaitan and Sihotangدانيال كما في   ،  (
 ) على الترتيب.   ٢٠١٦(

 ولذا وتأسيساً على ما سبق فإن مشكلة الدراسة تتلخص في السؤال الرئيس التالي: 
ما أثر استخدام نموذج فراير على اكتساب المفاهيم الر�ضية وتنمية التفكير البصري في مقرر 

 ) لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف؟ ويتفرع عن هذا السؤال: ١ر�ضيات (
الر�ضية في مقرر ر�ضيات ( المفاهيم  فراير على اكتساب  أثر استخدام نموذج  ) لدى ١ما 

 طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف؟ 
) ر�ضيات  مقرر  في  البصري  التفكير  تنمية  على  فراير  نموذج  استخدام  أثر  لدى  ١ما   (

 طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف؟ 
 : فروض الدراسة

دلالة   مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   المفاهيم   اختبار  في  ٠٫٠٥∝≤لا 
  بلوم  مستو�ت  من   مستوى  كل  عند  والتجريبية  الضابطة  المجموعتين  درجات   متوسطي  بين  الر�ضية 
 ).العليا  التفكير مستو�ت-التطبيق-الفهم-التذكر( المعرفية

دلالة   مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   التفكير   اختبار  في  ٠٫٠٥∝≤لا 
  التمييز(  مهاراته  من  مهارة  كل  عند  والتجريبية  الضابطة   المجموعة  درجات  متوسطي  بين  البصري 
 ).المعاني استخلاص-والتكوين الإنشاء-الشكل تحليل-المعلومات تفسير-البصري
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)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

 : أهداف الدراسة
 الدراسة إلى تحقيق ما يلي:تهدف هذه 

مقرر ر�ضيات   الر�ضية في  المفاهيم  اكتساب  على  فراير  نموذج  استخدام  أثر  على  التعرف 
 ) لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف.١(

) ر�ضيات  مقرر  في  البصري  التفكير  تنمية  على  فراير  نموذج  أثر  على  لدى  ١التعرف   (
 طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف.

 : أهمية الدراسة
الجدة   من  بنوع  تتصف  بدراسة  العربية  التربوية  المكتبة  إثراء  في  الدراسة  هذه  تسهم  قد 
فراير   نموذج  تناولت  التي  الدراسات  ندرة  ظل  في  خاصة  الر�ضيات،  تعليم  مجال  في  والأصالة 

 الدراسة في:والتفكير البصري في مجالها، إضافة إلى ذلك فقد تسهم هذه 
تزويد أساتذة الجامعات والمعلمين والمهتمين بتدريس الر�ضيات بشكل خاص بأحد النماذج 
التدريسية التي تساعد على تنظيم المعرفة المفاهيمية لطلابهم، مما يسهم تنظيم البنية المعرفية الر�ضية  

 لديهم، وبالتالي تحسين مستو�تهم التحصيلية. 
يشكل   والذي  ومهاراته،  البصري  التفكير  التفكير وهو  أنواع  أهم  أحد  على  الضوء  تسليط 
أهمية كبيرة في تحفيز نوعين من التفكير يعدان من متطلبات القرن الحادي والعشرين وهما التفكير 

 الناقد والتفكير الإبداعي. 
توجيه عمادات التطوير الجامعي في الجامعات، وإدارات التدريب التربوي بإدارات التعليم إلى 
اعتماد مساقات تدريبية جديدة ذات أهمية خاصة كنموذج فراير في مجال نماذج التدريس، والتفكير 

 البصري في مجال التفكير.
توجيه أنظار الدراسين وطلاب الدراسات العليا وخاصة في مجال تعليم الر�ضيات إلى مزيد  

 من البحث والاستقصاء حول نموذج فراير والتفكير البصري. 
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 : حدود الدراسة

البشرية:  الطائف   الحدود  جامعة  بفرع  المبكرة  الطفولة  قسم  في  الرابع  المستوى  طالبات 
 (الكلية الجامعية بالخرمة).
الموضوعية: المجموعات،    الحدود  على  والعمليات  المنطق  وحدات  على  الدراسة  اقتصرت 

) ضمن الخطة الدراسية لبر�مج  ١والعمليات الحسابية على المجموعات العددية في مقرر ر�ضيات (
 ه. ١٤٤٠الطفولة المبكرة 

  -ه١٤٤٣/١٤٤٤طبقت الدراسة في الفصل الأول من العام الأكاديمي    الحدود الزمانية:
 م.٢٠٢٢/٢٠٢٣

 :مصطلحات الدراسة
نموذج فراير: " منظم رسومي الغرض منه تحليل وتعريف الكلمات والمفاهيم من خلال وصف  
الكلمة أو المفهوم بأربع طرق مختلفة، بحيث يكون المفهوم أو الفكرة المركزية محاطاً بأربعة مربعات 

)، ويعرّف إجرائياً: بأنه Tsakalidou,2021,p39تتضمن التعريف والخصائص والأمثلة واللا أمثلة" (
) ر�ضيات  مقرر  في  الر�ضية  المفاهيم  لتنظيم  بصري  على  ١مخطط  التعرف  من خلال  وتمييزها   (

يتوسطه   شكل  خلال  من  عليه  الدالة  وغير  الدالة  الأمثلة  وتقديم  وخصائصه  الر�ضي  المفهوم 
إلى جهة   أولهما  المفهوم،  أعلى  منها  مستطيلان  مستطيلات:  أربع  جانبيه  وعن  الر�ضي  المفهوم 
ومستطيلات   المفهوم،  خصائص  ويتضمن  اليسار  جهة  وثانيهما  المفهوم  تعريف  يتضمن  اليمين 
آخران أسفل المفهوم، أولهما إلى جهة اليمين ويتضمن الأمثلة الدالة على المفهوم، وثانيهما الأمثلة 

 غير الدالة عليه، ويتم تقديم النموذج في ثلاثة خطوات تحليل المفهوم ثم تعليمه ثم قياس اكتسابه.
المفهوم: هو "مجموعة من الأشياء أو الأشخاص أو الحوادث أو العمليات التي يمكن جمعها 
(سعادة  رمز معين"  أو  إليها باسم  يشار  أن  والتي يمكن  أكثر  أو  أساس صفة مشتركة  على  معاً 

)، ويعرّف إجرائياً: بأ�ا المفاهيم الر�ضية المتضمنة في وحدات المنطق  ٦٣، ص:١٩٩٨واليوسف،
مقرر   في  العددية  المجموعات  على  الحسابية  والعمليات  المجموعات  على  والعمليات  الر�ضي 

 ) لطالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف. ١ر�ضيات(
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)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

والتمييز   والخرائط  والرسوم  الصور  قراءة  من  التلميذ  تمكن  عقلية  قدرة   " البصري:  التفكير 
بينها، وإدراكها وتفسيرها وإدراك العلاقات فيما بينها، واستخلاص المعلومات منها، وترجمتها بلغة 

، (دبور  مكتوبة"  أو  عليها  ١٦٥، ص:٢٠١٦شفوية  تتحصل  التي  بالدرجة  إجرائياً:  ويعرّف   ،(
 ) الذي أعده الباحث.١الطالبة في الاختبار البعدي للتفكير البصري في مقرر ر�ضيات (

 الخلفية النظرية والدراسات السابقة
 المبحث الأول: المفاهيم الر�ضية:

يعرف المفهوم الر�ضي بأنه: "صورة ذهنية ر�ضية مجردة يكو�ا المتعلم نتيجة لإدراكه مجموعة 
(ماضي،   الأشياء"  من  لمجموعة  المميزة  الر�ضية  والخصائص  السمات  )،  ١٠٤،ص:٢٠١١من 

وتعد المفاهيم الر�ضية اللبنات الأساسية التي تبنى عليها المعرفة الر�ضية، إذ تعتمد عليها القواعد  
)، ويرى عبيد وآخرون  ١٩٩٠والتعميمات والنظر�ت اعتماداً كبيراً في تكوينها واكتسابها (أبوزينة،  

الرئيس  ١٩٩٨( الهيكل  وتمثل  المفاهيم  بين  تربط  علاقات  هي  والنظر�ت  والقوانين  المبادئ  أن   (
للبناء الر�ضي، كما إن المهارات الر�ضية في جوهرها هي تطبيق للمفاهيم واستثمار لها تستخدم  
في حل المسائل الر�ضية، كما إن دراسة البنية المعرفية لأي موضوع ر�ضي تبدأ بتوضيح المفاهيم  
التي تكونه وتنميتها بالأساليب التدريسية المناسبة، كما تعد المفاهيم الأدوات العقلية التي يطورها  

 ).  ٢٠٠٤الطلاب لتساعدهم على تنمية التفكير، ومهارة حل المشكلات (سبتزر،
وتلعب المفاهيم الر�ضية دوراً  كبيراً في النمو المعرفي للمتعلم، حيث إن تعلم المفاهيم يساعد  
على   المتعلم  تساعد  أ�ا  التعليمي، كما  الموقف  في  المختلفة  العناصر  بين  العلاقات  إيجاد  على 

؛ أبو  ٢٠٠١التمييز والتفسير والتنبؤ للظواهر والمواقف التي تحيط به، وتقلل من تعقيدها، (الضبع، 
التعلم بصورة هرمية تساعدهم على عملية ٢٠١٢عاذرة،   )، كما أ�ا تساعدهم في تنظيم عملية 

)، وهذا ما جعلها  ٢٠٢١الاستدلال دون اختلال في التنظيم المعرفي لديهم (البعلوجي وآخرون،  
الخبراء   جميع  قبل  من  فائقة  بعناية  وتحظى  والتعليمية،  التربوية  العملية  في  خاصة  أهمية  تكتسب 

 والمربين الذين ما فتئوا ينادون بضرورة العناية بطرق وأساليب تدريسها وتقويم اكتسابها. 
تستخدم   استراتيجيات  هناك  اكتسابها  على  المتعلمين  ومساعدة  الر�ضية  المفاهيم  ولتدريس 

 تحركات معينة لتقديمها، ومن بينها:
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 الاستراتيجية التي تعتمد على سلسلة من تحركات أمثلة الانتماء وتحركات أمثلة عدم الانتماء.
 أمثلة عدم الانتماء. –أمثلة الانتماء  –الاستراتيجية التي تعتمد على تقديم: تعريف 

انتماء   أمثلة  تقديم:  على  تعتمد  التي  انتماء    –الاستراتيجية  عدم  التعريف    –أمثلة 
 )٢٠١٠(أبوزينة،

الدراسات للوقوف على الاستراتيجيات والأساليب التي تساعد   ولذا فقد أجريت كثيرا من 
) التي توصلت لفاعلية استخدام  ٢٠١٤الطلاب في اكتساب المفاهيم الر�ضية، كدراسة الأسمر (

في تنمية المفاهيم الهندسية لدى طلبة الصف الثامن بغزة، ودراسة البعلوجي    PDEODIاستراتيجية  
) لدى  ٢٠٢١وآخرون  الر�ضية  المفاهيم  تنمية  في  الفورمات  نموذج  فاعلية  عن  التي كشفت   (

) البلوي  دراسة  أظهرت  ، كما  بغزة  الثامن  الصف  الرسوم  ٢٠٢٠طالبات  استراتيجية  فاعلية   (
الكرتونية في اكتساب المفاهيم لدى تلاميذ الصفوف الأولية بمدينة الر�ض، وأظهرت دراسة السيد  

بمحافظة ٢٠١٧( الأطفال  ر�ض  أطفال  الر�ضية  المفاهيم  تنمية  في  الرقمية  القصص  فاعلية   (
) الحوراني  دراسة  توصلت  بمصر، كما  ميرل٢٠١٨السويس  استراتيجية  استخدام  فاعلية  إلى   (-  

 تينسون في اكتساب المفاهيم الر�ضية لدى طلبة الصف السابع بغزة.
 : المبحث الثاني: التفكير البصري

يلقى التفكير البصري عناية فائقة في الميدان التربوي، ويعد من الاتجاهات الحديثة في تدريس  
، وآخرون  (البدري  أداء ٢٠١٩الر�ضيات  وتحسين  والفهم  التعلم  عملية  على  يساعد  حيث   ،(

الناقد والابتكاري   الطالب وينمي قدراته العقلية ويمهد لممارسة أنواع أخرى من التفكير كالتفكير 
)، والنقطة الأخيرة يجدر الوقوف عندها، إذ تعد هذه الأنواع  ٢٠١٣؛ خيرالدين،٢٠٠٤(حسن،

أجل  من  الشراكة  مؤسسة  صنفتها  التي  والعشرين  الحادي  القرن  مهارات  من ضمن  التفكير  من 
والعشرين   الحادي  القرن  )  ٢٠٠٦(the partnership for 21st century skillsمهارات 

رزق،٢٠١٥؛حنفي،٢٠١٤(غانم،  Van Laar, van Deursen, van Dijk & de؛  ٢٠١٥؛ 

Haan, 2017 .( 
ويعرّف التفكير البصري بأنه: "قدرة عقلية تمكن المتعلم من توظيف حاسة البصر في إدراك  
المعاني والدلالات واستنتاج المعلومات التي تتضمنها الأشكال والصور والرسوم والخرائط والألوان،  



 

 ٣٥٦ 

)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

،  ٢٠١٦وتحويلها إلى لغة مكتوبة أو منطوقة، وسهولة الاحتفاظ بها في بنيته المعرفية" (الخزرجي،  
) بأنه" قدرة عقلية تمكن التلميذ من قراءة الصور والرسوم  ٢٠١٦)  كما عرفه دبور (٤٩٤ص:  

المعلومات   واستخلاص  بينها،  فيما  العلاقات  وإدراك  وتفسيرها  وإدراكها  بينها،  والتمييز  والخرائط 
(ص: مكتوبة"  أو  شفوية  بلغة  وترجمتها  الأدب  ١٦٥منها،  مصادر  معظم  تشترك  عام  وبوجهٍ   ،(

) في أن التفكير البصري  ٢٠٠٦؛ مهدي،٢٠١٢؛ العفون والصاحب،  ٢٠١٣التربوي (أبو دان،
وتفسيرها   تحليلها  من خلال  والصور  والأشكال  الرسوم  مع  التعامل  على  الفرد  قدرة  على  يعتمد 

 والتعبير عنها بشكل مقروء أو منطوق.
طبيعة  بحسب  وتعددت  تنوعت  التي  المهارات،  من  مجموعة  البصري  التفكير  ويتضمن 

)، ٢٠١٩التخصصات العلمية للمصادر التي تناولتها، فنجدها تختلف من تخصص لآخر (كوسه،
؛  ٢٠١٤؛ الطراونة،٢٠١٥؛ فرحات وفرجون وغنيم،٢٠٠٦ولكنها بشكل عام متقاربة، (مهدي،  

 ) وهي:٢٠٢١الرشيدي، 
مهارة القراءة البصرية: وتعني التعرف على الشكل ووصفه، والقدرة على تحديد أبعاد وطبيعة  

 الشكل أو الصورة المعروضة. 
مهارة التمييز البصري: وتعني القدرة على التعرف على الأشكال أو الصور المعروضة وتمييزها  

 عن الأشكال الأخرى. 
إيضاح   على  القدرة  وهي  المعلومات:  تفسير  والرموز   ،معانيمهارة  الكلمات  ومدلولات 

 والأشكال.
وتحديد   البصري  الشكل  داخل  العلاقات  رؤية  على  القدرة  وهي  الشكل:  تحليل  مهارة 

 خصائص تلك العلاقات وتصنيفها.
واختلاف   الفراغ  في  الأشياء  وضع  على  الفرد  قدرة  وهي  المكانية:  العلاقات  إدراك  مهارة 
موقعها باختلاف موقع الشخص المشاهد لها في بعدين أو ثلاث أبعاد، وإيجاد الربط بين عناصر  

 العلاقات في الشكل، وإيجاد التوافقات والمغالطات بينها.
مهارة إدراك وتفسير الغموض: وهي القدرة على توضيح الفجوات والمغالطات في العلاقات 

 والتقريب بينها، وتعني أيضاً التعرف على نواحي القصور ومواضع الخلل في الأشكال البصرية. 
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المختلفة إلى  القدرة على تحويل الأفكار والمعلومات بصورها  مهارة الإنشاء والتكوين: وهي 
 أشكال ورسومات. 

مفاهيم  إلى  والتوصل  جديدة  معان  استنتاج  على  القدرة  وتعني  المعاني:  استخلاص  مهارة 
 ومبادئ علمية من الشكل المعروض 

المعلومات   توصيل  على  يساعد  حيث  الر�ضيات  تدريس  في  أهمية كبيرة  البصري  وللتفكير 
بشكل   تقديمه  أن  إلى  إضافة  والاستنتاج،  والتفسير  المختلفة كالملاحظة  العلم  عمليات  وتنمية 

، والمصري  (عامر  أفضل  بشكل  التعلم  على  المتعلمين  يساعد  يساعد  ٢٠١٦جماعي  أنه  )، كما 
مع   الاتصال  مهارات  وتنمية  التحصيل،  وز�دة  التعلم،  عملية  أثناء  النشط  التفاعل  ز�دة  على 

 ). ٢٠٠٦؛ حمادة،  ٢٠١١الآخرين، وتنمية مهارة حل المشكلات (سطوحي، 
اتجهت  التربوي، حيث  الوسط  في  باهتمام كبير  فقد حظي  التفكير  من  النوع  هذا  ولأهمية 
العديد من الدراسات لاستقصاء الاستراتيجيات التدريسية والوسائل التي يمكن أن تسهم في تنمية 

) الخزرجي  دراسة  توصلت  حيث  البصري،  استراتيجية ٢٠١٨التفكير  استخدام  فاعلية  إلى   (
المتشابهات في تنمية التفكير البصري في مادة الر�ضيات لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي في  

تلميذاً وتلميذة وزعوا على مجموعتين تجريبية    ٦٢بغداد، حيث تم تطبيق الدراسة على عينة عددها  
منها   وعدد كل  التجريبية    ٣١وضابطة  المجموعة  تفوق  عن  الدراسة  نتائج  أسفرت  وقد  تلميذاً، 

في النجراني  والضابطة  دراسة  وهدفت  البصري،  التفكير  لمهارات  البعدي  الاختبار   Al-

Najrani)الر�ضيات  ٢٠٢١ في  البصري  التفكير  تحسين  في  المعزز  الواقع  فاعلية  معرفة  الى   (
عينة   على  الدراسة  وطبقت  السعودية،  في  المتوسطة  المرحلة  طلاب  لدى  الأكاديمي  والتحفيز 

وزعوا على مجموعتين تجريبية وضابطة، وتوصلت الدراسة إلى تفوق المجموعة    ٧٦عشوائية عددها  
الأكاديمي، كما  التحفيز  ومقياس  البصري  التفكير  اختبار  في  الضابطة  المجموعة  على  التجريبية 

والزعبي   استخدام  ٢٠٢١(  Barouq and Alzoubiتوصلت دراسة باروق  أثر  التحقق من  التي   (
أنشط على  قائمة  تدريسية  لدى  استراتيجية  البصري  التفكير  تنمية  في  الهندسة  وحدة  إثرائية في  ة 

طالباً، المجموعة التجريبية   ٤٧طلاب الصف الثامن في عمان بالأردن، وتكونت عينة الدراسة من  
(ن=٢٤(ن= الضابطة  والمجموعة  على ٢٣)،  التجريبية  المجموعة  تفوق  إلى  الدراسة  وتوصلت   ،(

عبدالقادر   دراسة  توصلت  أيضاً  ذاته  السياق  البصري، وفي  التفكير  اختبار  الضابطة في  المجموعة 
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لدى طلاب  ٢٠١٨( البصري  التفكير  مهارات  تنمية  المرقمة في  الرؤوس  استراتيجية  فاعلية  إلى   (
) إسحاق  دراسة  وكذلك  بغزة،  الأساسي  الرابع  استخدام  ٢٠١٨الصف  فاعلية  أظهرت  التي   (

برمجية الجيوجبرا في تنمية مهارات التفكير البصري والتحصيل في الر�ضيات لدى طلاب الصف 
) إلى فاعلية استخدام الخرائط الذهنية في تنمية  ٢٠١٧الأول متوسط، كما توصلت دراسة بدر (

التفكير البصري والترابطات الر�ضية لدى طالبات الصف الثالث متوسط، وكذلك دراسة الأسمر  
استراتيجية  ٢٠١٤( فاعلية  إلى  توصلت  التي   (PDEODI    ومهارات الهندسية  المفاهيم  تنمية  في 

الر�ضيات لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة،  وهدفت دراسة حمادة    التفكير البصري في
المشكلات  ٢٠٠٩( وحل  البصري  التفكير  تنمية  في  التفكير  شبكات  فاعلية  على  التعرف  إلى   (

اللفظية في الر�ضيات لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي والاتجاه نحو الر�ضيات، وبلغ عدد  
طالباً لكل من مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة) وأظهرت نتائج    ٣٤طالباً (   ٦٨أفراد الدراسة  

التفكير   لاختبار  البعدي  التطبيق  في  الدراسة  مجموعتي  بين  إحصائياً  دالة  فروق  وجود  الدارسة 
اللفظية في   المشكلات  أبعاده والاختبار ككل، وكذلك في طرح وحل  بعد من  البصري عند كل 

الخامس الابتدائي وبحجم تأثير مرتفع، وفي السياق ذاته توصلت    الر�ضيات لدى طلاب الصف
) إبراهيم  ذوي  ٢٠٢١دراسة  من  الابتدائي  الرابع  الصف  طلاب  من  عينة  على  طبقت  التي   (

بلغ عددها   التعلم  الدراسي    ٢٠صعوبات  التحصيل  تنمية  التفكير في  فاعلية شبكات  إلى  طالباً 
والتفكير البصري عند كل بعد من أبعاده والاختبار ككل وبحجم تأثير كبير، كما هدفت دراسة 

) الراسم  ٢٠٠٩النعمانية  بر�مج  باستخدام  التدريس  فاعلية  عن  الكشف  إلى   (Geometric 

Sketchpad    ،بمسقط الأساسي  التاسع  الصف  طالبات  لدى  البصري  والتفكير  التحصيل  في 
قوامها   الدراسة على عينة  طالبة    ٣٣تين ضابطة وتجريبية  طالبة موزعين على مجموع  ٦٦وطبقت 

التطبيق   الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في  لكل مجموعة وتوصلت 
 البعدي لكل من اختبار التحصيل الدراسي والتفكير البصري وبحجم تأثير كبير. 

واتجهت بعض الدراسات الأخرى إلى تحليل المقررات الدراسية لتحديد درجة توافر مهارات  
) التي أظهرت أن كتب الر�ضيات للمرحلة الأساسية ٢٠١٨التفكير البصري بها، كدراسة نتيل (

، مهارة  ٪٥٠٫٦٥الدنيا تتضمن بعض مهارات التفكير البصري وهي مهارة التمييز البصري بنسبة  
تقريباً، بينما لا تشتمل على مهارات    ٪١٧وتفسير المعلومات بنسبة    ٪٣١تمثيل المعلومات بنسبة  
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دراسة كوسه  الاتجاه كانت  نفس  وفي  المعاني،  واستخلاص  المعلومات  وتحليل  العلاقات  ربط 
) التي هدفت  لتحليل مقرر الر�ضيات للصف السادس الابتدائي، وأظهرت توافر مهارة  ٢٠١٩(

المعلومات   تفسير  مهارة  بينما  متوسطة،  بنسبة  الأشكال  وتحليل  مرتفعة،  بدرجة  البصري  التمييز 
 واستخلاص المعاني بدرجة قليلة. 

مقررات   شمل  بل  فقط،  الر�ضيات  مجال  على  البصري  بالتفكير  الاهتمام  يقتصر  ولم 
) الرشيدي  أخرى، كدراسة  في  ٢٠٢١وتخصصات  الأنفوجرافيك  استخدام  فاعلية  أثبتت  التي   (

التعليمية، وكذلك دراسة   التربية بحائل في مقرر الوسائل  تنمية التفكير البصري لدى طلاب كلية 
) التي توصلت إلى فاعلية المحطات العلمية في تنمية التفكير البصري في العلوم  ٢٠٢١العمودي (

) التي أثبتت فاعلية القصص الرقمية  ٢٠٢١لدى طالبات الصف الثاني متوسط، ودراسة العيد (
في تنمية التفكير البصري في مقرر اللغة العربية لدى طالبات كلية التربية بحائل، وتوصلت دراسة  

) والتفكير  ٢٠٢٠الجريوي  المعرفي  التحصيل  تنمية  في  الإلكتروني  البصري  التدوين  فاعلية  إلى   (
ودراسة  عبدالرحمن،  بنت  نورة  الأميرة  جامعة  طالبات  لدى  الإلكتروني  التعلم  مقرر  في  البصري 

) التي توصلت إلى فاعلية بيئة تعليمية قائمة على العرض ثلاثي الأبعاد في تنمية  ٢٠٢٠شيخة (
 المفاهيم العلمية والتفكير البصري في العلوم والحياة لدى طلبة الصف الرابع الأساسي.

 : المبحث الثالث: نموذج فراير
البنائية، والتي تساعد   للنظرية  الرئيسة  المبادئ  النماذج التي تستند إلى  يعد نموذج فراير أحد 

(زيتون،   والنظر�ت  والتعميمات  المفاهيم  بناء  على  البنية  ٢٠٠٧المتعلم  تكوّن  بدورها  والتي   ،(
المعرفية الر�ضية، مما يساهم في تحقيق التعلم ذي المعنى لدى المتعلمين، ويعتبر هذا النموذج والذي  

) وزملائها  فراير  دروثي  قبل  من  تصميمه  المتحدة  ١٩٦٩تم  بالولا�ت  ويسكونسن  جامعة  في   (
وتحليلها   المفاهيم  تصنيف  على  المتعلمين  تساعد  التي  البيانية  التصويرية  المنظمات  أحد  الأمريكية 

) تفكيرهم  Brassel,2011,p.23براسيل  تنظيم  على  الطلاب  يساعد  رسومياً  منظماً  يوفر  فهو   ،(
المفهوم في وسط   يوضع   أقسام، حيث  أربعة  من  مكون  والمصطلحات في شكل  المفاهيم  حول 
والأمثلة في   ، العلوي  الأيسر  المربع  في  والخصائص   ، الأيمن  العلوي  المربع  في  والتعريف  الشكل، 

 المربع السفلي الأيمن، واللا أمثلة في المربع الأيسر السفلي كما يظهر في الشكل التالي:
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 ) مخطط يوضح نموذج فراير ومكو�ته ١شكل (
) أن التعريف يجب أن يكون من تعبير الطالب لا مجرد ٢٠١٥(   Wanjiru & Connorويرى  

حول  التفكير  في  الطلاب  دفع  على  تساعد  التي  الخصائص  ذكر  يجب  المصادر، كما  من  نقله 
للطلاب   الفرصة  يمنح  وهيكلته  النموذج  هذا  في  المدمجة  التفكير  عمليات  ومن خلال  المصطلح، 
معرفتهم   تطوير  على  الطلاب  يساعد  أنه  النموذج  هذا  يميز  ومما  للمفهوم،  عميق  فهم  لبناء 
بالمصطلحات فهو لا ينحصر في تحديد معناها فقط؛ ولكن أيضًا بتقديم خصائصها ذات الصلة  

 ) للطلاب  جدًا  مفيدًا  النموذج  يعد  لذلك  الأمثلة،  وغير  إلى Talah,2015والأمثلة  بالإضافة   ،(
د من المصادر مثل: تحقيق النشاط والتفاعل  ذلك فهناك عدد من المزا� لنموذج فراير وردت في عد

التعليمي، تعميق فهم الطلاب عن المفهوم المراد تعلمه، تحليل وتقييم  الإيجابي للمتعلم في الموقف 
استمرارية   على  يساعد  السابقة،  الخبرات  إبراز  المتعلمين على  للمفاهيم، تحفيز  الطلاب  اكتساب 
الطالب   التعلم في مواقف جديدة لأ�ا تزود  أثر  انتقال  الر�ضية، كما يساعد على  المفاهيم  تعلم 
(أبو كلوب،   بها  مرتبطة  متعددة  مواقف  وتفسير  جديدة  أمثلة  تمييز  في  يستخدمه  معرفي  ببناء 

الحربي،  ٢٠١٩ الجلبي،  ٢٠١٧؛   & Wanjiru & Connor ,2015,  Panjaitan؛  ٢٠١٦؛ 

Sihotang, 2020.( 
للمفاهيم  الطلاب  اكتساب  في  فراير  نموذج  فاعلية  على  الدراسات  من  العديد  دلت  وقد 

) إلى التعرف على اتجاهات طلاب الصف  ٢٠٢٠(  Geiseالر�ضية، حيث هدفت دراسة جيسي  
طالباً، حيث يتم التركيز    ١٥الثامن في إحدى مدارس الضاحية نحو الر�ضيات والذي بلغ عددهم  

على اللغة الأكاديمية في الر�ضيات والمعرفة المفاهيمية، وتعزيز تعلمهم من خلال استخدام نموذج  
التي   الدراسة  وتوصلت  الصف،  داخل  التقييمات  إجراء  وفي  المنزلية  الواجبات  أداء  في  فراير 
استخدمت المنهجين التجريبي والنوعي إلى تحسن في لغتهم الأكاديمية وتعلم المفاهيم والمصطلحات  

  AL Dehneemا انعكس على اتجاهاتهم وفهمهم للر�ضيات، وهدفت دراسة الدهنيم   الر�ضية مم

 
 
 

                                                 
                                                           

 التعر�� الخصائص

 الأمثلة اللا أمثلة

 ماسم المفهو 
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وحدة  ٢٠١٩( في  الر�ضية  المفاهيم  اكتساب  في  فراير  نموذج  استخدام  أثر  على  التعرف  إلى   (
 ١٠٠الضرب لدى عينة من طلاب الصف الثالث الابتدائي في قطر، وتكونت عينة الدراسة من  

منهما   عدد كل  وضابطة  تجريبية  مجموعتين  على  توزيعهم  تم  وطالبة  وكشفت   ٥٠طالب  طالباً، 
المجموعة  لصالح  الر�ضية  المفاهيم  اكتساب  اختبار  في  إحصائيًأ  دالة  فروق  وجود  عن  الدراسة 

) إلى معرفة أثر استخدام نموذج فراير في  ٢٠١٥(Wanjiru and Connorالتجريبية، وأشارت دراسة 
تعليم المفردات الر�ضية على تحصيل الطلاب في الر�ضيات في المدارس الثانوية في مقاطعة مورانجا 

طالباً، وتم تدريس    ٥٤بكينيا، وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبية وضابطة عدد كل منها  
، والمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية التي تعتمد  Frayerالمجموعة التجريبية باستخدام نموذج فراير  

على تقديم التعريف فقط لكل مفهوم، وقد أكدت النتائج وجود فرق متوسط ذي دلالة إحصائية 
في أداء الطلاب في الر�ضيات لصالح الطلاب الذين قاموا بدراسة مفردات الر�ضيات باستخدام  

(  Frayerنموذج   غضبان  دراسة  وهدفت  اكتساب  ٢٠١٥،  في  فراير  نموذج  فاعلية  معرفة  إلى   (
الدراسة   عينة  وبلغت  النفس،  وعلم  الفلسفة  مقرر  في  والنفسية  التربوية  من    ٦١المفاهيم  طالباً 

التجريبية درست باستخدام   طلاب الصف الخامس الأدبي، تم توزيعهم على مجموعتين، المجموعة 
المجموعة   تفوق  الدراسة  وأظهرت  التقليدية،  بالطريقة  درست  الضابطة  والمجموعة  فراير،  نموذج 
التجريبية على المجموعة الضابطة في اكتساب مفاهيم الفلسفة وعلم النفس،  كما توصلت دراسة  

) مادة  ٢٠١٩أبو كلوب  التأملي في  والتفكير  العلمية  المفاهيم  تنمية  فراير في  نموذج  فاعلية  إلى   (
عددها   عينة  على  التجربة  تطبيق  وتم  الأساسي،  الرابع  الصف  طلاب  لدى  والحياة   ٦٣العلوم 

 طالباً.  ٣٢طالباً والمجموعة الضابطة عددها  ٣١طالباً، المجموعة التجريبية عددها 
) الحارثي  دراسة  تنمية  ٢٠٢١وهدفت  على  العلوم  تدريس  فراير في  نموذج  أثر  معرفة  إلى   (

عينة   وتكونت  الطائف،  بمدينة  الابتدائي  الخامس  الصف  تلميذات  لدى  الابتكاري  التفكير 
من   منها    ١٠٤الدراسة  عدد كل  وضابطة  تجريبية  مجموعتين  على  موزعين  طالبة،    ٥٤طالبة 

واستخدمت الباحثة اختبار مقنن للتفكير الابتكاري، وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً  
 في اختبار التفكير الابتكاري

وعدم   التجريبية،  المجموعة  لصالح  اللفظي  والعنوان  والأصالة  والمرونة  الطلاقة  مهارات  عند 
 وجود فرق عند مهارة التحسين. 
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) التي طبقت على عينة عشوائية من طالبات الصف الثاني ٢٠١٧وتوصلت دراسة الحربي (
طالبة تم توزيعهن على مجموعتين تجريبية وضابطة عدد كل منها   ٦٠المتوسط بمدينة تبوك عددها  

لدى    ٣٠ العلمية  المفاهيم  لبعض  البديلة  التصورات  تعديل  في  فراير  نموذج  فاعلية  إلى  طالبة، 
 طالبات الصف الثاني متوسط بمدينة تبوك.

بنماذج  مقارنة  المفاهيم  اكتساب  في  فراير  نموذج  فاعلية  على  الدراسات  بعض  ودلت 
فراير على نماذج أخرى  ٢٠١٦واستراتيجيات أخرى، حيث أظهرت دراسة الجلبي ( ) تميز نموذج 

كنموذج دانيال في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية الدافع المعرفي والتي طبقت على عينة عددها 
من طلاب الصف الثاني المتوسط موزعين على مجموعتين تجريبيتين، درست المجموعة التجريبية    ٤١

الأولى باستخدام نموذج فراير، ودرست المجموعة التجريبية الثانية باستخدام نموذج دانيال، وأظهرت  
الدراسة تفوق المجموعة التجريبية التي درست باستخدام نموذج فراير على المجموعة التجريبية الثانية  
وفي   المعرفي،  الدافع  وتنمية  العلمية  المفاهيم  اكتساب  في  دانيال  نموذج  باستخدام  درست  التي 

) تفوق التدريس باستخدام نموذج  ٢٠٢٠(  Panjaitan and Sihotangالسياق ذاته أظهرت دراسة  
فراير على التدريس باستخدام خرائط المفاهيم، حيث أجريت على مجموعتين تجريبيتين تم تدريس  

الثانية باستخدام استراتيجية رسم    Frayerالمجموعة الأولى باستخدام نموذج   وتم التدريس المجموعة 
الصف الحادي عشر في مدارس سيمان   بمنطقة بارونقبنغ بمقاطعة    SMANالخرائط على طلاب 

تفوق  نتائج  أظهرت  النتائج  أن  إلا  الاستراتيجيتين  فاعلية كلتي  من  وبالرغم  باندونيسيا،  جاوا 
اللغوية والمفاهيم على المجموعة التجريبية   المجموعة التجريبية الأولى في اكتساب الطالب للمفردات 

 الثانية.
دراسة   (Babincakova et alأما  فقد٢٠١٩.,  ضمن    )  فراير كأداة  نموذج  استخدمت 

الخروج لاستقصاء  وبطاقة  التنبؤية  والبطاقة  المفاهيم  الذاتي وخرائط  الأدوات كالتقويم  من  مجموعة 
طالباً)    ١٠٥فاعلية التقويم التكويني في تدريس الكيمياء، وطبقت الدراسة على مجموعتين تجريبية (

) المجموعة  ٩٧وضابطة  لصالح  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  إلى  الدراسة  وتوصلت  طالباً) 
 والفهم والتطبيق والتحليل. ،التذكر التجريبية عند كل مستوى من مستو�ت بلوم 
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 :التعقيب على الدراسات السابقة 
بالنظر إلى الدراسات السابقة يمكن ملاحظة أ�ا بشكل عام ركزت على ما له علاقة  -

شبكات  أو  البصري  التدوين  أو  فراير  المستقلة كنموذج  متغيراتها  ضمن  سواء  البصرية،  بالناحية 
التفكير أو الرسوم الكرتونية وغيرها، أو ضمن متغيراتها التابعة والتي من بينها التفكير البصري، وكل  

 ذلك من أجل أن ينعكس بشكل مباشر أو غير مباشر على تعليم وتعلم الر�ضيات. 
تتشابه الدراسة الحالية مع معظم الدراسات السابقة في منهجية الدراسة التي تعتمد على  -

) الخزرجي  من  دراسة كل  مع  تشترك  وتحديداً  التجريبي،  والنجراني  ٢٠١٨المنهج   (Al-Najrani  
)  ٢٠١٧) وبدر (٢٠١٨) وإسحاق (٢٠٢١(   Barouq and Alzoubi) وباروق والزعبي  ٢٠٢١(

) في استهدافهم  تنمية التفكير البصري لدى الطلاب في مادة ٢٠٠٩) وحمادة (٢٠١٤والأسمر (
الر�ضيات من خلال نماذج واستراتيجيات ووسائل معينة، فهي تشترك معهم في الهدف وتختلف  

)،  ٢٠٢١)، والبعلوجي وآخرون (٢٠١٤عنهم في الوسيلة، كما تشترك مع دراسة كل من الأسمر (
) (٢٠٢٠والبلوي  والسيد   (٢٠١٧) والحوراني  الر�ضية،  ٢٠١٨)  المفاهيم  تنمية  استهدافها  ) في 

 وفي نفس الوقت تشترك مع هذه الدراسات في مجال تعليم الر�ضيات.
من:    - كل  دراسة  مع  الحالية  الدراسة  و ٢٠٢٠(  Geiseتتفق   (AL 

DEHNEEM)و ٢٠١٩ (Wanjiru and Connor )فراير في تدريس ٢٠١٥ ) في استخدام نموذج 
 الر�ضيات بشكل عام، وتختلف معهم في طبيعة المرحلة الدراسية التي تستهدفها كل منهم، 

)  ٢٠١٧) والحربي ( ٢٠١٩) وأبو كلوب (٢٠٢١كما تشترك مع دراسة كل من الحارثي (
) أيضاً في استخدام نموذج فراير كمتغير مستقل لقياس أثره على المتغيرات التابعة  ٢٠١٥وغضبان (

الدراسة الحالية وهي   التي تستهدفها  الدراسية  المادة  الدراسات من �حية  لكنها تختلف عن هذه 
النفس   وعلم  والفلسفة  العلوم  بين  الدراسية  موادها  تنوعت  الأخرى  الدراسات  بينما  الر�ضيات 
واللغة، بالإضافة إلى ذلك فقد استهدفت بعض الدراسات إجراء مقارنة بين نموذج فراير وبعض 

الأخرى كدراسة   و  ٢٠٢٠(  Panjaitan and Sihotangالنماذج   (Babincakova et al ,.
 ).  ٢٠١٦) والجلبي (٢٠١٩(
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اتجهت بعض الدراسات لاستخدام المنهج الوصفي وركزت على تحليل محتوى المقررات  -
) البصري كدراسة كوسه  التفكير  لمهارات  تضمينها  درجة  لاستقصاء  ونتيل  ٢٠١٩الدراسية   ،(

)٢٠١٨ .( 
استفادت الدراسة الحالية من جميع الدراسات السابقة بدايةً من خلال البدء من حيث  -

انتهت إليه تلك الدراسات، حيث كان اختيار موضوع الدراسة ومتغيراتها المستقلة والتابعة، كما 
استفادت منها في إعداد الخلفية النظرية للدراسة، والوصول إلى بعض مصادر الأدب التربوي، كما 
إن تنوع الدراسات السابقة واختلاف توجهاتها ومناهجها وأدواتها وعيناتها أعطى للباحث تصوراً  
دقيقاً لما ستكون عليه الدراسة الحالية وتحديد أهميتها وموقعها بين تلك الدراسات، كما استفادت  

 منها أيضاً بلورة أدواتها وفي دعم نتائجها وتفسيراتها وصياغة توصياتها ومقترحاتها.  
قسم  - طالبات  وهي  عينتها  في  السابقة  الدراسات  جميع  عن  الحالية  الدراسة  تختلف 

الصلة بتعليم الر�ضيات وهما التفكير البصري والمفاهيم  الطفولة المبكرة، وفي تناولها لمتغيرين وثيقي  
 الر�ضية. 
مجال  - في  إليه  التطرق  ندرة  ملاحظة  ويمكن  مهم  لموضوع  بتناولها  الحالية  الدراسة  تتميز 

فراير كمنظم  نموذج  مزا�  من  الاستفادة  تحاول  إ�ا  حيث  فراير  نموذج  وهو  الر�ضيات،  تعليم 
من   الر�ضية  المفاهيم  اكتساب  على  الطالبات  لمساعدة  التدريس  في  وتوظيفه  مفاهيمي  رسومي 

 جهة، وفي تنمية التفكير البصري لديهن من جهة أخرى.  

 الطريقة والإجراءات
 :منهج الدراسة

المجموعتين    ذي  التجريبي  شبه  التصميم  على  القائم  التجريبي  المنهج  الباحث  استخدم 
والمجموعة   فراير،  نموذج  باستخدام  المقررة  الوحدات  تدرس  التي  التجريبية  المجموعة  المتكافئتين، 
أهداف   لتحقيق  الأنسب  المنهج  وهو  التقليدية،  بالطريقة  ذاتها  الوحدات  تدرس  التي  الضابطة 
الدراسة لمعرفة أثر المتغير المستقل وهو التدريس باستخدام نموذج فراير على المتغيرين التابعين وهما: 

 )، والشكل التالي يوضح ذلك: ١٤٢٧المفاهيم الر�ضية والتفكير البصري (العساف،
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 ): التصميم شبه التجريبي لمجموعتي الدراسة ٢شكل (
 مجتمع الدراسة وعينتها: 

مجتمع الدراسة هو جميع طالبات المستوى الرابع بقسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف واللاتي 
 ه. ١٤٤٣/١٤٤٤) للعام الأكاديمي ١يدرسن مقرر ر�ضيات (

عددها   بلغ  فقد  الدراسة  لعينة  ترشيح    ٦٨وبالنسبة  من خلال  قصد�ً  اختيارها  تم  طالبة، 
) الر�ضيات  مقرر  شعب  من  المجموعة  ١شعبتين  والأخرى  التجريبية  المجموعة  إحداهما  لتمثل  )؛ 

 طالبة. ٣٤الضابطة، وبلغ عدد كل منهما 
 : أدوات ومواد الدراسة

البصري،   التفكير  واختبار  الر�ضية  المفاهيم  اختبار  هما  أداتين  الدراسة  هذه  في  استخدم 
 وكلاهما من إعداد الباحث وتم بناء الاختبارين على النحو التالي: 

 أولاً: اختبار المفاهيم الر�ضية 
مقرر  في  الر�ضية  للمفاهيم  الدراسة  أفراد  اكتساب  مدى  قياس  الاختبار:  من  الهدف 

 ).١ر�ضيات (
الر�ضية   المفاهيم  لتحديد  المقررة  الوحدات  محتوى  بتحليل  الباحث  قام  المحتوى:  تحليل 
المتضمنة فيها، بعد اعتماد المفهوم كوحدة للتحليل، وللتأكد من صدق التحليل من خلال عرضه  
التأكد من ثبات التحليل من   الر�ضيات، كما تم  على عدد من أساتذة المناهج وطرق التدريس 
خلال الثبات عبر الزمن حيث قام الباحث بتحليل عينة التحليل ثم تم إعادة التحليل بعد أكثر  
إعادة تحليل   الأفراد من خلال  الثبات عبر  التحليل من خلال  التأكد من  من أسبوعين، كما تم 

 

 
التطبيق القبلي لاختبار  

المفاهيم الر�ضية ومهارات 
 التفكير البصري 

التطبيق البعدي لاختبار   التدريس باستخدام نموذج فراير  المجموعة التجريبية 
المفاهيم الر�ضية ومهارات 

 التفكير البصري 
 التدريس بالطريقة التقليدية المجموعة الضابطة 
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من   ٠٫٩٣و    ٠٫٩٩عينة التحليل بواسطة محلل آخر، حيث كانت نتيجتا التحليل على التوالي:  
 C.R=2M/(N_(1 )+N_2 )خلال استخدام معادلة هولستي:  

إعداد جدول مواصفات: تم تحديد الأهمية والوزن النسبي لكل موضوع من موضوعات المقرر  
أسئلة   وصياغة  بناء  تم  ذلك  ضوء  وفي  التعلم،  لمخرجات  النسبي  الوزن  وكذلك  البحث،  موضع 

عددها   بلغ  والتي  الأولية  صورته  في  الر�ضية  المفاهيم  من    ٢٠اختبار  الاختيار  نوع  من  سؤالاً 
التعليمات الخاصة بطريقة أداء الاختبار لمساعدة الطالبات على أداء   متعدد، بالإضافة إلى كتابة 
حالة  سؤال في  لكل  واحدة  درجة  بتخصيص  وذلك  الاختبار  لتصحيح  مفتاح  الاختبار، ووضع 
من   عدد  على  عرضها  تم  ثم  الخاطئة،  الإجابة  حالة  في  وصفراً  السؤال،  عن  الصحيحة  الإجابة 
مرئياتهم  لإبداء  والتقويم  والقياس  الر�ضيات  تدريس  وطرق  مناهج  أساتذة  من  المحكمين 
طفيفة في صياغة   تعديلات  والتي شملت  للاختبار  المحتوى  من صدق  للتأكد  عليها  وملاحظاتهم 

 فقرات في مستو�ت الأهداف التي تنتمي إليها.  ٣بعض الفقرات، ومقترحات حول تصنيف 
التطبيق الاستطلاعي للاختبار: تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية ممثلة للعينة الأصل  

طالبة، حيث تم التحقق من صدق الاتساق الداخلي للاختبار وثباته وعدد من   ٣٧بلغ عددها  
 الخصائص السيكومترية الأخرى وذلك على النحو التالي:

إيجاد  خلال  من  الر�ضية  المفاهيم  لاختبار  الداخلي  الاتساق  صدق  من  التحقق  تم  أولاً: 
معامل الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمستوى الذي تنتمي إليه حيث تراوحت بين  

و( ٠٫٤٧٨( الكلية  ٠٫٧٢٩)  والدرجة  الاختبار  مستو�ت  من  مستوى  درجة كل  بين  وكذلك   (
) بين  تراوحت  حيث  و( ٠٫٤٦٣للاختبار  دلالة   ٠٫٨٢٢)  مستوى  عند  إحصائياً  دالة  وجميعها   (

) من  الصعوبة  ٠٫٠١أقل  معامل  حساب  تم  إحصائياً، كما  مقبولة  ارتباط  معاملات  وتعد   ،(
)  ٠٫٦١) و(٠٫٢٣) ومعامل التمييز بين (٠٫٩٠) و(٠٫١٩لفقرات الاختبار حيث تراوحت بين (
والتي معامل الصعوبة لها أقل     ٠٫٤ معامل تمييزها أقل من  وبناء على ذلك تم حذف الفقرات التي

دقيقة، كما تم حساب    ٣٩، كما تم حساب زمن الاختبار حيث كان متوسط الزمن    ٠٫٢٥من  
) بلغ  حيث  ألفا كرونباخ  معامل  باستخدام  الاختبار  ثبات  اختبار  ٠٫٨٢معامل  أن  يعني  مما    (

المفاهيم الر�ضية على درجة عالية من الثبات يمكن الوثوق به والاطمئنان إلى نتائجه بعد تطبيقه،  
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فقرة موزعة على مستو�ت    ١٥وفي ضوء ما سبق أصبح الاختبار في صورته النهائية مشتملاً على  
 ) التالي:١بلوم كما يظهر من خلال الجدول (

 ): جدول المواصفات لاختبار المفاهيم الر�ضية في صورته النهائية ١جدول (

 المحتوى
 المجموع  تصنيف الأسئلة حسب مستو�ت بلوم 

 النسبة  عدد الأسئلة  عليا  تطبيق فهم تذكر 
 ٪٢٠ ٣ - - ٢ ١ المنطق 

 ٪٣٣٫٣ ٥ ١ ١ ٢ ١ العمليات على المجموعات
العمليات الحسابية على مجموعات  

 الأعداد 
٤٦٫٧ ٧ ١ ٢ ٣ ١٪ 

 ٪١٠٠ ١٥ ٢ ٣ ٧ ٣ المجموع 
  ٪١٠٠ ٪١٣٫٣ ٪٢٠ ٪٤٦٫٧ ٪٢٠ النسبة 

 ثانياً: اختبار التفكير البصري 
 الاختبار: قياس التفكير البصري لدى أفراد الدراسة ضمن المهارات المحددة. الهدف من 

تحليل المحتوى: قام الباحث بتحليل محتوى الوحدات المقررة، وتمثلت فئة التحليل في مهارات  
تفسير الشكل    –تحليل المعلومات    –التفكير البصري التي حددها الباحث وهي: (التمييز البصري  

استخلاص المعاني)، كما تم التأكد من صدق التحليل من خلال عرضه    –الإنشاء والتكوين    –
على عدد من أساتذة المناهج وطرق التدريس، كما تم التأكد من ثبات التحليل من خلال الثبات  
عبر الزمن حيث قام الباحث بتحليل عينة التحليل ثم تم إعادة التحليل بعد أكثر من أسبوعين،  
التحليل   عينة  إعادة تحليل  الأفراد من خلال  الثبات عبر  التحليل من خلال  التأكد من  كما تم 

التوالي:   على  التحليل  نتيجتا  حيث كانت  آخر،  محلل  خلال    ٠٫٩١و    ٠٫٩٧بواسطة  من 
 C.R=2M/(N_(1 )+N_2 )استخدام معادلة هولستي:  

التفكير  مهارات  من  مهارة  لكل  النسبي  الوزن  تحديد  تم  حيث  المواصفات:  جدول  إعداد 
البصري ضمن كل وحدة من الوحدات المقررة، وفي ضوء ذلك تمت صياغة مفردات الاختبار من  

الاختبار   فقرات  عدد  بلغ  المحددة، حيث  المهارات  متعدد ضمن  من  الاختيار  فقرة في   ٢٠نوع 
صورته الأولية، كما تم كتابة تعليمات الاختبار لمساعدة الطلاب على أداء الاختبار، كما تم وضع  



 

 ٣٦٨ 

)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

مفتاح لتصحيح الاختبار وذلك بتخصيص درجة واحدة لكل سؤال في حالة الإجابة الصحيحة 
التفكير   اختبار  محتوى  صدق  من  التحقق  وتم  الخاطئة،  الإجابة  حالة  في  وصفراً  السؤال،  عن 
الر�ضيات   تدريس  وطرق  مناهج  مجال  من  في كل  المحكمين  من  مجموعة  على  بعرضه  البصري 
للبعد  وانتمائها  فقرة  وضوح كل  من  للتأكد  وذلك  النفس،  وعلم  والتقويم  القياس  مجال  وكذلك 
الذي تنتمي إليه من أبعاد الاختبار، وفي ضوء ملاحظات المحكمين تم إجراء تعديلات طفيفة على  
صياغة إحدى الفقرات، بالإضافة إلى تعديلات طفيفة أيضاً في محتوى بعض الصور المتضمنة في  

 فقرات الاختبار. 
عددها   بلغ  للبحث  الأصل  للعينة  ممثلة  استطلاعية  عينة  على  الاختبار  طالباً،   ٣٧تطبيق 

حيث تم حساب الاتساق الداخلي للاختبار من خلال إيجاد معامل الارتباط بين درجة كل فقرة 
) بين  تراوحت  حيث  الفقرة  لمستوى  الكلية  و(٠٫٥٣والدرجة  درجة كل  ٠٫٨٢)  بين  وكذلك   (

) تراوحت بين  للاختبار حيث  الكلية  والدرجة  دالة إحصائياً ٠٫٧٧) و( ٠٫٥٦مستوى  ) وجميعها 
) دلالة  مستوى  معامل  ٠٫٠١عند  حساب  تم  إحصائياً، كما  مقبولة  ارتباط  معاملات  وتعد   ،(

) بين  تراوحت  الاختبار حيث  لفقرات  و(٠٫٥٠الصعوبة   (٠٫٩٠) بين  التمييز  ومعامل   (٠٫٤٢  (
))، كما  ٠٫١١) وجميعها معاملات مقبولة (بعد استبعاد الفقرات التي بلغ معامل تمييزها (٠٫٦١و(

الزمن   الاختبار، حيث كان متوسط  دقيقة، بالإضافة إلى ذلك تم حساب    ٣٥تم حساب زمن 
معامل ثبات الاختبار باستخدام معامل ألفا كرونباخ، حيث كان معامل ثبات الاختبار يساوي  

به ٠٫٩١( الوثوق  يمكن  الثبات  من  عالية  درجة  على  البصري  التفكير  اختبار  أن  يعني  مما   (
والاطمئنان إلى نتائجه بعد تطبيقه، وفي ضوء ما سبق أصبح الاختبار في صورته النهائية مشتملاً  

 ) التالي: ٢فقرة موزعة على مهارات التفكير البصري، كما يظهر من خلال الجدول( ١٥على 
 ): جدول المواصفات لاختبار التفكير البصري في صورته النهائية ٢جدول (

 النسبة المئوية  المجموع  العمليات الحسابية  المجموعات  المنطق  المهارة 
 ٪٢٠ ٣ ١ ١ ١ التمييز البصري 
 %26.7 ٤ ٣ ١ - تفسير المعلومات
 %20 ٣ ١ ٢ - تحليل الشكل 

 %20 ٣ ١ ١ ١ والتكوين الإنشاء 
 %13.3 ٢ - ١ ١ استخلاص المعاني 



 

 ٣٦٩ 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية 

 م  2024هـ / مارس  1445شعبان  –الجزء الثاني  –عشر    السابعالعدد  
 

 النسبة المئوية  المجموع  العمليات الحسابية  المجموعات  المنطق  المهارة 
 %100 ١٥ ٦ ٦ ٣ المجموع 

   ٪١٠٠ ٪٤٠ ٪٤٠ ٪٢٠ النسبة المئوية 

 ثالثاً: مواد الدراسة
دليل تدريس الوحدات التدريسية المقررة (المنطق، والعمليات على المجموعات، والعمليات    -

 الحسابية على المجموعات العددية) باستخدام نموذج فراير. 
نموذج   - نبذة عن  يتضمن  والذي  فراير  نموذج  لتنفيذ خطوات  للطالبة  الأدائية  المهام  دليل 

مراجعة   وقائمة  العمل،  أثناء  به  للاستئناس  توضيحي  مثال  إلى  تنفيذه بالإضافة  فراير، وخطوات 
تم   وقد  مناسب،  بشكل  تقديمه  يتم  ر�ضي  مفهوم  لكل  فراير  نموذج  بناء  على  الطالبة  لتساعد 
عرض كل من الدليل ودليل المهام الأدائية على عدد من الأساتذة المتخصصين والخبراء للاستئناس 

 بمرئياتهم ومقترحاتهم، تمهيداً للبدء في مرحلة التطبيق الميداني. 
 :إجراءات تطبيق الدراسة الميدانية 

 التطبيق القبلي لأداتي الدراسة:   -أ
اختبار التفكير البصري) على مجموعتي   –تم تطبيق أداتي الدراسة (اختبار المفاهيم الر�ضية   

خلال  من  وذلك  التجربة،  تطبيق  قبل  تكافؤهما  مدى  من  للتأكد  والتجريبية  الضابطة  الدراسة 
اختبار   باستخدام  الدراسة  لمجموعتي  الحسابية  المتوسطات  (T-testمقارنة  والجدولان  و(٣،   (٤  (

 يوضحان نتائج التطبيق القبلي للأداتين: 
) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) ومستوى دلالتها لمجموعتي  ٣جدول (

 الدراسة في التطبيق القبلي لاختبار المفاهيم الر�ضية

 العدد المجموعة  المتغير
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 ف
مستوى 
 الدلالة 

 ت
درجات  

 الحرية 
مستوى 
 الدلالة 

اختبار المفاهيم  
 الر�ضية 

 2.82977 7.5152 ٣٤ الضابطة 
1.420 0.238 1.195 64 0.236 

 2.29170 6.7576 ٣٤ التجريبية 
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)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

) إلى أن قيمة (ت) غير دالة إحصائياً، أي عدم وجود فروق دالة ٣وتشير نتائج جدول (
دلالة   مستوى  عند    التجريبية   المجموعتين  طلاب  درجات   متوسطي  بين  ٠٫٠٥∝≤إحصائياً 

  تحصيل   في  الدراسة   مجموعتي  تكافؤ  يعني  مما  الر�ضية،  المفاهيم  لاختبار  القبلي  التطبيق  في  والضابطة
 . التجربة تطبيق في البدء قبل  الر�ضية المفاهيم

): المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) ومستوى دلالتها ٤جدول (
 لمجموعتي الدراسة في التطبيق القبلي لاختبار التفكير البصري 

 العدد المجموعة  المتغير
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 ف
مستوى 
 الدلالة 

 ت
درجات  

 الحرية 
مستوى 
 الدلالة 

اختبار التفكير  
 البصري 

 1.98336 5.9394 ٣٤ الضابطة 
.448 .506 .114 64 0.909 

 2.31513 5.8788 ٣٤ التجريبية 

) إلى أن قيمة (ت) غير دالة إحصائياً، أي عدم وجود فروق دالة ٤وتشير نتائج جدول (
دلالة   مستوى  عند    التجريبية   المجموعتين  طلاب  درجات   متوسطي  بين  ٠٫٠٥∝≤إحصائياً 

  البدء   قبل  الدراسة  مجموعتي  تكافؤ  يعني  مما  البصري،  التفكير  لاختبار  القبلي  التطبيق  في  والضابطة
 . التجربة   تطبيق في

 البدء بتطبيق الدراسة الميدانية والتي كانت على النحو التالي:
نموذج  استخدام  وطريقة  لهن،  التجربة  فكرة  وتوضيح  التجريبية  المجموعة  بطالبات  الاجتماع 

 فراير، ومن ثم تخصيص محاضرة لتدريبهن على كيفية استخدام نموذج فراير لتعلم المفهوم الر�ضي. 
تدريس المجموعة التجريبية الوحدات المقررة باستخدام نموذج فراير، حيث يطلب منهن بعد  تم 

الوحدات   الضابطة  المجموعة  تدريس  تم  بينما  فراير،  نموذج  استخدام  ر�ضي  مفهوم  تقديم كل 
 نفسها بالطريقة الاعتيادية.

 أسابيع دراسية. ٨استمر تطبيق التجربة لمدة 
التطبيق البعدي لأداة الدراسة: تم تطبيق أداتي الدراسة على مجموعتي الدراسة التجريبية    -ج

المعالجة   وإجراء  البيا�ت،  جمع  تم  ثم  المقررة،  الوحدات  تدريس  من  الانتهاء  بعد  والضابطة 
الاجتماعية   العلوم  في  الإحصائية  الحزم  بر�مج  باستخدام  البيا�ت  وتحليل    SPSSالإحصائية 
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)، كما تم استخراج النتائج الإحصائية والتي في ضوئها تم الإجابة عن أسئلة الدراسة  ٢٤(الإصدار
 وتقديم التوصيات والمقترحات اللازمة.

 : الأساليب الإحصائية
الحسابية   المتوسطات  التالية:  الأساليب الإحصائية  الدراسة  الانحرافات   –استخدم في هذه 

ألفا كرونباخ    –المعيارية   الصعوبة  –معامل  التمييز    -معامل  ارتباط بيرسون    -معامل   –معامل 
ليفين   التباين  (Leven)اختبار  (ت)    -لتجانس  المتعدد   –  T-testاختبار  التباين  تحليل 

)MANOVA  (– اختبار هولستي.  -مربع إيتا لقياس حجم الأثر 

 نتائج الدراسة  
الأول: في   السؤال  الطائف  الر�ضية  المفاهيم  اكتساب  على  فراير  نموذج  استخدام  أثر  ما 

 ) لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف؟١مقرر ر�ضيات ( 
 للإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرض الأول ونصه:    

مستوى   عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   المفاهيم  اختبار  في   ٠٫٠٥∝≤دلالة  لا 
  بلوم  مستو�ت  من   مستوى  كل  عند  والتجريبية  الضابطة  المجموعتين  درجات   متوسطي  بين  الر�ضية 
 ).العليا  التفكير مستو�ت-التطبيق-الفهم-التذكر( المعرفية

المعيارية   والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  حساب  تم  الفرض  هذا  صحة  من  وللتحقق 
الر�ضية  المفاهيم  لاختبار  البعدي  التطبيق  على  والتجريبية  الضابطة  المجموعتين  طلاب  لدرجات 
النتائج كما هي موضحة في  يظهر من خلال  المعرفية كما  بلوم  عند كل مستوى من مستو�ت 

 ) التالي:٥الجدول (
) المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب المجموعتين الضابطة  ٥جدول (

 والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الر�ضية لكل مستوى من مستو�ت بلوم 
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد المجموعة  المتغير

 التذكر
 75761. 2.1765 ٣٤ التجريبية 
 75996. 1.7059 ٣٤ الضابطة 
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)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد المجموعة  المتغير
 78953. 1.9412 ٦٨ المجموع 

 الفهم 
 1.20937 4.8529 ٣٤ التجريبية 
 1.62122 4.0882 ٣٤ الضابطة 
 1.47082 4.4706 ٦٨ المجموع 

 التطبيق 
 83378. 2.1765 ٣٤ التجريبية 
 86371. 1.7353 ٣٤ الضابطة 
 87133. 1.9559 ٦٨ المجموع 

 مهارات التفكير العليا 
 53488. 1.6765 ٣٤ التجريبية 
 75996. 1.2941 ٣٤ الضابطة 
 68005. 1.4853 ٦٨ المجموع 

لدرجات طلاب ) وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية  ٥حيث يتضح من الجدول (
المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي في اختبار المفاهيم الر�ضية عند كل مستوى من  
الفروق  إذا كانت هذه  مما  وللتحقق  التجريبية،  المجموعة  الفروق لصالح طلاب  مستو�ته، وكانت 

) حيث كانت  MANOVAدالة إحصائياً، تم استخدام الاختبار الإحصائي تحليل تباين المتعدد (
) لامبدا  ويليكس  (٠٫٧٩١قيمة  دلالة  المتوسطات  ٠٫٠٠٥) وبمستوى  الفروق في  أن  يعني  مما   ،(

 ): ٦( رقم  الجدول خلال من يظهر كما  ٠٫٠٥∝≤الحسابية دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
الضابطة  ) اختبارات المقارنة (اختبار ويليكس لامبدا) بين مجموعتي الدراسة ٦جدول (

 والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الر�ضية 
 F Hypothesis df Error df Sig القيمة  الاختبار 

Pillai's Trace .209 4.151 4.000 63.000 .005 

Wilks'Lambda .791 4.151 4.000 63.000 .005 

Hotelling's Trace .264 4.151 4.000 63.000 .005 
Roy's Largest Root .264 4.151 4.000 63.000 .005 
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 ) التالي:٧ويمكن عرض نتائج التحليل التباين المتعدد كما يظهر في الجدول رقم (
) نتائج تحليل التباين المتعدد للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لدرجات طلاب ٧جدول (

 المفاهيم الر�ضية كل مستوى من مستو�ته مجموعتي الدراسة على التطبيق البعدي لاختبار 
 مصدر التباين  المستوى المعرفي 

مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

 Fقيمة ف 
مستوى 
 الدلالة 

 مربع إيتا 

 التذكر
 3.765 1 3.765 المعالجة 

 576. 66 38.000 الخطأ  090. 013. 6.539
  67 41.765 المجموع المعدل   

 الفهم 
 9.941 1 9.941 المعالجة 

 2.045 66 135.000 الخطأ  069. 031. 4.860
  67 144.941 المجموع المعدل   

 التطبيق 
 3.309 1 3.309 المعالجة 

 2.045 66 135.000 الخطأ  065. 036. 4.592
  67 50.868 المجموع المعدل   

مهارات التفكير  
 العليا

 2.485 1 2.485 المعالجة 
 432. 66 28.500 الخطأ  080. 019. 5.755

  67 30.985 المجموع المعدل   

 ) ما يلي:٧يتضح من الجدول (
دلالة   مستوى  عند  إحصائياً  دال  فرق   طالبات  درجات  متوسطي  بين  ٠٫٠٥∝≤وجود 

  مستوى   عند  الر�ضية  المفاهيم  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  والتجريبية  الضابطة  الدراسة  مجموعتي
  دالة   قيمة  وهي)  ٦٫٥٣٩(  المحسوبة  ف  قيمة  بلغت  حيث  التجريبية،  المجموعة  لصالح  التذكر

 للمتغير  الأثر  حجم   أن  على  إيتا  مربع  قيمة  تدل  كما  ، )٠٫٠٥∝≤(  دلالة  مستوى  عند  إحصائياً 
  الأثر   لحجم  الحدية   القيمة   من  أكبر  قيمة  وهي)  ٠٫٠٩(  قيمته  بلغت  حيث  متوسط،   المستقل
  مستوى   عند  الر�ضية  المفاهيم  اكتساب  في  فراير  نموذج  فاعلية  إلى  يشير  مما)  ٠٫٠٦(  وهي  المتوسط
 .التذكر

عند مستوى دلالة (  طالبات   درجات  متوسطي  بين  )٠٫٠٥∝≤وجود فرق دال إحصائياً 
 وذلك  الفهم،  مستوى  عند  التحصيلي  للاختبار  البعدي  التطبيق  على  والتجريبية  الضابطة   المجموعة
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)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

  عند   إحصائياً   دالة  وهي)  ٤٫٨٦٠(  المحسوبة   ف   قيمة  بلغت  حيث  التجريبية،  المجموعة  لصالح
  المستقل   للمتغير  الأثر  حجم  أن  على  إيتا  مربع  قيمة  تدل  ،كما)٠٫٠٥∝≤(  دلالة  مستوى
  وهي   المتوسط  الأثر  لحجم  الحدية  القيمة  من  أكبر  قيمة  وهي)  ٠٫٠٦٩(  قيمته  بلغت  حيث  متوسط

 .الفهم مستوى  عند الر�ضية المفاهيم اكتساب في فراير نموذج فاعلية إلى يشير مما)  ٠٫٠٦(
عند مستوى دلالة (  طالبات   درجات  متوسطي  بين)  ٠٫٠٥∝≤وجود فرق دال إحصائياً 

  المحسوبة  ف  قيمة  بلغت  حيث  التطبيق،  مستوى  عند  التجريبية  والمجموعة  الضابطة  المجموعة
  أن   على  إيتا  مربع  قيمة  تدل  كما  ،)٠٫٠٥∝≤(  دلالة  مستوى  عند  إحصائياً   دالة وهي)  ٤٫٥٩٢(

 القيمة   من  أكبر  قيمة  وهي)  ٠٫٠٦٥(  قيمته  بلغت  حيث  متوسط  المستقل  للمتغير  الأثر  حجم
  المفاهيم   اكتساب  في  فراير  نموذج  فاعلية  إلى  يشير  مما )  ٠٫٠٦(  وهي  المتوسط  الأثر  لحجم  الحدية

 . التطبيق مستوى عند  الر�ضية
 ) دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فرق   درجات  متوسطي  بين)  ٠٫٠٥∝≤وجود 
 ف  قيمة  بلغت  حيث  العليا،  التفكير  مستو�ت  عند  التجريبية  والمجموعة  الضابطة  المجموعة  طالبات
  إيتا   مربع  قيمة  تدل  اكم  )٠٫٠٥∝≤(  دلالة  مستوى  عند  إحصائياً   دالة  وهي)  ٥٫٧٥٥(  المحسوبة

 من   أكبر  قيمة  وهي)  ٠٫٠٨(  قيمته  بلغت  حيث  متوسط  المستقل  للمتغير  الأثر  حجم  أن  على
  اكتساب  في  فراير   نموذج   فاعلية  إلى   يشير  مما)  ٠٫٠٦(  وهي  المتوسط  الأثر  لحجم  الحدية  القيمة

 .العليا التفكير مستو�ت عند  الر�ضية المفاهيم
المفاهيم  تركيزه على  فراير في  يتميز بها نموذج  التي  المزية  النتائج في ضوء  ويمكن تفسير هذه 
قياس   وفي  تدريسه،  وفي  عناصره،  إلى  المفهوم  تحليل  في  فريدة  أساليب  يتضمن  فهو  تحديداً، 
المفاهيم   لتعلم واكتساب  شاملاً  اعتباره نموذجاً  المختلفة وبالتالي يمكن  المفهوم بمستو�ته  اكتساب 

)، هذا الأمر ساهم بشكل مؤثر في مساعدة طالبات المجموعة التجريبية على تنظيم ٢٠٠٢(الجزار،
المفاهيم الر�ضية التي درسنها وتصنيفها وتحديد خصائصها والفروقات بينها، مما ساهم في تفوقهن  

ررة واستيعابها من قبل  في تذكر المفاهيم الر�ضية، إضافة إلى ذلك فإن وضوح المفاهيم الر�ضية المق
-الطالبات عامل مؤثر في اكتسابهن للمفاهيم الر�ضية عند المستو�ت الأعلى من التذكر، فكو�ا 

المفاهيم ذلك   -أي  فإن  المعرفية  البنية  أركان  بقية  تعتمد  وعليها  المعرفية  البنية  الأساسية في  اللبنة 
يساهم في تحقيق تعلم ذي معنى، وهذا الأمر يساعد في تطبيقها في مواقف جديدة، وبالتالي يرتقي  
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إلى مستوى الفهم والتطبيق، كما أن من ميزات هذا النموذج أنه يساعد على التفكير بطرق مختلفة  
إكمال  أجل  من  السابقة  المعرفة  لينشط  الطالب  ذهن  يحفز  حيث  الناقد  التفكير  على  ويشجع 
المخطط البياني وهذا يتطلب منه بناء وفهم العلاقات وتحديد الخصائص الأساسية وغير الأساسية 

)، ولهذا فإن عمل الطالبات على  Nahampun & Sibarani,2014مما يسهم في إتقانه للمفاهيم (
نموذج فراير أتاح لهن فرصة تحليل المفاهيم وتنظيمها وتصنيفها وربطها بالمفاهيم السابقة مما ساهم  
مواقف   في  وتطبيقها  جديدة   معارف  إلى  والوصول  لهن،  المعرفية  البنية  وتنظيم  ترتيب  إعادة  في 
يعد وسيلة بصرية من   والذي  فراير  لنموذج  الطالبات  استخدام  فإن  إلى ذلك  جديدة، بالإضافة 
شأنه يحفز وينشط النصف الأيمن من الدماغ حيث أن الصور والرسوم والأشكال هي من مهام 
معالجة  في  معاً  نصفيه  يشترك كلا  عندما  أفضل  بشكل  التعلم  يستطيع  فالدماغ  الأيمن،  النصف 

)، وبذلك يتضافر مع النصف الأيسر  ٢٠٠٩المعلومات وتخزينها واسترجاعها (الطلافحة والزغول،
المحفز في الأصل من خلال المهام الر�ضية، وبتضافرهما معاً فإنه يقفز بالفرد إلى قدرة عقلية عالية  

وعمار،  (راضي،٢٠٠٥(المشرفي  يؤكده  ما  وهو  من ٢٠١٦)  الدماغ  نصفي  تنشيط  يمكن  بأنه   (
اللغة   تعتمد على  التي  اللفظية والمهارات  اللغة  تعتمد على  التي  خلال الاعتماد على الموضوعات 
الفهم  مستو�ت  بقية  عند  الضابطة  المجموعة  على  التجريبية  المجموعة  تفوق  ولهذا كان  البصرية، 

 Geiseوالتطبيق ومستو�ت التفكير العليا من مستو�ت بلوم، تتفق هذه النتائج مع نتيجة دراسة  
) التي توصلت  ٢٠١٥(Wanjiru & Connor) ودراسة  ٢٠١٩(AL Dehneem) ودراسة  ٢٠٢٠(

إلى فاعلية نموذج فراير في تعليم واكتساب المفاهيم الر�ضية، وتتفق بشكل عام مع نتيجة دراسة  
) والنفسية،  ٢٠١٥غضبان  التربوية  المفاهيم  اكتساب  في  فراير  نموذج  فاعلية  عن  التي كشفت   (

) أبو كلوب  دراسة  مع  المفاهيم ٢٠١٩وكذلك  تنمية  في  فراير  نموذج  فاعلية  إلى  توصلت  التي   (
) الحربي  دراسة  مع  تتفق  وأ�ا  المفاهيم  ٢٠١٧العلمية، كما  اكتساب  فراير في  نموذج  نجاعة  ) في 

الصحيحة بشكل عام حيث  كشفت الدراسة عن فاعلية نموذج فراير في تعديل التصورات البديلة 
) الجلبي  دراسة  مع  تتفق  العلمية، كما  ودراسة  ٢٠١٦للمفاهيم   (Panjaitan & Sihotang  

المفاهيم  ٢٠٢٠( دانيال في اكتساب  فراير على نماذج أخرى كنموذج  اللتين أظهرتا تميز نموذج   (
) في فعالية نموذج ٢٠١٩., (Babincakova et alالعلمية والمفردات اللغوية، كما تتفق مع دراسة  

 فراير في تحسين التحصيل بشكل عام.
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ما أثر استخدام نموذج فراير على تنمية التفكير البصري في مقرر ر�ضيات    السؤال الثاني:
اختبار  ١( تم  السؤال،  هذا  على  للإجابة  الطائف؟  بجامعة  المبكرة  الطفولة  قسم  طالبات  لدى   (

 الفرض الثاني ونصه:
  درجات   متوسطي  بين  ٠٫٠٥∝≤لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة   

-البصري  التمييز(  البصري  التفكير  اختبار  أبعاد  من  بعد  كل  عند  والتجريبية  الضابطة  المجموعتين
 ).المعاني استخلاص-والتكوين  الإنشاء-الشكل تحليل-المعلومات  تفسير

حساب   تم  الفرض  هذا  صحة  من  المعيارية  وللتحقق  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات 
عند كل   التفكير  البعدي لاختبار  التطبيق  على  والتجريبية  الضابطة  المجموعتين  طالبات  لدرجات 

 ) التالي: ٨بعد من أبعاده، كما يظهر من خلال النتائج كما هي موضحة في الجدول (
) المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلاب المجموعتين الضابطة  ٨جدول (

 والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير البصري لكل بعد من أبعاده 
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد المجموعة  المتغير

 التمييز البصري 
 93315. 2.0882 ٣٤ التجريبية 
 1.12973 1.7647 ٣٤ الضابطة 
 1.04118 1.9265 ٦٨ المجموع 

 تفسير المعلومات
 1.16851 2.7059 ٣٤ التجريبية 
 1.19005 2.0882 ٣٤ الضابطة 
 1.21114 2.3971 ٦٨ المجموع 

 تحليل الشكل 
 98292٠. 2.0588 ٣٤ التجريبية 
 1.06976 1.3529 ٣٤ الضابطة 
 1.07978 1.7059 ٦٨ المجموع 

 الإنشاء والتكوين 
 82788٠. 2.2647 ٣٤ التجريبية 
 1.06517 1.3235 ٣٤ الضابطة 
 1.05885 1.7941 ٦٨ المجموع 

 استخلاص المعاني 
 7739٠. 1.3529 ٣٤ التجريبية 
 8698٠. 0.9706 ٣٤ الضابطة 
 8395٠. 1.1618 ٦٨ المجموع 
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) وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لدرجات طلاب ٨حيث يتضح من الجدول (
الضابطة   من المجموعتين  بعد  عند كل  البصري  التفكير  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  والتجريبية 

أبعاده، وكانت الفروق لصالح طلاب المجموعة التجريبية، وللتحقق مما إذا كانت هذه الفروق دالة  
) حيث كانت قيمة MANOVAإحصائياً، تم استخدام الاختبار الإحصائي تحليل تباين المتعدد (

) لامبدا  ( ٠٫٧٦٠ويليكس  بلغ  دلالة  وبمستوى  المتوسطات  ٠٫٠٠٤)  في  الفروق  أن  يعني  مما   ،(
دلالة   مستوى  عند  إحصائياً  دالة    رقم   الجدول  خلال  من  ذلك  يظهر  كما٠٫٠٥∝≤الحسابية 

)٩ :( 
) اختبارات المقارنة (اختبار ويليكس لامبدا) بين مجموعتي الدراسة الضابطة  ٩جدول (

 لاختبار التفكير البصري والتجريبية في التطبيق البعدي 
 F Hypothesis df Error df Sig القيمة  الاختبار 

Pillai's Trace 0.240 3.925 5.000 62.000 0.004 
Wilks'Lambda 0.760 3.925 5.000 62.000 0.004 

Hotelling's Trace 0.317 3.925 5.000 62.000 0.004 
Roy's Largest Root 0.317 3.925 5.000 62.000 0.004 

 ) التالي: ١٠ويمكن عرض نتائج التحليل التباين المتعدد كما يظهر في الجدول رقم (
) نتائج تحليل التباين المتعدد للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لدرجات طلاب ١٠جدول (

 مجموعتي الدراسة على التطبيق البعدي لاختبار التفكير البصري عند كل بعد من أبعاده 
 مصدر التباين  المهارة 

مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

 مستوى الدلالة  Fقيمة ف 
حجم  
 الأثر 

 التمييز البصري 
 1.779 1 1.779 المعالجة 

 1.074 66 70.853 الخطأ  024. 202. 1.658
  67 72.632 المجموع المعدل 

 تفسير المعلومات
 6.485 1 6.485 المعالجة 

 1.391 66 91.794 الخطأ  066. 034. 4.663
  67 98.279 المجموع المعدل 

 تحليل الشكل 
 8.471 1 8.471 المعالجة 

 1.055 66 69.647 الخطأ  108. 006. 8.027
  67 78.118 المجموع المعدل 
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)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

 مصدر التباين  المهارة 
مجموع  
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

 مستوى الدلالة  Fقيمة ف 
حجم  
 الأثر 

 الإنشاء والتكوين 
 15.059 1 15.059 المعالجة 

 910. 66 60.059 الخطأ  200. 000. 16.548
  67 75.118 المجموع المعدل 

 استخلاص المعاني 
 2.485 1 2.485 المعالجة 

 678. 66 44.735 الخطأ  053. 060. 3.667
  67 47.221 المجموع المعدل 

 ويتضح من خلال الجدول:
 طالبات درجات  متوسطي بين ٠٫٠٥∝≤عدم وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة 

  مهارة  بعد  عند  البصري  التفكير  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  والتجريبية  الضابطة  الدراسة   مجموعتي
(البصر   التمييز  قيمة ف  بلغت  مستوى  F= 1.658ي حيث  عند  إحصائياً  دالة  قيمة غير  وهي   (
 ). ٠٫٠٥∝≤دلالة (

عند مستوى دلالة (  طالبات   درجات  متوسطي  بين)  ٠٫٠٥∝≤وجود فرق دال إحصائياً 
 مهارة  بعد  عند  البصري  التفكير  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  التجريبية  والمجموعة  الضابطة   المجموعة
 دلالة   مستوى  عند  إحصائياً   دالة  وهي)  ٤٫٦٦٣(  ف  قيمة  بلغت  حيث  المعلومات،  تفسير

 بلغت   حيث  متوسط   المستقل  للمتغير  الأثر  حجم  أن  على  إيتا  مربع  قيمة  تدل  )، كما٠٫٠٥∝≤(
  إلى  يشير  مما)   ٠٫٠٦(  وهي  المتوسط  الأثر  لحجم  الحدية  القيمة  من  أكبر  قيمة  وهي)  ٠٫٠٩(  قيمته
 . المعلومات تفسير مهارة تنمية في فراير  نموذج فاعلية

عند مستوى دلالة (  طالبات   درجات  متوسطي  بين)  ٠٫٠٥∝≤وجود فرق دال إحصائياً 
 مهارة  بعد  عند  البصري  التفكير  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  التجريبية  والمجموعة  الضابطة   المجموعة

 دلالة   مستوى  عند  إحصائياً   دالة  وهي)  ٨٫٠٢٧(  ف  قيمة  بلغت  حيث  الشكل،  تحليل
 بلغت   حيث  متوسط   المستقل  للمتغير  الأثر  حجم  أن  على  إيتا  مربع  قيمة  تدل  كما)  ٠٫٠٥∝≤(

  وتقترب )  ٠٫٠٦٦(  وهي  المتوسط  الأثر  لحجم  الحدية   القيمة  من  أكبر  قيمة  وهي)  ٠٫١٠٨(  قيمته
  تحليل   مهارة  تنمية   في  فراير   نموذج  فاعلية   إلى  يشير  مما  الكبير،  الأثر   لحجم  الحدية  القيمة  من  كثيراً 

 . الشكل
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عند مستوى دلالة (  طالبات   درجات  متوسطي  بين)  ٠٫٠٥∝≤وجود فرق دال إحصائياً 
 مهارة  بعد  عند  البصري  التفكير  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  التجريبية  والمجموعة  الضابطة   المجموعة
  دلالة   مستوى  عند  إحصائياً   دالة  وهي)  ١٦٫٥٤٨(  ف  قيمة  بلغت  حيث  والتكوين،  الإنشاء

 بلغت   حيث  متوسط   المستقل  للمتغير  الأثر  حجم  أن  على  إيتا  مربع  قيمة  تدل  كما  ،)٠٫٠٥∝≤(
  إلى  يشير  مما)   ٠٫٢٠(  وهي  الكبير  الأثر  لحجم  الحدية  القيمة  من  أكبر  قيمة  وهي)  ٠٫٠٩(  قيمته
 .والتكوين الإنشاء مهارة تنمية في فراير  نموذج فاعلية

) دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فرق  وجود    درجات   متوسطي  بين)  ٠٫٠٥∝≤عدم 
  عند   البصري   التفكير  لاختبار  البعدي  التطبيق   في  التجريبية  والمجموعة  الضابطة  المجموعة   طالبات

 دلالة  مستوى  عند  إحصائياً   دالة  غير  وهي)  ٣٫٦٦٧(  ف  قيمة  بلغت  حيث  الشكل،  تحليل  مهارة
)≥∝٠٫٠٥ .( 

 ويمكن تفسير النتائج السابقة على النحو التالي: 
أولاً: أوضحت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  
التمييز  مهارتي  ضمن  البصري  التفكير  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  والضابطة  التجريبية  المجموعة 
لصالح   المجموعتين  بين  الحسابي  المتوسط  في  فرق  وجود  من  وبالرغم  المعاني  واستخلاص  البصري 

 المجموعة التجريبية إلا إن الفرق ليس دالاً إحصائياً، ويمكن تفسير ذلك على النحو التالي:
إ�ا  حيث  البصري  التفكير  مهارات  أدنى  من  تعد  والتي  البصري  التمييز  بمهارة  يتعلق  فيما 
تعتمد على قدرة الطالبة على التعرف على الأشكال والصور وتمييزها بصر�ً، فربما كان ذلك ميسراً  

استجابات صحيحة كون الأسئلة على هذه المهارة تعتمد فقط  وممكناً لمجموعتي الدراسة  لتقديم  
على عملية التعرف على الأشكال والرسومات المعروضة، ولذا كانت استجابات مجموعتي الدراسة  
متقاربتين ويدل على ذلك المتوسطان الحسابيان للمجموعتين اللذان يعدان مرتفعان مقارنة ببقية  
مهارات التفكير البصري، وهذا ما أدى إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين مجموعتي الدراسة  

 في هذا البعد.
وأما ما يتعلق بمهارة استخلاص المعاني وهي أعلى مستوى من بين مهارات التفكير البصري  
الأشكال   خلال  من  علمية  ومبادئ  مفاهيم  إلى  والتوصل  جديدة  معانٍ  استنتاج  على  وتعتمد 



 

 ٣٨٠ 

)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

في   أعلى  مستوى  تتطلب  ولذلك  السابقة  المهارات  محصلة  فهي  وبالتالي  والمعروضة،   والصور 
التفكير والتحليل والربط والاستنتاج، لذلك كلتا المجموعتين لم توفق بدرجة كبيرة في الإجابة على 
الدراسة   لمجموعتي  الحسابيين  المتوسطين  قيمة  ذلك  على  ويدل  المهارة،  لهذه  المخصصة  الأسئلة 
واللذين يعدان منخفضين مقارنة بالمهارات الأخرى، خاصة وأن جميع أفراد الدراسة كما تم الإشارة 
إلى ذلك في مقدمة الدارسة ظلوا لفترة طويلة امتدت لسنوات لم يتعرضوا لأي مساقات أو خبرات  
ر�ضية ولذلك يتوقع أن تكون أمامهم صعوبات كبيرة في دراسة الر�ضيات، ولذا لم يكن هناك  

 فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة. 
ثانياً: أوضحت نتائج الدراسة فيما يتعلق بنتائج التطبيق البعدي لبقية أبعاد اختبار التفكير 
على   التجريبية  المجموعة  تفوق  والتكوين  والإنشاء  الشكل  وتحليل  المعلومات  تفسير  وهي  البصري 
فنظراً   فراير،  فاعلية نموذج  النتيجة إلى  الضابطة وبفروق دالة إحصائياً، ويمكن عزو هذه  المجموعة 
لكونه نموذجاً رسومياً يعتمد على اللغة البصرية، بل إنه يوصف بأنه وسيلة بصرية أو مرئية لتنمية  

) فإن ذلك يساعد في جذب الانتباه والتشويق من جهة، ويتطلب القيام  ٢٠١٧التفكير (الحربي،
وبالتالي   وأجزائها  المفاهيم  بين  العلاقات  وبناء  وفهم  والتحليل  التمييز  على  تقوم  ذهنية  بأنشطة 
الطالبات   أمام  مواتية  الفرصة  جعل  مما  معنى،  ذات  دلالات  وتكوين  استنتاجات  إلى  الوصول 

 لإعمال عقولهن وممارسة مهارات التفكير البصري مما ساهم في تنميته لديهن. 
هذه النتائج تتفق بشكل عام مع نتائج الدراسات التي تناولت التفكير البصري والتي كانت 
وبعض  البيانية  والمخططات  الرسومية  المنظمات  على  تركز  التي  المتغيرات  من  عدد  خلال  من 

) الأغا  البصري، كدراسة  العامل  على  تعتمد  عام  بوجه  جميعها  والتي  التقنية  )  ٢٠١٧الوسائل 
) (٢٠١٥وفياض  الرشيدي  ودراسة   (٢٠٢١) حسن  ودراسة  العمودي  ٢٠٢١)  ودراسة   (

إبراهيم (٢٠٢١( فيما  ٢٠٠٩) وحمادة (٢٠٠٩)، والنعمانية (٢٠٢١)،  ) إلا أ�ا تختلف عنهم 
 يتعلق بالنتائج المتعلقة ببعدي التمييز البصري واستخلاص المعاني.
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 في ضوء نتائج هذه الدراسة يوصي الباحث بما يلي: :توصيات الدراسة
الر�ضية   المفاهيم  تدريس  إيلاء  المعرفية ضرورة  البنية  بناء  في  لأهميتها  نظراً  القصوى  العناية 

 السليمة لدى الطلاب.
ومعلمي   عام  بشكل  العام  التعليم  ومعلمي  الجامعات  في  التدريس  هيئة  أعضاء  تشجيع 
الرسومية   المنظمات  على  تعتمد  التي  التدريسية  النماذج  استخدام  على  الر�ضيات بشكل خاص 
والشكلية كنموذج فراير وغيره خلال العملية التدريسية وخاصة أثناء تقديم المفاهيم بشكل عام لما  

 لها من دور كبير في بناء البنية المعرفية للمتعلمين بشكل فاعل.
تشجيع المعلمين على توظيف مهارات التفكير البصري أثناء التدريس لما لها من دور كبير في  

 تحسين أداء الطلاب من جهة. 
ومراكز   بالجامعات  التدريسية  الهيئات  لأعضاء  المهنية  التنمية  برامج  على  القائمين  دعوة 
واستراتيجيات   نماذج  تتناول  التي  التدريبية  الدورات  نسبة  لز�دة  التعليم  بإدارات  التربوي  التدريب 

 التدريس والتي تهتم بالمنظمات والمخططات والرسوم البيانية. 

 يوصي الباحث بإجراء مزيد من الدراسات، تشمل: :مقترحات الدراسة
 دراسات تجريبية مشابهة للدراسة الحالية تتناول متغيرات وعينات ومراحل دراسية أخرى.

دراسات تجريبية حول مقارنة فاعلية التدريس باستخدام نموذج فراير مع نماذج تدريسية أخرى  
 في اكتساب المفاهيم الر�ضية، وتنمية التفكير البصري والتحصيل الدراسي.

دراسات تجريبية تستهدف أثر استخدام نموذج فراير على اكتساب المفاهيم الر�ضية والتفكير 
 البصري لدى الطلاب والطالبات. 

دراسة تتضمن تصميم برمجية إلكترونية تعتمد على نموذج فراير وقياس فاعليتها في التحصيل  
 الدراسي وتنمية التفكير البصري. 

لأساتذة  التدريسية  للممارسات  والمأمول  الواقع  تتناول  نوعية  وأخرى  وصفية  دراسات 
  الجامعات والمعلمين التي تؤدي لتنمية التفكير البصري لدى طلابهم.
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 المراجع
 : المراجع العربية

) البصري  ٢٠٢١إبراهيم، �صح حسين  التفكير  مهارات  تنمية  البصري في  التفكير  استخدام شبكات  فعالية   .(
والتحصيل الدراسي في الر�ضيات لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية.مجلة كلية التربية،  

 http//:search.mandumah.com/Record/1233126.متاح في   ٥٩٨ - ٥٥٥) ،١٢٥( ٣٢
) محمد  ونوفل،  صالح  جادو،  والتوزيع  ٢٠١٣أبو  للنشر  المسيرة  دار  عمان:  والتطبيق،  النظرية  التفكير  تعليم   .(

 والطباعة. 
(أبو   السيد  أبريل  ٢٠١٠خطوة,  الـتعلم  ٨-٦،  نظريـات  مـن  المـشتقة  الإلكترونيـة  المقررات  تصميم  مبادئ   .(

وتطبيقاتهـا التعليمية [عرض ورقة] . مؤتمر دور التعلم الإلكـتروني في تعزيـز مجتمعـات المعرفـة. جامعـة البحــرين،  
 https://www.researchgate.net/publication/355716534المنامة، البحرين. 

) محمود.  عبد  مريم  دان،  تنمية ٢٠١٣ابو  على  الكسور  وحدة  تدريس  في  المحسوسة  النماذج  توظيف  أثر   .(
غير   ماجستير  [رسالة  بغزة  الأساسي  الرابع  الصف  طالبات  لدى  البصري  التفكير  ومهارات  التحصيل 

 منشورة]. الجامعة الإسلامية بغزة، فلسطين. 
 ، عمان: مكتبة الفلاح، الأردن.٢). مناهج الر�ضيات المدرسية وتدريسها، ط٢٠٠٣أبو زينة، فريد (

 ). الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم. عمان: دار الثقافة للنشر والتوزيع. ٢٠١٢أبو عاذرة، سناء (
التأملي في مادة ٢٠١٩أبو كلوب، محمد ( التفكير  لتنمية المفاهيم العلمية ومهارات  أثر استخدام نموذج فراير   .(

الجامعة   التربية،  منشورة]. كلية  غير  ماجستير  [رسالة  الأساسي  الرابع  الصف  طلاب  لدى  والحياة  العلوم 
 الإسلامية بغزة، فلسطين. 

" في تنمية مهارات التفكير البصري GeoGebra). فاعلية استخدام بر�مج الجيوجبرا "٢٠١٨إسحاق، حسن. ( 
) تربوية ونفسية،  المتوسط. دراسات  الأول  الصف  الر�ضيات لدى طلاب    -  ٢٦٧)،  ٩٩والتحصيل في 

 http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/887713. متاح في: ٣١٥
). أثر استخدام الاستراتيجية البنائية في تنمية المفاهيم الهندسية ومهارات التفكير البصري في ٢٠١٤الأسمر، آية (

الر�ضيات لدى طلبة الصف الثامن الأساسي بغزة [رسالة ماجستير غير منشورة]. الجامعة الإسلامية بغزة،  
 فلسطين.  
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). أثر استخدام الخرائط الذهنية في تنمية مهارات الترابطات الر�ضية ومهارات التفكير البصري  ٢٠١٧بدر، بثينة (
والنفسية،   التربوية  العلوم  مجلة  الر�ضيات.  ،  ٣(١٠في  في  ٨٤٩  -  ٨٠٥)  متاح   .

http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/842865 
). أثــر اســتخدام نمــوذج الفورمــات في تنميــة المفــاهيم ٢٠٢١البعلــوجي، أدهــم، وأبوســكران، نعــيم، وأبوعــودة، لينــه (

الر�ضـــية ومهـــارات التفكـــير الناقـــد لـــدى طالبـــات الصـــف الثـــامن الأساســـي بغـــزة. مجلـــة الجامعـــة الإســـلامية 
. متـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاح في: ١١١-٩١)، ٢(٢٩للدراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات التربويـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة والنفســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــية، 

ps://journals.iugaza.edu.ps/index.php/IUGJEPS/article/view/9044htt 
الر�ضية لدى تلاميذ الصفوف ٢٠٢٠البلوي، محمد ( المفاهيم  الرسوم الكرتونية في إكساب  ). فاعلية استخدام 

 . ٣٠-٦)، ١(٢٣الأولية بمدينة الر�ض. مجلة تربو�ت الر�ضيات، الجمعية المصرية لتربو�ت الر�ضيات، 
) البصري لدى  ٢٠٢٠الجريوي، سهام  التفكير  وتنمية  المعرفي  التحصيل  الإلكتروني في  البصري  التدوين  فاعلية   .(

)، ٦(٢٨طالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن. مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية،  
١٤٠-١٠٤ .ttps://journals.iugaza.edu.ps/index.php/IUGJEPS/article/view/6859/3419h 

) عبداللطيف  بعض ٢٠٠٢الجزار،  اكتساب  في  الوسائط  متعدد  الكمبيوتر  بمساعدة  التعليم  استخدام  فعالية   .(
الأزهر،(  جامعة  التربية،  مجلة كلية  المفاهيم.  لتقويم  فراير  نموذج  وفق  العلمية  المفاهيم  تعلم  )، ٣٩مستو�ت 

١٠٥-٨٣ . 
). فاعلية كل نموذجي فراير ودانيال في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية الدافع المعرفي ٢٠١٦الجلبي، محمد خالد (

 .٤٦٦-٤٤١)،  ٢٩(٢لدى طلاب الصف الثاني متوسط، مجلة الأستاذ، 
). أثر استخدام نموذج فراير في تدريس العلوم على تنمية التفكير الابتكاري واكتساب ٢٠٢١الحارثي، مها عيضة (

المفاهيم العلمية لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي بمدينة الطائف. مجلة كلية التربية، جامعة أسيوط،  
 http://www.aun.edu.eg/faculty_education/arabic. متاح في: ٣٠٣-٢٧٤)، ٤(٣٧

) ضويحي  مريم  لدى  ٢٠١٧الحربي،  العلمية  المفاهيم  لبعض  البديلة  التصورات  تعديل  في  فراير  نموذج  فاعلية   .(
والنفسية،   التربوية  العلوم  مجلة  تبوك.  بمدينة  متوسط  الثاني  الصف   :DOI.  ١٠٩-٨١)،  ٤( ١طالبات 

10.12816/0043520 
). استخدام الانفوجرافيك في بيئة تعليمية إلكترونية لمقرر مبادئ التدريس لتنمية التحصيل ٢٠٢١حسن، بدرية (

-١٦٥)،  ٨٤(١المعرفي والتفكير البصري لدى طلاب كلية التربية النوعية. المجلة التربوية، جامعة سوهاج،  
٢٠١ .DOI: 10.12816/EDUSOHAG. 2021. 148038 
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). تنمية التفكير البصري في ا لر�ضيات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية (الصم والعاديين).  ٢٠٠٤حسن، مديحة (
 عالم الكتب. القاهرة 

التعليمية بالكمبيوتر لتنمية التحصيل والتفكير البصري في الر�ضيات ٢٠٠٦حمادة، فايزة ( ). استخدام الألعاب 
 . ٢٧١-٢٢٣)، ٢٢لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. المجلة التربوية، (

). فاعلية شبكات التفكير البصري في تنمية مهارات التفكير البصري والقدرة على  ٢٠٠٩حمادة، محمد محمود. (
حل وطرح المشكلات اللفظية في الر�ضيات والاتجاه نحو حلها لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي.دراسات  

 .متاح في:  ٦٤ - ١٤) ،١٤٦في المناهج وطرق التدريس، (
      http:// search. Mandumah.com//Record/41347 

أثر نموذج ميرل٢٠١٨الحوراني، سامي ( الر�ضية والاحتفاظ لها لدى طلاب    -).  المفاهيم  تينسون في اكتساب 
 الصف السابع الأساسي بغزة [رسالة ماجستير غير منشورة]. الجامعة الإسلامية، غزة. 

). أثر نموذج ديفز في التفكير البصري لدى طلاب الصف الرابع الأدبي في مادة ٢٠١٦الخزرجي، حيدر خزعل (
) والنفسية،  التربوية  للعلوم  الأساسية  التربية  كلية  مجلة  في:  ٥٠٤-٤٨٦)،  ٢٦التاريخ،  متاح   .

695953-https://search.emarefa.net/detail/BIM 
 ) نضال  تلاميذ  ٢٠١٨الخزرجي،  لدى  الر�ضيات  لمادة  البصري  التفكير  تنمية  في  المتشابهات  استراتيجية  أثر   .(

 .  ٧٦-٥٥)، ٢٢٥المرحلة الابتدائية. مجلة الأستاذ، (
). الر�ضيات المدرسية مناهجها تدريسها والتفكير الر�ضي. عمان: دار الإعصار العلمي  ٢٠١٥الخطيب، خالد (

 للنشر والتوزيع. 
) الدين، مجدي  البصري لدى طلاب  ٢٠١٣خير  والتفكير  الخرائط  تنمية مهارة رسم  بر�مج مقترح في  فاعلية   .(

 . ١١٩-٨٩)، ١)،ج(٣٩الصف الأول الثانوي، دراسات عربية في التربية وعلم النفس، الر�ض، (
). منهج مقترح قائم على المدخل البصري لتنمية بعض المفاهيم الجغرافية ومهارات التفكير ٢٠١٦دبور، ميرفت (

التعليم الأساسي. مجلة البحث العلمي في التربية،   البصري لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من مرحلة 
 .١٩٦-١٥٩)، ١٧(١جامعة عين شمس،  

) أحمد  وائل  التفكير  ٢٠١٦راضي،  مهارات  تنمية  في  الدماغ  إلى  المستند  للتعلم  مقترحة  استراتيجية  فاعلية   .(
 . ١٣١-٤٨)، ٤٦البصري لدى طلاب المدرسة الثانوية الصناعية الزخرفية. المجلة التربوية، (
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التكاملي لتعلم العلوم في تنمية مهارات القرن الحادي   STEM). استخدام مدخل  ٢٠١٥رزق ، فاطمة مصطفى (
والعشرين ومهارة اتخاذ القرار لدى طلاب الفرقة الأولى بكلية التربية. دراسات عربية في التربية وعلم النفس .  

)١٢٨-٧٩) ، ٦٢. 
). بعض العوامل المؤدية لصعوبات التعلم في مادة الر�ضيات لدى تلاميذ ثالثة ثانوي دراسة  ٢٠١٧ز�د، مريم (

 استكشافية ببعض ثانو�ت مدينة ورقلة    
 [رسالة ماجستير غير منشورة]. جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر.      

) حمد  المعرفي ٢٠٢١الرشيدي،  التحصيل  تنمية  في  الإنفوجرافيك  تقنية  على  قائم  تدريبي  بر�مج  توظيف  أثر   .(
)، ٨٢(١ومهارات التفكير البصري لدى طلاب كلية التربية بجامعة حائل. المجلة التربوية، جامعة سوهاج،  

١٣٧-٧٢ .DOI: 10.12816/EDUSOHAG.2021. 135530 
) دين  والعبيدي، ٢٠٠٤سبتزر،  الدين  نجم  مردان،  ترجمة:  المبكرة.  الطفولة  مرحلة  في  والتعلم  المفاهيم  تكوين   .(

 شاكر، الكويت: مكتبة الفلاح.
التكامل مع التراث الفني والمعماري المصري لتنمية التفكير  ). مقرر في الهندسة قائم على  ٢٠١١سطوحي، منال (

دراسات  الإعدادية،  المرحلة  لدى طلاب  المواطنة  وقيم  المصرية  الر�ضيات  لهوية  والوعي  الهندسي  البصري 
) التدريس، جامعة عين شمس،  للمناهج وطرق  المصرية  الجمعية  التدريس،  -١٠٥)،  ١٧٠المناهج وطرق 

١٥٥ . 
). تدريس مفاهيم اللغة العربية والر�ضيات والعلوم والتربية الاجتماعية.  ١٩٩٨سعادة، جودت، واليوسف، جمال (

 بيروت: دار الجيل. 
). أثر تدريس وحدة الهندسة باستخدام معمل الر�ضيات في التحصيل والدافعية نحو تعلم  ٢٠١٥سليمان، أماني (

الر�ضيات لدى طلبة الصف السادس الأساسي في مدارس محافظة طولكرم [رسالة ماجستير غير منشورة].  
 جامعة النجاح الوطنية، فلسطين. 

) صباح  والتفكير  ٢٠١٧السيد،  الر�ضية  المفاهيم  لتنمية  الرقمية  القصص  استخدام  على  قائم  مقترح  بر�مج   .(
 .١٥٦-١٢٣)، ٩٠الابتكاري لدى طفل ر�ض الأطفال. دراسات عربية في التربية وعلم النفس، ( 

). فاعلية بيئة تعليمية قائمة على العرض الثلاثي الأبعاد في تنمية المفاهيم العلمية ومهارات ٢٠٢٠شيخة، سلوى (
بغزة،   الإسلامية  الجامعة  منشورة].  غير  ماجستير  [رسالة  الأساسي  الرابع  الصف  لطلبة  البصري  التفكير 

 فلسطين. 
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)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

). أثر بر�مج تعليمي مدعم بالتأثيرات الضوئية في حل المسألة الر�ضية  ٢٠١٤صالحة، سهيل؛ والعابد، عد�ن (
الإنسانية،   للعلوم  النجاح  السابع في فلسطين، مجلة جامعة  الصف  المكانية لدى طلبة  )،  ١٢(٢٨والقدرة 

٢٧٣٢-٢٦٩٧ .001-012-028-https://doi.org/10.35552/0247 
 ). تعلم المفاهيم اللغوية والدينية لدى الأطفال. القاهرة: دار الفكر العربي. ٢٠٠٢الضبع، ثناء (

أثر استخدام استراتيجية شكل البيت الدائري في تنمية التفكير البصري لدى طلاب  ٢٠١٤الطراونة، محمد (  .(
 . ٨٠٨-٧٩٨)، ٢(٤١الصف التاسع في مبحث الفيز�ء. دراسات العلوم التربوية، الأردن، 

). أنماط التعلم المفضلة لدى طلبة جامعة  ٢٠٠٩الطلافحة، فؤاد طه طالب، و الزغول، عماد عبدالرحيم عبدالله. (
. ٢٩٧  -  ٢٦٩)،  ٢(٢٥مؤتة وعلاقتها بالجنس والتخصص. مجلة جامعة دمشق للعلوم التربوية والنفسية،  

 http://search.mandumah.com/Record/37058متاح في: 
). التفكير البصري مفهومه مهاراته استراتيجياته. المجموعة العربية للتدريب  ٢٠١٦عامر، طارق والمصري، إيهاب (

 والنشر: القاهرة.
). أثـــــر توظيـــــف اســـــتراتيجية الـــــرؤوس المرقمـــــة في تنميـــــة مهـــــارات التفكـــــير البصـــــري فى ٢٠١٨عبـــــدالقادر، محمـــــد (

الر�ضــيات والميــل نحوهــا لــدي طــلاب الصــف الرابــع الأساســي بغــزة [رســالة ماجســتير غــير منشــورة]. الجامعــة 
الإســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلامية (غـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــزة)، غـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــزة. متـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاح في 

http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/1010732  
 ). تعليم وتعلم الر�ضيات في المرحلة الابتدائية، الكويت: مكتبة الفلاح.١٩٩٨عبيد، وليام وآخرون (

 ). المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية، الر�ض: مكتبة العبيكان.١٤٢٧العساف، صالح (
). التفكير وأنماطه ونظر�ته وأساليب تعليمه وتعلمه.عمان: دار صفاء  ٢٠١٢العفون، �دية، والصاحب، منتهى (

 للنشر والتوزيع. 
) مسفر  والسلولي،  هشام  إبراهيم وحسين،  وعبدالله،  �عم  المفاهيم  ٢٠١٣العمري،  تدريس  في  المؤثرة  العوامل   .(

والنفسية،  التربوية  العلوم  مجلة  التربويين.  والمشرفين  المعلمين  نظر  وجهة  من  الابتدائية  المرحلة  في  الر�ضية 
٧٠٨-٦٣٧)، ٢(٦ .https://jeps.qu.edu.sa/index.php/jep/article/view/1584/1666 

) هالة  التفكير  ٢٠٢١العمودي،  وتنمية  الدراسي  التحصيل  على  العلوم  تدريس  في  العلمية  المحطات  فعالية   .(
البصري والكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى طالبات الصف الثاني متوسط بمدينة مكة المكرمة، مجلة جامعة أم  

 . ١٤٢-٩٢)، ٣(١٣القرى للعلوم التربوية والنفسية، 
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). فاعلية القصص الرقمية في تنمية مهارات التفكير البصري في مقرر اللغة العربية  ٢٠٢١العيد، الخامسة صالح (
 .٤١٤-٣٧١)، ٢٨لدى طالبات كلية التربية في جامعة حائل. مجلة كلية التربية للبنات للعلوم الأساسية، (

وأثر منهج مقترح في ضوئها لنظام الأرض في تنمية مهارات   STEAM). أبعاد تصميم مناهج  ٢٠١٣غانم، تفيدة (
لدى طلاب المرحلة الثانوية، مجلة كلية التربية، جامعة بني سويف،     System thinkingالتفكير في الأنشطة  

١٨٠-١١٥، ١٠. 
). فاعلية أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم التربوية والنفسية في مادة الفلسفة وعلم ٢٠١٥غضبان، محمد قاسم (

واسط،   جامعة  مجلة  الإعدادية،  المرحلة  طلبة  لدى   :DOI،  ٣٥-١النفس 
10.13140/RG.2.2.12462.36165 

التفاعلية وأثرها  ).  ٢٠١٥فرحات، أحمد، وفرجون، خالد وغنيم، محمد ( الذهنية  أنماط الدعم باستخدام الخرائط 
 . ٨٣٨-٧٨٣)، ٢١(٣على التفكير البصري. دراسات تربوية واجتماعية، جامعة حلوان، 

) ساهر  الفيز�ئية ٢٠١٥فياض،  المفاهيم  تنمية  في  الذهنية  والخرائط  العلمية  المحطات  استراتيجيتي  توظيف  أثر   .(
غير   ماجستير  [رسالة  بغزة  الأساسي  الرابع  الصف  طلبة  لدى  العلوم  مادة  في  البصري  التفكير  ومهارات 

 منشورة]، الجامعة الإسلامية بغزة، فلسطين. 
). مدى توافر مهارات التفكير البصري في مقرر الر�ضيات للصف السادس. مجلة كلية  ٢٠١٩كوسه، سوسن (

 . ٤٢٩-٣٩٥)، ١(٧٣التربية، جامعة طنطا، 
). البلاغة والر�ضيات قراءة في نصوص القرآن الکريم والسنة النبوية الشريفة. مجلة  ٢٠١٨المرسي, د محمد السيد. (

 Doi: 10.21608/jflm.2019.38280. ٤٩٥-٤٣٣), ١(٣٧کلية اللغة العربية بالمنصورة، 
). مستو�ت التفكير التأملي لدى طلاب جامعة الجوف: دراسة مستعرضة. مجلة جامعة  ٢٠١٤المرشد، يوسف (

 . ١٨٤-١٦٣)،٢(٩طيبة،
 ). تعليم التفكير الإبداعي لطفل الروضة، القاهرة: دار المصرية اللبنانية. ٢٠٠٥المشرفي، انشراح، وعمار، حامد (

). فاعلية استخدام برمجيات تعلمية على التفكير البصري والتحصيل في تكنولوجيا  ٢٠٠٦مهدي، حسن ربحي. (
غزة،   الإسلامية،  الجامعة  منشورة].  غير  ماجستير  [رسالة  عشر  الحادي  الصف  طالبات  لدى  المعلومات 

 فلسطين
). مدى تضمين كتب الر�ضيات المطورة للمرحلة الأساسية الدنيا لمهارات التفكير البصري  ٢٠١٨نتيل، وجيدة (

 ومدى اكتساب طلبة الصف الرابع لها [رسالة ماجستير غير منشورة]. الجامعة الإسلامية بغزة، فلسطين. 
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)  ١في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير البصري في مقرر رياضيات (  Frayerأثر استخدام نموذج فراير  
 . لدى طالبات قسم الطفولة المبكرة بجامعة الطائف

 . د. عبد العزيز بن عثمان الزهراني

 GEOMETRIC). فاعليــة التــدريس باســتخدام بــر�مج الراســم الهندســي (٢٠٠٩النعمانيــة، شمســة بنــت محمــد. (

SKETCHPAD في تنميـــة التفكـــير البصـــري والتحصـــيل لـــدى طالبـــات الصـــف التاســـع الأساســـي [رســـالة (
ماجســــــــــــــــــــــــتير غــــــــــــــــــــــــير منشــــــــــــــــــــــــورة]. جامعــــــــــــــــــــــــة الســــــــــــــــــــــــلطان قــــــــــــــــــــــــابوس، مســــــــــــــــــــــــقط. متــــــــــــــــــــــــاح في: 

http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/964675 
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 .٢٠٣٠التاريخ الوطني ودورها في تعريز مجتمع المعرفة في ضوء رؤية المملكة  رقمنة

 .محمد بن جابر يحيى الخالدي المالكيد. 

 المستخلص 
الوقوف على  الوطني والمواطنة من خلال  التاريخ  الوطيدة بين  العلاقة  الدراسة  الباحث في هذه  يتناول 
الوطن  سكان  لدى  والانتماء  الوعي  درجة  على  الوطني  ومردودها  وأهميتها،  العلاقة  تلك  ومظاهر  جوانب 
الواحد، ثم عرض مقدمة في الرقمنة من حيث ماهيتها وأهدافها وفوائدها ومدى تطورها على النطاق المحلي 
والعالمي، ومن ثمة الحديث عن أهمية رقمنة التاريخ الوطني مع ذكر فوائد ذلك على مجتمع البلد الواحد لاسيما  
يلي ذلك ثم �تي الحديث عن  الوطني،  التاريخ  لرقمنة  السعودية، مع عرض خطة مقترحة  العربية  المملكة  في 
ضرورة تحويل الأراشيف التاريخية التقليدية الورقية إلى أراشيف تاريخية إلكترونية على مستوى كافة المؤسسات 
الحكومية والخاصة، إضافة إلى أن المعلومات المدونة في الأرشيف الوطني الإلكتروني وبكافة أشكالها ستكون في  
المبذولة حول ذلك من بعض  الجهود  إيراد نماذج حية من  التزييف، مع  مأمونة من  إلكترونية  حاضنة علمية 
وما   العدل  ووزارة  الداخلية،  ووزارة  المتعددة،  التاريخية  بمشاريعها  عبدالعزيز  الملك  الحكومية كدارة  القطاعات 
العربية   بالمملكة  العامة  محاكمها  معظم  في  المحفوظة  والوثائق  السجلات  لكافة  إلكترونية  أرشفة  من  بدأته 
السعودية. وقد خلصت الدراسة إلى وجود كم هائل من المعلومات التاريخية بصورها المختلفة في كافة الجوانب  
التاريخية تحتاج إلى مشروع وطني كبير له صبغة إلكترونية حديثة يحفظ ذلك الإرث والتراث العظيم  والعصور 
وتحت إشراف علمي وتقني يدعم ويعزز مجتمع المعرفة، وبذلك تتحقق أهداف عديدة أهمها المساهمة في تحقيق 

 . ٢٠٣٠أهداف رؤية المملكة 
 التأريخ، الوطن، الرقمنة، المواطنة. الكلمات المفتاحية:

Abstract 
In this study, the researcher deals with the close relationship between national history 

and citizenship by examining the aspects and manifestations of that relationship, its 
importance, and its national impact on the degree of awareness and belonging among the 
population of the same country, then presenting an introduction to digitization in terms of its 
nature, objectives, benefits, and the extent of its development on the local and global scale, 
and from There is talk about the importance of digitizing the national history, while 
mentioning the benefits of this on the society of the same country, especially in the Kingdom 
of Saudi Arabia. With the presentation of a proposed plan for the digitization of the national 
history, then comes the talk about the need to convert the traditional paper historical archives 
into electronic historical archives at the level of all governmental and private institutions, in 
addition to that the information recorded in the electronic national archive in all its forms will 
be in an electronic scientific incubator that is safe from forgery. With vivid examples of the 
efforts made in this regard by some government sectors, such as the King Abdulaziz House 
with its various historical projects, and the Ministry of Interior, And the Ministry of Justice 
and what it started of electronic archiving of all records and documents kept in most of its 
general courts in the Kingdom of Saudi Arabia. The study concluded that there is a huge 
amount of historical information in its various forms in all aspects and historical eras that 
need a large national project that has a modern electronic character that preserves that great 
legacy and heritage under scientific and technical supervision that supports and enhances the 
knowledge society, and thus many goals are achieved, the most important of which is 
contributing to achieving the goals of the vision Kingdom 2030. 

Keywords: history, homeland, digitization, citizenship.   
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 المقدمة:
الوعي  ز�دة  في  أهمية كبرى  الوثيق  ولارتباطهما  لايفترقان،  صنوان  والمواطنة  الوطني  التاريخ 
حققه  عظيم  ومنجز  مكتسب كبير  السعودية  العربية  للمملكة  الوطني  والتاريخ  الوطني،  والانتماء 

أن   بنا  ويفترض  هو السابقون،  السعودي  التاريخ  أن  لأبنائنا؛ كما  مفاهيمه  ونكرّس  عليه  نحافظ 
 امتداد لتاريخ إسلامي مديد، سطر بطولاته رجال دول سابقون لتنتهي إلى هذا العهد الزاهر.

والثقافية  والاقتصادية  السياسية  جوانبه  بكافة  التاريخ  ذلك  حفظ  بمكان  الأهمية  ومن 
في  تسهم  التي  التقنية  الطرق  بأحدث  مدوً�  وإرثًا  ينضب  لا  معينًا  عليه  والإبقاء  والاجتماعية 

 الحفاظ عليه وإتاحته للمستفيد بطرق سهلة وميسورة.
 مشكلة البحث:  .١
 تدني مستوى الوعي حول العلاقة بين التاريخ الوطني والمواطنة.  •
 عدم وجود قاعدة رقمية للمعلومات والوثائق التاريخية. •
 أسئلة البحث:  .٢
ماهي طبيعة العلاقة بين التاريخ الوطني والمواطنة، وما أهمية تلك العلاقة في ز�دة الوعي  •

 والانتماء الوطني؟ 
 ماهي الطريقة المناسبة لحفظ التاريخ الوطني على أن تكون مواكبة للتطور التقني العالمي؟  •
 أهداف البحث:  .٣

 يهدف البحث إلى:
 ز�دة الوعي بالعلاقة الوطيدة بين التاريخ الوطني والمواطنة.  •
 التنويه إلى ضرورة وجود أرشفة رقمية للتاريخ الوطني  •
 إعطاء مقترح عملي لرقمنة التاريخ الوطني. •
 أسباب اختيار الموضوع:  .٤

التاريخ الوطني والمواطنة أحد الجوانب الرئيسة التي تدعم نجاح رؤية المملكة العربية السعودية  
، تلك الرؤية التي جعلت جميع القطاعات في سباق مع الزمن لمواكبتها في كافة المجالات؛ ٢٠٣٠

ومن ذلك الجانب التقني والرقمي، ولذا كان من الأهمية بمكان أن يكون للمملكة أرشيف رقمي 
جهة  من  العربية  الجزيرة  وتاريخ  جهة  من  السعودية  العربية  المملكة  بتاريخ  يتعلق  ما  بكل  يعُني 



 

 ٣٩٨ 

 .٢٠٣٠التاريخ الوطني ودورها في تعريز مجتمع المعرفة في ضوء رؤية المملكة  رقمنة

 .محمد بن جابر يحيى الخالدي المالكيد. 

أخرى، حتى يصبح لدينا حاضنة رقمية تاريخية تحفظ تاريخنا وتيسر سهولة الوصول إليه للباحثين  
 والمهتمين. 

وعليه كان هذا البحث الموسوم بـ رقمنة التاريخ الوطني ودورها في تعريز مجتمع المعرفة في ضوء  
 ٢٠٣٠رؤية المملكة 

 ويتناول المباحث التالية: 
بين  الوطيدة  العلاقة  إبراز  على  المحتوى  ويشمل  والمواطنة:  الوطني  التاريخ  الأول:  المبحث 

 التأريخ الوطني والمواطنة، وانعكاس هذا الارتباط على الانتماء الوطني لدى النشء. 
أو  بالرقمنة  وتعريف  استعراض  وفيه  التاريخي:  وتطورها  (الأرشفة)  الرقمنة  الثاني:  المبحث 

 الأرشفة وأهميتها، من خلال السرد التاريخي لتطورها.
المبحث الثالث: التاريخ الوطني والرقمنة (خطة مقترحة): عرض لمدى القدرة على أرشفة أو 

 رقمنة التاريخ الوطني وأهمية ذلك، مع خطة مقترحة لتلك الرقمنة.
المبحث الرابع: نماذج من الأراشيف الإلكترونية السعودية: عرض موجز للأراشيف السعودية  

 التي يمكن الأخذ بأساليبها في رقمنة التاريخ الوطني.  االإلكترونية
 الخاتمة: وفيها يذكر الباحث أهم النتائج والتوصيات. 
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 المبحث الأول: التاريخ الوطني والمواطنة:
، إذ أن مفهوم المواطنة يتشكل في سياق  )١(هناك ارتباط وثيق بين التاريخ والوطنية أو المواطنة 

حركة المجتمع والتحولات التي عرفها عبر التاريخ، وفي سياق هذه الحركة تنسج العلاقات وتتبادل  
المنافع، وتخلق الحاجات وتبرز الحقوق والواجبات والمسؤوليات، من خلال هذه العناصر المتفاعلة 
يتولد موروث مشترك من القيم والمبادئ والسلوك و العادات مما يسهم في تشكيل شخصية المواطن  

الوطنية   ويمنحها فالمواطن  )٢(الخصائص  والمواطن،  للوطن  حماية  المشترك  التراث  يصبح  وبذلك   ،
الأزمات، ولكنه أيضا يدافع عنه في مواجهات التحد�ت، لأن المواطن لا يستغني    يحتمي به في

الآخر   بوجود  رهين  واستمراره  أحدهما  فوجود  المواطن،  عن  يستغني  لا  والوطن  الوطن،  عن 
وقدم   للمواطنةواستمراره،  التعاريف  من  مجموعة  الحبيب  إبراهيم  تعريف )٣(فهد  إلى  فأشار   ،

، وفي قاموس علم الاجتماع )٤(الموسوعة العربية بأ�ا "اصطلاح يشير إلى الانتماء إلى أمة أو وطن" 
تم تعريفها على أ�ا مكانة أو علاقة اجتماعية تقوم بين فرد طبيعي ومجتمع سياسي( دولة )، ومن  

الثاني الحماية، الطرف  الولاء ويتولى  الطرف الأول  يقدم  العلاقة  العلاقة   خلال هذه  وتتحد هذه 
بأ�ا  نفسي  منظور  من  وآخرون  هلال  فتحي  إليها  وينظر  القانون،  طريق  عن  والدولة  الفرد  بين 
الشعور بالانتماء والولاء للوطن وللقيادة السياسية التي هي مصدر الإشباع للحاجات الأساسية 

 . )٥(وحماية الذات من الأخطاء المصيرية 
والممارسات  والقانونية  السامية  والمعايير  والفلسفية  الإنسانية  القيم  مجموع  هي  والمواطنة 
الاجتماعية التي تمكن الفرد من الانخراط في مجتمعه، والتفاعل معه إيجابا والمشاركة في تدبير شؤونه  
وأموره، وهناك من يرى أن المقصود بالمواطنة هو العضوية الكاملة والمتساوية في المجتمع والوطن، بما  

 
للمزيد عن الوطن والمواطنة من حيث اللغة والاصطلاح ينظر: الفيروز آبادي، مجد الدين محمد بن يعقوب،   )١(

ط الرسالة،  مؤسسة  التراث في  تحقيق  مكتب  تحقيق:  المحيط،  ابن ١٢٤٧م، ص٢٠٠٥ه/١٤٢٦،  ١القاموس  ؛ 
 .٩٤٩دار لسان العرب، بيروت، د.ت، ص، منظور، محمد بن مكرم، لسان العرب، إعداد: يوسف خياط، مج

 . ٨، ص٢٠١١، ١علي، سعيد إسماعيل، المواطنة في الإسلام، دار السلام للطباعة والنشر، ط )٢(
الحبيب، فهد إبراهيم، الاتجاهات المعاصرة في تربية المواطنة، موقع مركز آفاق للدراسات والبحوث، حرر في    )٣(

 . ١٢، ص١٩/٠٥/٢٠١٠
 .٣١١م، ص١٩٩٦الموسوعة العربية العالمية، الر�ض، مؤسسة أعمال الموسوعة للنشر والتوزيع،  )٤(
 .١٣الاتجاهات المعاصرة، صالحبيب،  )٥(



 

 ٤٠٠ 

 .٢٠٣٠التاريخ الوطني ودورها في تعريز مجتمع المعرفة في ضوء رؤية المملكة  رقمنة

 .محمد بن جابر يحيى الخالدي المالكيد. 

تراب  فوق  يعيشون  الذين  المواطنين  أن كافة  يعني  ما  وهو  وواجبات،  حقوق  من  عليها  يترتب 
الوطن سواسية، بدون أدنى تميز قائم على معايير الدين أو الجنس أو اللون، أو المستوى الفكري،  
المساواة   هي  أربع  قيم  على  ترتكز  والواجبات  الحقوق  من  سلسلة  بالمواطنة  التمتع  عن  ويترتب 

 . )١(والمشاركة والمسؤولية الاجتماعية
والاستعداد   والوطنية  التاريخية  الحضارية  بالخصوصيات  الوعي  على  تتأسس  إذن  فالمواطنة 
لتنميتها وتوجيهها والدفاع عنها بكل الوسائل العلمية والمعرفية والمنهجية والمادية، والمواطنة الحقيقية  

 تهدف إلى: 
 احترام مقدسات الوطن. -١
 وتكريس حب الوطن.  -٢
 تعزيز الرغبة في خدمته.-٣ 
 والمسؤولية.الإيجابية التعامل مع قضا� الوطن بقيم  -٤ 
 التحلي بروح المسؤولية.  -٥
 التحلي بالسلوك الحضاري وقبول التعدد والاختلاف.-٦
 الوعي بالحقوق والواجبات.  -٧
 ترسيخ قيم المعاصرة والحداثة مع التشبث بالأصالة. -٨
تكوين مواقف إيجابية تخدم المواطنة النشيطة التي من شأ�ا تجاوز مشاكل المجتمع والبيئة    -٩

 الطبيعية. 
 . )٢(ـ التشبع بقيمة المشاركة الإيجابية في الشأن المحلي والوطني ١٠

الحقوق المضمونة دستورً�، بمعنى أ�ا علاقة وهناك من ينظر إلى المواطنة على أ�ا نسق من  
والاجتماعية،   والاقتصادية،  السياسية،  الحقوق  من  مجموعة  على  تقوم  والدولة  الفرد  بين  قانونية 
والثقافية التي ينبغي للدولة أن تضمنها للمواطنين جميعًا على قدم المساواة، يقابل هذه الالتزامات  

 واجبات يجب على المواطنين الوفاء بها، مما يساعد على إبراز نوع من الإحساس بالمواطنة وفق: 

 
الرابع،  برامجها)، المؤتمر الثقافي العربي    أهدافها،  فلسفتها،  (طبيعتها،التربية الوطنية    ،رضوان، أبو الفتوح رضوان  )١(

 . ١٢٧، ص ١٩٦٠جامعة الدول العربية،  القاهرة،
 . ٢٣م، ص٢٠٠٨، ٢٤عبد الوهاب الطراف: أطروحات حول المواطنة، مجلة فكر ونقد، العدد  )٢(
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شعور الفرد بالروابط المشتركة بينه وبين بقية أفراد الجماعة كالدم والجوار والمواطنة، وطريقة  –١
 الحياة بما فيها من عادات وتقاليد ونظم وقيم وعقائد ومهن وقوانين وغيرها.

شعور الفرد باستمرار هذه الجماعة على مر العصور، وأنه مع جيله نتيجة للماضي، وأنه  -٢
 وجيله بذرة المستقبل.

بمستقبلها  -٣ مستقبله  ارتباط  أي  للجماعة،  والانتماء  بالوطن  بالارتباط  الفرد  شعور 
 وانعكاس كل ما يصيبها على نفسه وكل ما يصيبه عليها.

اندماج هذا الشعور في فكر واحد واتجاه واحد وحركة واحدة، ومعنى ذلك أن مصطلح  -٤
المواطنة يستوعب وجود علاقة بين الدولة أو الوطن والمواطن وأ�ا تقوم على الكفاءة الاجتماعية 
والسياسية للفرد، كما تستلزم المواطنة الفاعلة توافر صفات أساسية في المواطن تجعل منه شخصية 

 . )١(مؤثرة في الحياة العامة
من  تتكون  الوطنية  الهوية  أن  إذ  الوطني؛  والتاريخ  المواطنة  من  بين كل  وثيق  ارتباط  وهناك 

 . )٢(مجموعة من الأبعاد المرتبطة بالأرض والتاريخ والزمن والمجتمع والثقافة
تعليم  على  المتقدمة  الحضارات  أولو  دأب  الصادقة  والمواطنة  الوطن  حب  زراعة  أجل  ومن 

هم أن التاريخ مكتسب مهم، من خلاله يمكن لهم صنع حاضر زاهر، لبناء مستقبل مشرق.  ئأبنا
ولا شك بأن دول العالم الأول استفادت أيما استفادة من تكريس تاريخهم القديم لجعله منارة تشعل  
حيث  من  يبدأ  أن  المتقدمة  بالأمم  يحتذي  أن  يريد  من  على  يجب  وهكذا  مستقبلهم.  طريق  به 

 انتهوا. 
 (الأرشفة) وتطورها التاريخي: المبحث الثاني: الرقمنة

الأرشيف هو ذاكرة الأمة وتراثها الذي لا غنى عنه، والأمة التي تفقد ذاكرتها بعدم المحافظة 
وفقدان   الهوية،  ضياع  أهمها  لعل  سلبية  آثار  عليه  تترتب  من كيا�ا  أساسيًا  جزءًا  تفقد  عليه 
الخبرات، ونسيان التجارب التي يمكن الاستبصار بها والاستفادة منها في التطور والنمو، وهذا ما  
يمثل   الذي يستحقه، حيث  الاهتمام  أولته  الأرشيف حيث  أهمية  التي وعت  المتقدمة  الدول  دعا 

 
العدد    )١( الجزيرة،  جريدة  العنكبوتية،  الشبكة  والمواطنة،  الوطنية  الماضي:  الله  عبد  المحسن    ١٣،  ١٢٤٠٣عبد 

 . ٢٠٠٦سبتنمر، 
،  ١الوطنية، مجلة كلية التربية، بني سويف، عدد يونيو، جز، تصور مقترح لمادة التربية  عبد المنعمفيصل، عبير    )٢(

 . ١٩م، ص٢٠١٤
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والاقتصادية   االأرشيف موردً  الإدارية  المؤسسات  المعلوماتية لمختلف  الموارد  أهم  ، ولا يمكن  )١(من 
نظام   تنفيذ  حيز  وضع  دون  طبيعتها  مهما كانت  عمومية  هيئة  لأي  الإداري  التواصل  ضمان 
أرشيفي مقنن يستجيب للمحيط وللمعايير الدولية وللمحيط التشريعي والقانوني الذي تنتمي إليه، 
العمل   وتفعيل  الحساسة  القرارات  اتخاذ  في  المساعدة  في  فعّالة  مساهمة  النظام  هذا  يساهم  حيث 
الإداري، مما أدى إلى تطور نظر�ت وأساليب حفظ الأرشيف نتيجة التجربة العملية التي مرت بها  
حفظ   تنظم  التي  التشريعات  تطور  والكمي  الكيفي  التطور  هذا  وواكب  الماضية،  العقود  عبر 

 .)٢(الأرشيف واستخدامه
لكتروني تطبيقًا جديدًا أو بنكًا يقوم على تخزين وحفظ المعلومات والملفات  لإويعد الأرشيف ا 

عبر   إلكترونية  رقمية  مستندات  إلى  أنواعها  بكافة  ورقية  مستندات  من  تحويلها  بعد  والمستندات 
الحديثة  والاتصالات  الحاسوب  وتقنيات  الضوئي  وحقول  )٣(الماسح  لسجلات  تقسم  حيث   ،

وأعمدة ضمن نطاق محدد يعد بأسلوب معين من قبل مختصي المعلومات بحيث يتناسب مع أهمية  
إدارتها   وتحسين  الوثائق  على  السيطرة  بغرض  واسترجاعه  عرضه  وطريقة  ومحتو�ته  المستند 

، أما )٤(واسترجاعها والتعامل معها من خلال التنظيم المعلوماتي المتاح ضمن بيئة إلكترونية أو رقمية
الإ بواسطة  الأرشفة  إلكترونيًا  والتخزين  والمراجعة  والإتاحة  للنقل  قابلة  سجلات  فإ�ا  لكترونية 

 .)٥(الحاسوب وتقنيات الاتصالات الحديثة

 
المعلومات، ط  )١( الأرشيف ودوره في خدمات  عباس،  والنشر، ١حمودة، محمود  للطباعة  دار غريب  القاهرة،   ،

 . ١٨م، ص٢٠٠٣
حميثراء،    )٢( دار  القاهرة،  العملية،  والتطبيقات  النظرية  الأسس  الالكترونية:  الأرشفة  أبوبكر،  أحمد  الهوش، 

 .١١٢ص
الأرشفة   )٣( في  وتطبيقاته  الرقمية  المستودعات  وإدارة  بناء  نظام  ريهام،  وجمال،  فتحي،  العزيز  عبد  شحاتة، 

المنوفية،   جامعة  الآداب،  كلية  والمعلومات  المكتبات  قسم  الإلكترونية، 
https://www.youtube.com/watch?v=lg4qn30OKQw. 

فضل الله، مصطفى عطية رحمة، واقع استخدام الأرشيف الالكتروني في العمل الإداري، مجلة العلوم الإدارية،   )٤(
 . ٤٢-٣٢، السنة الثانية، ص٢العدد 

)٥(  Nuryani, E. (2020, March). Management of the Electronic Archives for Optimizing Services at 

Banten Jaya University. In 1st International Multidisciplinary Conference on Education, Technology, and 
Engineering (IMCETE 2019) (pp. 82-86). Atlantis Press. 
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وفي رأيي المتواضع فإن التطور المذهل في استخدام تكنولوجيا الحواسيب والمعلومات أدى إلى  
إنجاز   طريقة  على  سريعة  الوثائق  تغييرات  وإدارة  حفظ  نظم  ومنها  المجالات،  في كافة  الأعمال 

والمعلومات، وخاصة الوثائق الإدارية مما انعكس على إدارة الوثائق ونظم الحفظ التقليدية، إذ أنه 
 لكترونية.من خلال استغلال هذه الثورة التكنولوجية ظهرت نظم الأرشفة الإ

المعلومات   تكنولوجيا  مجال  في  هائلة  تطورات  العشرين  القرن  من  الأخير  العقد  شهد  وقد 
البيا�ت  ملفات  تبادل  سهلت  التي  الآلية  الحاسب  شبكات  ظهور  إلى  أدى  ما  والاتصالات؛ 
وسرعة نسخها والوصول إليها، وتحديث ما بها من معلومات، كما أن نظم قواعد البيا�ت سمحت 

)١( وسهولةباسترجاع كمية كبيرة منها بسرعة  
 . 

ومعا وترتيب  تنظيم  على  تعمل  التي  هي  الجيدة  العلمية    لجةوالإدارة  للأنظمة  وفقا  وثائقها 
البيا�ت والوثائق وتيسير  لجة  المناسبة، كما تسعى للإفادة من الوسائل التكنولوجية الحديثة في معا

الأنظمة   من  وجدت كثير  لذا  وفاعلة،  إيجابية  بطريقة  محتو�تها  من  والإفادة  واسترجاعها  تداولها 
والبرامج التي تقوم على الأرشفة والأرشيف الإلكتروني، التي تم تطويرها وتحديثها لكي تخدم الوضع  
الحالي والمستقبلي، إذ يمتاز نظام حفظ الملفات الآلي المتكامل باستخدام أحدث الأجهزة وآلات  

سهل على المنظمات على  المسح الضوئي ونظم الأرشفة الإلكترونية وقاعدة البيا�ت المركزية؛ ما  
 .)٢(اختلاف أحجامها وأنشطتها من الوصول إليها

إنشاء   على  يساعد  أهمية كبيرة كونه  للوثائق  الفني  الإعداد  "يكتسب  الصدد  هذا  وفي 
الفهارس والأدلة وقواعد البيا�ت المعتمدة على التقنيات الحديثة التي من شأ�ا إعلام المستفيدين  

 .)٣(بمضمون الوثائق وتسهل عليهم الوصول إليها"
 لكترونية تعمل على: لإوفي المجمل فإن الأرشفة ا

 تسهيل التعامل مع المستندات ومحتو�تها. -
 

القرى،   )١( أم  بجامعة  الإدارية  والاتصالات  الوثائق  بمركز  الالكترونية  الأرشفة  نظام  فعالية  محمد،  مريم  القثامي، 
 .٩٣ت ٧٩م، ص٢٠٢٠، ٥دراسة حالة، مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد 

، تحد�ت الأرشفة الالكترونية وإتاحة الوثائق رؤية تحليلية واقتراح لحلول  عبد الباسط ، �سين، وشولو  بولجدي  )٢(
 .١٠٦-١٠١، ص٢، السنة ٩٨٣معيارية، مجلة المعيار، العدد 

ع    )٣( والمجتمع،  العلمي  البحث  خدمة  في  ودورها  وأهميتها  الوثائق  محمد.  الحجة    –رجب    ٢،٣السناني،  ذو 
 . ٣٦٠م، ص٢٠٠٨ديسمبر  -هـ/ يوليه١٤٢٩



 

 ٤٠٤ 

 .٢٠٣٠التاريخ الوطني ودورها في تعريز مجتمع المعرفة في ضوء رؤية المملكة  رقمنة

 .محمد بن جابر يحيى الخالدي المالكيد. 

 . جاذبةإنتاج بيئة عمل  -
 توفير وحسن استغلال المساحات. -
 لكترونية. لإسهولة تبادل الوثائق عبر الشبكات ا -
 لكترونية. تطبيق منهجية الحكومة الإ -
 السرية والأمان للمستندات ومحتو�تها.توفير  -
 ين المعلومات ضد الكوارث.تأم -
 . )١(الارتقاء بمستوى وعى العاملين -

 وأما من حيث أهداف الأرشفة الالكترونية فتكمن في:
 توفير المساحات المكتبية المستهلكة لتخزين الملفات الورقية. -
الوثائق في حالة  - نتيجة لأي عوامل  توفير نسخة احتياطية من  تعرض الأصول لأي تلف 

 طبيعية أو بشرية مثل الحرائق، السرقة، ضياع مستندات، أو التلف لعوامل جوية أو غيرها.
سهولة استرجاع الوثائق المطلوبة وذلك باستخدام طرق مختلفة للبحث، مع إمكانية وضع  -

 أكثر من صيغة بحث.  
 .OCR ــــإمكانية البحث في محتوى الوثائق باستخدام تقنيات ال-
 سهولة تبادل الوثائق داخل وخارج المؤسسة. -
 إتاحة الوثائق للاطلاع بواسطة العديد من الأشخاص في نفس الوقت.-
 .)٢(حذف الملفات والوثائق المكررة-

 لكترونية فهي:لإوأما الأهداف الاستراتيجية للأرشفة ا
 إدارة بلا ورق.  -
 الدوائر والمواطنين.تبادل الوثائق بين  -
 

 
المعلومات    )١( تقنية  مركز  التكنولوجية،  الجامعة  العالي،  التعليم  وزارة  الالكترونية،  الأرشفة  سمير،  مازن  علي، 

 . ١٢ت، صوالاتصالات، د.
 .١٩علي، الأرشفة الالكترونية، مرجع سابق، ص )٢(
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 . )١(تطبيق منهجية الحكومة الالكترونية -
والتاريخ الوطني لأي كيان �تي في المرتبة الأولى من حيث أهمية حفظه وأرشفته، ومن ذلك 
التاريخ الوطني للمملكة العربية السعودية الذي تميز بامتداده التاريخي وشموله منطقة جغرافية واسعة،  
السياسية   العربية  الجزيرة  أرجاء  الحياة في  إرث تاريخي ضخم شمل كافة جوانب  على كونه  علاوة 
والاقتصادية والاجتماعية والثقافية، وحفظه بأحدث الطرق التقنية أصبح ضرورة ملحة حفاظاً عليه  

 من جهة أخرى. ٢٠٣٠من جهة، ودعمًا لمجتمع المعرفة بما يتوافق مع رؤية المملكة 
 المبحث الثالث: التاريخ الوطني والرقمنة (خطة مقترحة):

السابقون،   حققه  عظيم  ومنجز  مكتسب كبير  السعودية  العربية  للمملكة  الوطني  التاريخ 
مديد، سطر   إسلامي  لتاريخ  امتداد  وهو  لأبنائنا.  مفاهيمه  ونكرّس  عليه  نحافظ  أن  بنا  ويفترض 

 بطولاته رجال دول سابقون لتنتهي إلى هذا العهد الزاهر.  
ماسة  أهمية  من  تنبع  السعودية  العربية  للمملكة  الوطني  التاريخ  وأرشفة  حفظ  أهمية  إن 

 وحاجات ملحّة على أبناء الوطن رعايتها وصيانتها، منها:
 المحافظة على المكتسبات الوطنية والممتلكات العامة.  -١
 الفخر بالمنجز الوطني. -٢
 معرفة رجال المراحل السابقة.   -٣
 تكريس المفاهيم الوطنية لتشمل كافة جوانب حياة المواطن، وغيرها.    -٤

 ولأن التاريخ الوطني يحوي العديد من المصادر التاريخية بكافة أصنافها والتي من أهمها:
 الصور ومقاطع الفيديو.  -١
 الوثائق بكافة أنواعها. -٢ 
 المخطوطات. -٣
 التاريخ الشفهي. -٤

 
الحديث:   )١( العصر  في  الوثائق  وإدارة  الالكترونية  الأرشفة  الرحمن،  عبد  نبيل  والمعثم،  العريشي، جبريل حسن، 

 .٦٥المبادئ والأسس النظرية والتطبيقات العملية، الر�ض، مكتبة الملك فهد الوطنية، ص
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وغيرها من مصادر التاريخ الوطني فقد تكون عرضة للتلف في ظروف عديدة منها ما تكون  
طبيعية وأخرى غير طبيعية؛ لذا بات من الأهمية بمكان أن تحفظ تلك المصادر وفق الطرق التقنية  

 لكترونية. الحديثة التي من أهمها وأحدثها الأرشفة الإ

وهنا طريقة مقترحة
)١(

البناء  مبنية على نماذج سابقة و�جحة في الأرشفة الإ   لكترونية يمكن 
 عليها في مراحل تطبيق أرشفة التاريخ الوطني وهي كما يلي:

 المرحلة الأولى: 
 مرحلة التخطيط: وتشمل خطوات عدة أهمها: 

التاريخ الوطني وله إسهامات علمية في مجال توثيق    -١ تشكيل فريق علمي متخصص في 
 وتدوين التاريخ الوطني.

لديه خبرة عالية في مجال الأرشفة الإلكترونية -٢ العلمي  للفريق  تشكيل فريق تقني مرادف 
 صبغة حكومية أو خاصة.  اويمكن أن يكون ذلك الفريق ذ

رؤية -٣ ومقاصد  لأهداف  تطبيقه  مدى  ومعرفة  المشروع  متابعة  هدفها  إشرافية  لجنة  إيجاد 
 .٢٠٣٠المملكة 
ومراجع  -٤ مصادر  جميع  ذات  حصر  الضوئية  الماسحات  تقنية  واستخدام  الوطني  التاريخ 

 التقنية العالية في حفظها.
تصنيف المادة العلمية والوثائقية التي تم جمعها في قوالب تقنية تعرَّف بمحتواها إن كانت  -٥

صور أم وثائق أم غير ذلك
)٢(

 . 
  

 
للمزيد حول طرق الأرشفة الالكترونية ينظر: المالكي، مجبل لازم، علم الوثائق وتجارب في التوثيق والأرشفة،   )١(

الوراق،   مؤسسة  ص٢٠٠٩بيروت،  الهيئات ١٢٣-٩٨م،  في  الجارية  الوثائق  إدارة  حسن،  محمد  الله،  جاد  ؛ 
 .٥٤م، جامعة ألمينيا، قسم الوثائق والمكتبات والمعلومات، ص٢٠٠٧، ١والمؤسسات والمنظمات، ط

الحماحمي،    )٢( أحمد  وعاصم  علي سرور  ترجمة: سرور  الإدارية،  المعلومات  نظم  راموند،  مكليود،  ينُظر:  للمزيد 
 .١٠٨٦ه، ص١٤١٠الر�ض، المملكة العربية السعودية، 
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 المرحلة الثانية:
 مرحلة التنفيذ: وتشمل خطوات عدة أهمها: 

وفيها يتم استبعاد الأوراق المكررة والتي لن يتم أرشفتها، وتصوير    تحضير الوثائق والملفات:-١
بعض الوثائق القديمة يدو� حتى نستطيع تصويرها ضوئيا، ثم إزالة الدبابيس الموجودة على الوثائق،  
وفصل الأوراق إلى مجموعات حسب الحجم أو التي تحتوي على ألوان أو التي تحوي بيا�ت على  
التصوير   قبل  عملية تجميعها كما كانت  وتسهيل  الوثائق  على  مميزه  الوجهين، ثم وضع علامات 

 الضوئي. 
بواسطة -٢ سابقا  التي تم تحضيرها  للوثائق  الضوئي  التصوير  عملية  وتتم  الضوئي:  التصوير 

أجهزة المسح الضوئي المناسبة لحجم الوثيقة ووضوحها، وعملية التصوير الضوئي هي الخطوة الأولى  
لتحويل الملفات الورقية إلى ملفات إلكترونية يتم تخزينها على أجهزة الحاسب الآلي. كما لابد من 
التركيز على الأجهزة المطلوبة للتخزين، نوع الملف الإلكتروني، واستخدام خاصية ضغط الملفات،  

 وصلاحيات الاطلاع والتغيير.
التصوير الضوئي حيث يقوم -٣ مراقبة وتدقيق الجودة: وهي مرحلة تتم بالتوازي مع عملية 

الموظف الذي يصور الملفات ضوئيًا أو أي موظف آخر تكون مهمته مراقبة الجودة بالتدقيق على  
للتأكد من وضوحها وجودتها وعدم ضياع أي معلومة  الملفات المصورة ضوئيًا ومقارنتها بالأصل 

 .قد تحتويها الوثيقة 
يتم   -٤ التي  والأوراق  بالملفات  المتعلقة  والفهارس  البيا�ت  إدخال  مرحلة  وهي  الفهرسة: 

البطاقة  بين  ربط  إقامة  أجل  من  للوثائق  وتكشيف  ووصفية  مادية  فهرسة  عملية  وهي  تصويرها 
المرقمنة   الوثيقة  تدوينه على  يتم  الصورة وهذا بإعطاء كاشف وحيد  المرافق لهذه  والملف  الفهرسية 

ليا؛ حيث أن التكشيف اليدوي هو  أوعلى بطاقة التكشيف. ويمكن أن يتم التكشيف يدو� أو  
الكلمات   على  يحتوي  بكشاف  يتم  أن  يمكن  والذي  للوثيقة  تحليل  أو  تلخيص  عن  عبارة 

 الواصفات.
يتم   حيث  استعمالاً  الأكثر  التكشيف  طريقة  فهي  (الأوتوماتيكي):  الآلي  التكشيف  أما 
الربط؛   أدوات  أو  الاستغناء عن كلمات  وتشكيل كشاف عام مع  المصطلحات  استخلاص كل 
تكون  أو  للهيئة  خصيصًا  معدة  تكون  أن  إما  التكشيف؛  عملية  في  برمجيات  استعمال  ويمكن 

 برمجيات عامة. 
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طور  -٥ في  التي كانت  والوثائق  الملفات  إعادة  في  العملية  هذه  وتتمثل  الملفات:  إعادة 
ة وذلك بإعادة تدبيسها بعد  ن التصوير الضوئي إلى بعضها وإلى أصولها التي كانت عليها قبل الرقم

 فكها من بعضها.
ذاكرة  -٦ منها  مختلفة  ودعائم  وسائط  في  الوثائق  وخزن  حفظ  مرحلة  وتتم  والخزن:  الحفظ 

الحفظ   طريقة  وهي  المركزية  النظم  في  وكذلك  والمدمجة  الممغنطة  الأقراص  ومنها  نفسه  الحاسب 
 الاحتياطي.

 الاطلاع على الأرشيف الإلكتروني: -٧
بغرض  ليس  عليها  والتجهيزية  والبشرية  المالية  المبالغ  وإنفاق  الأرشيفية  الأرصدة  رقمنة  إن 
أو  للمستفيدين والاطلاع عليه بشكل مباشر  تبليغ الأرشيف  الحفظ فقط وإنما لهدف أهم وهو 

 غير مباشر. 
للمستفيد   قبل إخراجها  الدورية والتدقيق  المراجعة  السابقة إلى  المراحل  على أن تخضع جميع 

 الأول. 

فوائد أرشفة التاريخ الوطني-
)١(

 : 
 حفظ مصادر التاريخ الوطني بشكل آمن وفق الطرق التقنية الحديثة. -١
 مصادر التاريخ الوطني بكافة أنواعها في قالب علمي تقني موحد. جمع  -٢
 منع حدوث أي تعديل أو تزوير أو تشويه قد يطال مصادر التاريخ الوطني.  -٣
 إتاحة المعلومات للمستفيد بطريقة سلسة وسريعة. -٤
 دعم مجتمع المعرفة بكم هائل من المعلومات في أيقونة موحدة وسهل التعامل معها. -٥
 فيما يتعلق بالتاريخ والتراث الوطني. ٢٠٣٠تحقيق أهداف رؤية المملكة  -

  

 
،  ١کافي، محمود، أسس إدارة الأرشيف الجاري والوسيط، حكومة الشارقة، مركز الشارقة للوثائق والبحوث، ط  )١(

 . ٥٤م، ص٢٠١٤
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 المبحث الرابع: نماذج من الأراشيف الالكترونية السعودية: 
على   تعمل  وأن  التقليدية  النظم  عن  التخلي  الأرشيفية  المؤسسات  على  يفرض  الواقع  إن 
تطوير اتجاهاتها وتحسين أدائها. وأن تتعامل إدارات الأرشيف مع نظم المعلومات الحديثة وتعمــــــل  
السرعة   معدلات  رفع  شأ�ا  من  التي  المختلفة  التقنية  والوسائل  الأدوات  من  الاستفادة  على 

 والكفاءة في أداء الأنشطة الأرشيفية.
الأرشيفية في   للمؤسسة  والمستقبلية  الحالية  الحاجات  يغطي  أن  التقنية يجب  إلى  التحول  إن 

 إطار خطة متدرجة الأولو�ت.  
وعندما تقرر أي إدارة للوثائق في أي منظمة التحول إلى النظام الإلكتروني، فإن هناك أربعة  

 ، هي: )١(اتجاهات لهذا التحول
 واستخدام النظام الجديد.  يمالتحويل المباشر. ويبدأ بالتوقف عن النظام القد -١
التحويل المرحلي: ويعتمد على تقسيم مكو�ت النظام الجديد إلى نظم جزئية، ومن ثم  -٢ 

 تفعيل الأجزاء واحدًا بعد الآخر. 
التحويل المتوازي: وتتم من خلال عمل النظامين معا حتى يثبت النظام الجديد كفاءته، -٣

 ومن ثم توقيف القديم.
التحويل التجريبي: ويتم عن طريق تنفيذ النظام وتجريبه في قسم أو إدارة داخل المنظمة، -٤

  .فيها تم تعميمه على بقية أقسام وإدارات المنظمة نجحفإذا 
التحول   هي  الإلكتروني  الأرشيف  إلى  التقليدي  الأرشيف  من  للتحول  الطرق  أنسب  إن 

الحجم المتوسط أو الصغير، لأن النظام سيتم تثبيته ومن ثم  الفوري، خاصة إذا كانت المنظمة من  
 حفظ الوثائق بأنواعها بالإضافة إلى طريقة التحويل المتوازي. 

وفي هذا الصدد فإن لدينا في المملكة العربية السعودية العديد من الأراشيف المتعلقة بالتاريخ 
الوطني، سواء كان ذلك ما تشرف عليه جهات حكومية أو جهات خاصة؛ وعلى سبيل المثال 
ودراسات   الترقية  العلمية وبحوث  الرسائل  أقسام لحفظ  لديها  الحكومية  المملكة  فمعظم جامعات 
وهي   الأخرى  بالتخصصات  علاقة  ماله  ومنها  التاريخ  بتخصص  يتعلق  ما  منها  وغيرها  التطوير 

 
شبة    )١( والمؤسسات  الوزارات  لواقع  دراسة  السعودية:  العربية  المملكة  في  الإلكترونية  الأرشفة  أحمد،  الغرابي، 

 .٧ -٧٥الحكومية. الر�ض، مكتبة الملك فهد الوطنية، ص 
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أرفف   على  تحفظ  إذ  التقليدية  الأرشيف  بطريقة  تحفظ  معظمها  ولازالت  جدا،  بكميات كبيرة 
 مخصصة لها في مكتبات الجامعات، وهي بذلك عرضة للتلف إما بعوامل طبيعية أو بشرية. 

 نماذج من الأراشيف الإلكترونية السعودية: 
الإ الأرشفة  تجارب  بعض  المملكة  هنا  في  الحكومية  الجهات  بعض  بها  قامت  التي  لكترونية 

 العربية السعودية والتي يمكن القياس عليها لأرشفة التاريخ الوطني:
 : )١(الأرشفة الإلكترونية في دارة الملك عبد العزيز: مركز التاريخ السعودي الرقمي أنموذجًا-أ

تم إنشاء دارة الملك عبد العزيز بعد صدور نظام خاص لتنظيم أعمالها وفقًا للمرسوم الملكي  
م)، كهيئة مستقلة تعُنى بجمع وحفظ الوثائق المتعلقة بتاريخ المملكة ٥/٨/١٩٧٢) في (٤٥رقم (م/

 .)٢(العربية السعودية وتاريخ الجزيرة العربية
العزيز،   عبد  الملك  لدارة  التابعة  العلمية  المراكز  أحد  هو  الرقمي:  السعودي  التاريخ  ومركز 
عن   ورئيس  هام  ومصدر  المستقبل كتاريخ  في  لأجيالنا  وحفظها  القيمة  المصادر  على  للمحافظة 
الوسائط   خلال  من  والمهتمين  للباحثين  إتاحتها  على  العمل  وكذلك  السعودية،  العربية  المملكة 

 والوسائل التقنية الحديثة.
�تي إنشاء المركز تماشياً مع توجهات خطط التنمية الوطنية في مواكبة التوجه نحو الاقتصاد 
المعرفية   التطورات  مواكبة  المعلومات. وذلك من خلال  مقومـات مجتمـع  وتعزيـز  المعرفة  على  المبني 
والتقنية المتسارعة في العالم واسـتقطابها وتوطينهـا، وتوليـد المعرفة داخليًا ونشرها، والاستفادة من كل 

 ذلك في تطوير هيكل الاقتصـاد الـوطني السعودي. 
/    ٦بتاريخ    ئهرض إنشاء المركز وتم التوقيع على إنشاغوقد تقدمت دارة الملك عبد العزيز ب

بن محمد ١٤٣٠/    ١١ خالد  الدكتور  التعليم  وزير  معالي  بين  توقيعه  تم  الذي  الاتفاق  ونص  هـ 
على أن  العنقري، ومعالي الأمين العام لدارة الملك عبد العزيز الدكتور فهد بن عبد الله السماري  

للمملكة   التاريخية  المصادر  وتنظيم  حفظ  تطوير  مركز  إنشاء"  بتمويل  الوزارة  بموجبه  العربية  تقوم 
 السعودية إلكترونيًا" الذي تم تغيير اسمه فيما بعد ليكون "مركز التاريخ السعودي الرقمي".

ويكتسب المركز أهميته من دوره في خدمة المصادر التاريخية ويسعى من خلال ذلك إلى دعم 
والنظم  التقنيات  من  والاستفادة  وتنظيمها  حفظها  على  تعمل  التي  العلمية  البحثية  المشاريع 

 
 .الكتيب التعريفي لمركز التاريخ السعودي الرقمي )١(
 . ٤١م، ص١٩٨١ه/ ١٤٠١، ٧صكر، ظاهر محمد، التشريعات الخاصة بالوثائق، مجلة الوثائق العربية، عدد )٢(
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المعلوماتية للإسهام في إدارتها وحفظها وإتاحتها للباحثين، والمستفيدين بشكل عام، ويمكن إيجاز  
 أهمية المركز في العناصر الآتية: 

 خدمة المجتمع بحفظ وتنظيم وإتاحة المصادر التاريخية.-١
 العمل على بناء معايير وصفية تنظم المصادر التاريخية في شكلها الرقمي.-٢
 تمكين البحوث العلمية في مجال النظم التقنية المتعلقة بحفظ وإتاحة المصادر التاريخية.-٣
 بناء الخبرات التخصصية في مجال المركز وتبادل الخبرات مع المراكز العالمية.-٤
توعية المجتمع بأهمية المصادر التاريخية وايجاد البرامج التوعوية في مجالات الاعلام والمحافل -٥
 العلمية. 
الدراسات  -٦ طريق  عن  العلمية  المصادر  وإدارة  بحفظ  المتعلقة  والقوانين  السياسات  رسم 
 العلمية. 

أرشيفي   مشروع  بناء  في  التجربة  هذه  من  الاستفادة  يمكن  للتاريخ  إوعليه  ضخم  لكتروني 
 الوطني السعودي بدءًا من حيث انتهت دارة الملك عبد العزيز. 

 الأرشفة الالكترونية في وزارة الــــــــــــعدل: -ب
بلا ورق   أن تكون وزارة  إلى  العدل  القائمين على وزارة  تمثلت في سعي  وهذه تجربة أخرى 

المملكة   لرؤية  أسهل   ٢٠٣٠تحقيقًا  بصورة  خدماتها  من  المواطنين  استفادة  تسهيل  إلى  وسعيًا 
وأسرع، كما هدفت وزارة العدل من التوجه إلى إدخال تقنية المعلومات في حفظ الوثائق العقارية  
العمل   وتطوير  المعاملات،  من  أكثر  لعدد  الإنجاز  العمل، وسرعة  إجراءات  تبسيط  إلى  إلكترونيًا 
قرابة   لسجلات  ضوئي  مسح  إجراء  إلى  عمدت  لذا  إلكترونية؛  حكومية  خدمات  وتقديم 

حقول  ١٥٠٠٠٠٠( لإدخال  إضافة  صك،  وهذه    ١٣)سجل  المدخلة،  بالصورة  مرتبطة  حقلاً 
صك، وهي: (بطاقة المالك، واسم المالك، والمساحة، والمخطط، ورقم  تمثل أهم الحقول الموجودة بال

 .)١() القطعة، وكاتب العدل

 
الوثائق   )١( إدارة  منتدى  إلى  مقدم  عرض  العقارية.  الثروة  حفظ  في  العدل  وزارة  تجربة  سلمان،  الشيخ،  آل 

 م).  ٢٠٠٦/ ١٢/ ١١-١٠هـ الموافق ٢٠/١١/١٤٢٧-١٩إلكترونيًا، (الذي عقد في مدينة الر�ض في الفترة من 
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الأرشفة  تطبيق  في  السبق  قصب  لها  التي  الحكومية  الجهات  أحد  العدل  وزارة  وتعتبر 
أحدث   على  الوطني  للتاريخ  أرشيف  بناء  في  تجربتها  من  الاستفادة  يمكن  وبالتالي  الالكترونية، 

 الطرق التقنية العالمية.
 الأرشفة الإلكترونية في وزارة الداخلية: أمارة مكة المكرمة أنموذجًا: -ج

إلى  منها  الصادرة  والتعليمات  الأنظمة  مشروعها لأرشفة  من خلال  الداخلية  وزارة  هدفت 
الحصول على المعلومات الصحيحة في الوقت والشكل المناسب، إلى جانب رفع مستوى الأمان  
للوثائق، إذ مر هذا المشروع بعدة مراحل؛ أهمها: تشكيل فريق الأرشفة، والفرز والجمع والتصوير،  
الجودة،   إلكترونيًا، وضمان  الوثائق  الفهرسة وحفظ  والترميز، ثم  التصنيف  النظام، وخطة  واختيار 
والبحث الآلي، وكان من أهم مكو�ت النظام: الشبكات المحلية، وأجهزة الحاسب الآلي، وآلات  

مستوى  مساندة، ونظام لإدارة الوثائق، والبرامج التنفيذية، وقواعد البيا�ت، وبرامج الحماية، ولرفع  
الأمان للوثائق عمدت الوزارة إلى استخدام التشفير للوثائق المنقولة عبر شبكات الاتصال، وحفظ  

 .)١(نسخ احتياطية على أقراص ضوئية في مركز أمان آخر
تطبيق    في  نجحت  والتي  الداخلية  لوزارة  التابعة  الجهات  أحد  المكرمة  مكة  إمارة  وتعتبر 

ه،  ١٤١٧لكترونية في أمارة مكة المكرمة إلى عام  لكترونية؛ إذ يعود تاريخ الأرشفة الإالأرشفة الإ
بإشراف من مركز المحفوظات والوثائق في الإمارة، وتنفيذ من بعض الشركات الخاصة التي لها باع 

الإ الأرشفة  في  للأرشفة طويل  الإمارة  وثائق  معظم  خضعت  وقد  العالم،  مستوى  على  لكترونية 
بكافة أنواعها سواء كانت خطابات أو قرارات إدارية أو توجيهات وغيرها والتي بلغت ما يقارب 

عام    ١٬٧٨٠٬٥٣٠ بنهاية  وذلك  بعد  ١٤٢٥وثيقة  الآلي  الأرشيف  في  تخزينها  تم  حيث  ه، 
 .  )٢( نظام الاتصالات الإداريةتسجيلها في

  

 
العزيزالحسينان،    )١( للأنظمة  عبد  الالكترونية  الأرشفة  تجربة  إدارة   والتعليمات:،  منتدى  الداخلية،  وزارة  تجربة 

 .١٣٢، صه١٤٢٧الوثائق إلكترونيًا، الر�ض، 
عالم    )٢( حالة،  دراسة  المكرمة،  مكة  منطقة  إمارة  في  تطبيقه  ومدى  الالكتروني  الأرشيف  إيمان،  با�جة، 

والنوادر،   للاستخدام  ٢٠٠٦المخطوطات  تطبيقي  نموذج  الالكترونية  الأرشفة  محمد،  بنت  هدى  العمودي،  ه؛ 
 .٨١م، ص٢٠٠٩ه/ ١٤٣١، ١، عدد ١٦، مجلة مكتبة الملك فهد الوطنية، مجزعبد العزيالتقني بجامعة الملك  
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 الخاتمة:
كان هذا البحث عبارة عن توضيح العلاقة بين التاريخ الوطني والمواطنة، وعائد ذلك على 
الوطني   التاريخ  أرشفة  ومنها  المجالات،  في كافة  الرقمنة  أهمية  ثم  الوطني،  والوعي  الانتماء  درجة 
طويلة  زمنية  فترات  وتشمل  تصنيفاتها  بكافة  المعلومات  من  هائل  يحوي كم  والذي  السعودي، 
ومتباينة وبالتالي كان من الأهمية بمكان البدء في إنشاء مشروع علمي تقني تحت مسمى "أرشيف  

لكتروني"، ومن خلال تناول بعض المباحث المتعلقة بهذا الموضوع توصل الباحث  التاريخ الوطني الإ
 إلى النتائج والتوصيات الآتية: 

؛ كل فيما يخصه  ٢٠٣٠ضرورة عمل الجهات المختصة على تحقيق أهداف رؤية المملكة  -١
 . ومن ذلك رقمنة التاريخ الوطني

 أهمية التاريخ الوطني السعودي وغزارة مصادره وتنوعها.-٢
لذلك من مردود علمي وأمني وتقي  -٣ لما  السعودي  الوطني  للتاريخ  إنشاء أرشيف  ضرورة 

 هام.
 أهمية تحويل الأراشيف التقليدية الورقية إلى أراشيف إلكترونية حديثة.-٤
الأراشيف  -٥ إنشاء  يجعل  والخاصة  الحكومية  القطاعات  في كافة  التقنية  الإمكا�ت  توفر 

 لكترونية ضرورة ملحة.الإ
الإ-٦ الوطني  التاريخ  واقتصادي كبير أرشيف  وأمني  علمي  مردود  له  تقني  مشروع  لكتروني 

 جدًا. 
الإ-٧ الوطني  التاريخ  داعمً لأرشيف  سيكون  حديثة    اكتروني  بطرق  المعرفة  لمجتمع  رئيس 
 وسهلة.
لأهميته في    اللإرث التاريخي السعودي وإبراز   اإنشاء أرشيف إلكتروني للتاريخ الوطني حفظ-٨

 كافة الجوانب.
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