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 المستخلص 
إلى   البحثُ  الفورماتهمدمفم  نموذج  فاعلية  على  النَّحْوية،  MAT 4)  التعرُّف  المفاهيم  تنمية  ( في 

وزيادة الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية، وكذلك الكشف عن العلاقة بين 
تدريسهن   عند  العربية  اللغة  تعلُّم  نحوم  ودافعيَّتهن  التلميذات  نموذج مستوى  باستخدام  النَّحْوية  المفاهيمم 

التجريبية   القائم على المجموعتين:  شِبْهِ التجريبيِ   الفورمات، واستخدم البحث المنهج التجريبيِ  ذا التصميم 
مجموعتين  عيِ نته  لت  وشممِ  ، الابتدائيِ  السادس  الصف  تلميذات  جميع  من  المجتمع  وتكوَّن  والضابطة، 

( عددها  بلغ   ، الابتدائيِ  السادس  الصف  تلميذات  من  )54متكافئتين  بواقع  تلميذةً،  تلميذةً 27(   )
و) النحوية،  27للتجريبية،  المفاهيم  لقياس  تحصيليًا  اختباراً  البحث  استخدم  للضابطة، كما  تلميذةً   )

الفورمات، بوج فاعلية استخدام نموذج  النتائج إلى  العربية، وتوصَّلت  اللغة  تعل م  للدافعية نحو  ود  ومقياسًا 
( بين متوسِ طميْ درجات تلميذات المجموعة التجريبية  α ≤ 0.05فروق دالَّةٍ إحصائيًّا عند مستوى دلالة )

الدافعية  مقياس  النَّحْوية، وكذلك في  المفاهيم  البمعديِ  لاختبار  التطبيق  الضابطة، في  المجموعة  وتلميذات 
نحوم تعلُّم اللغة العربية، لصالح المجموعة التجريبية، وأوصى البحث بعدد من التوصيات، أهمُّها: تبنيِ  البرامجِ 
المراحل  في  التعليمية  العملية  في  الفورمات  نموذج  استخدام  على  المعلِ مات  لتدريب  اللازمةِ  التدريبية 

 المختلفة، وتدريبُ التلميذات وتشجيعُهنَّ على التعلُّم ومفْقم نموذج الفورمات. 
 فاعلية، نموذج الفورمات، المفاهيم النحوية، الدافعية.  الكلمات المفتاحية:

Abstract 
This study aims to investigate the effectiveness of the 4MAT Model in 

developing grammatical concepts and enhancing motivation towards Arabic 
language learning among elementary school girls. It also explores the relationship 
between students' achievement levels and their motivation towards learning Arabic 
when taught grammatical concepts using the 4MAT Model. The study adopts a 
quasi-experimental design with two groups: An experimental group and a control 
group. The sample consisted of all sixth-grade elementary school girls. The sample 
comprised two equivalent groups of sixth-grade girls, totaling 54 students (27 in the 
experimental group and 27 in the control group). The study utilized an achievement 
test to measure grammatical concepts and a scale to measure motivation towards 
Arabic language learning. The results indicated the effectiveness of the 4MAT 
Model, revealing statistically significant differences (α ≤ 0.05) between the mean 
scores of the experimental group and the control group on the post-test of 
grammatical concepts, as well as on the motivation scale, in favor of the 
experimental group. The study recommended several implications, most notably: 
adopting necessary training programs to equip teachers with the skills to utilize the 
4MAT Model in the educational process across different stages; and training and 
encouraging students to learn according to the 4 MAT Model. 

Keywords: Effectiveness, 4 MAT Model, Grammatical Concepts, Motivation. 
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 المقدمة 
تحظى اللغة العربية بأهمية كبيرة ميَّزتها عن سائر لغات العالم، حيث تُـعمدُّ لغةم القرآن الكريم؛ مما  
والإسلامية، كما   العربية  الحضارات  من  يتجزَّأ  لا  جزءًا  فصارت  انتشاراً،  اللغات  أسرعم  جعلها 
امتازت بتعدُّد علومها وتنوُّعها؛ لثمـرْوة مُفرمداتها، وغِنى تراكيبها، الأمرُ الذي جعل من تعلُّم قواعد 
النحو، والإلمامِ به، أمراً ضرورياًّ لفمهْم اللغة العربية، واستخدام مُفرمداتها استخدامًا صحيحًا. حيث 
بما   الن حوية،  فالقواعد  ذاتها؛  العربية  اللغة  أهمية  من  تنبع  أهميةً  وتمـعمل ممها  النحو  قواعد  لدراسة  إن  

العامل المشترك لتعُّلم مهارات اللغة العربية، فمن خلالها يمفهم المتـمعملِ مُ كل    تتضمنه من مفاهيم، تُـعمدُّ 
من  وتتجل ى  المفاهيم،  معه  تستقيم  صحيحًا  فمهمًا  به  يتحدث  أو  يكتُـبمهُ  أو  يقرأمه  أو  يسمعه  ما 
ونصر،   )عباينة  اللغوي  التواصل  بما يحقق  والقارئ  المستمع  من  لدى كل  والأفكار  المعاني  خلاله 

 م(. 2011
وتعد المفاهيم النحوية الأساس الذي يبُنى عليه تعلم القواعد النحوية؛ لأنها تساعد التلاميذ   

على اكتساب المعلومات المقدمة لهم بطريقة منظمة ومترابطة؛ مما يساعدهم على الاحتفاظ بهذه  
وما   المعلومات  تدفق  أن  جديدة، كما  مواقف  في  وتوظيفها  المدى  طويلة  الذاكرة  في  المعلومات 
صاحبه من تضخم حجم المعرفة، جعل من الصعوبة بمكان تزويد التلاميذ بكل ما هو مطلوب من  
المعارف في مختلف المجالات، مما أظهر الحاجة إلى التركيز على تزويد التلاميذ بالمفاهيم الأساسية في 

 (. 2013المناهج الدراسية )الزهراني، 
؛ لأنها تساعد المتعلِ مم على فمـهْم أساسيات   هذا، ويُـعمدُّ اكتسابُ المفاهيم النَّحْوية أمرًا ضرورياًّ

النظام النَّحْويِ  واستيعابه، والوقوف على مسائل النحو وتشعُّبها، وإتقان القواعد اللازمة لمهارات  
)شحاتة،   اللُّغوية  بصفة  93، ص  2004الصحَّة  للتلاميذ  النَّحْوية  المفاهيم  تعليم  أهمية  وتمبرزُ   ،)

فيما  النحو،  لبنية  فهمهم  من  تزيد  أنها  في  الخصوص  وجه  على  الابتدائية  المرحلة  ولتلاميذ  عامة 
اللحن   من  والسلامة  النطق  صحة  على  تدرِ ب  أنها  مفاهيمه، كما  بين  وتكامل  ربط  من  تحدثه 

وما حظيت به من اهتمام، إلا أنه يُلاحمظ   المنطوق والمكتوب. وبالرغم من أهمية المفاهيم النَّحْوية
لها  ليس  مفاهيمم  مجرد  لهم  بالنسبة  لكونها  نظراً  واستيعابها؛  فمهمها  في  وقصورهم  التلاميذ  ضعف 
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معنى؛ مما أدَّى إلى قِلَّة دافعيتهم نحوها، وعُزوفهم عن تعلُّمها، الأمرُ الذي أدَّى بدموره إلى انخفاض  
 ملموس في تحصيلهم.  

نظام  أيُّ  يمنشُده  تربوياًّ  هدفاً  تُـعمدُّ  حيث  التعليمية،  العملية  في  الدافعية  أهمية  يخفى  ولا 
يقُبِلون على   عملهم  لديهم، تجم اهتمامات معيَّنة  الطلبة، وتوجيهها، وتوليد  فاستثارة دافعية   ، تعليميٍ 
ممارسة نشاطات معرفية ووِجدانية وحمرمكية تتعدَّى النِ طاق التعليميَّ، فضلًا عن أنها وسيلةٌ تُستعممل  

وعلي،   )حموك،  التعليمية  الأهداف  إنجاز  ص  2014في  في  25،  المؤث رِة  العوامل  أحد  وتعُدُّ   ،)
مستوى التحصيل لدى التلاميذ، وقُدرتهم على الإنجاز، كما أن لها علاقةً وثيقة بحاجات التلاميذ،  

وتحثُّ  لسلوكهم،  معز زِاتٍ  الْمُثيرات  بعضم  ونشِط  حيث تجعل  فعَّال  بشكل  والمثابرة  العمل  على  هم 
التعلُّم، 2006)يوسف،   نحوم  الدافعية  زيادة  في  الحديثة  التدريس  طرائق  دور  يُبرز  ما  وهذا  م(. 

، حيث  وارتفاع التحصيل في تعلُّم اللغة العربية بوجه عامٍ ، واكتساب المفاهيم النَّحْوية بوجه خاصٍ 
(، كما أوصت العديد من  2014(، وعبد الله )2018أثبتته نتائج دراسة كلٍ  من: "أبو صفا" )

والإستراتيجيات   بالطرائق  مفاهيمه  وتعليم  النحو،  تدريس  إلى  التوجُّه  بضرورة  السابقة  الدراسات 
( واللامي  أمير،  التدريس؛ كدراسة  في  )2017الحديثة  وفاطمة   ،)2022( ونهى   ،)2022  ،)

م  (، وأنه من الْمُهمِ  البح2015وهادي ) ث عن نماذجم تعليميةٍ قائمة على قواعد نفسية تربوية، تقُدِ 
إطاراً عامًّا للمعلِ م يسترشد به في الدروس، و تعرض شرحًا مفص لًا لسير العملية التعليمية، وتتوفَّر  

م، ص  2011لبيرنس مكارثي )ندى،    (4MAT)هذه الخصائص فيما يسمَّى بنموذج الفورمات  
م طريقة لتصميم 1 (، إذ يُـعمدُّ هذا النَّمُوذمجُ من النماذج الشهيرة في عمليتيمِ التعليم والتعلُّم؛ فهو يقدِ 

الأيمنِ  الدماغ:  نصفميِ  ووظائف  والتعلُّم،  التعليم  لأساليب  ومفـْقًا  والتعليم  التعلُّم  عملية  وتنظيم 
( المتعلِ مين  لدى  نموذجًا  Nikolao & Koutsouba, 2012, 10والأيسر  م  يقُدِ  علاجيًّا (، كما 

للتخطيط وحلِ  المشكلات، وهو أحد النماذج التعليمية التي ترُاعي أنماط التعلُّم المختلفة للمتعلِ م، 
ويواجهوا   المعلوماتِ،  يتعلَّموا  أن  يمكِن  الأفراد  بأن  تفُيد  التي  ديفد كولب  نظرية  على  بُنِي  وقد 
الأوضاع الجديدة بإحدى الطريقتين: المشاعرِ أو التفكير، كما يوضِ ح النَّموذج الطرائق التي يتعلَّم  
، ونمط المتعلِ م  بها كلُّ فرد، وأساليبه في التعلُّم، ويمصِف أربعة أنماط للتعلُّم، هي: نمط المتعلِ م التخيُّليِ 

، ونمط المتعلِ م الديناميكيِ  ) ، ونمط المتعلِ م المنطقيِ  (، وقد أثبت عدد من  Egle, 2009, p9التحليليِ 
اللغة العربية؛ كدراسة   التعليمية في عدد من المجالات غيرم مجال  النواتج  الدراسات أهميته في تنمية 
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( تهاني  من:  )2017كلٍ   وحسين   ،)2018( وسامية   ،)2019( وطلبة  وعلياء 2020م(،   ،)
(2014( ومؤمنة   ،)2021( وهمام  الفورمات  2018(،  نموذج  يجعل  أن  يمكِن  الذي  الأمر  م(، 

(4MAT)    َّأنماطهن تنُاسب  بطريقة  النَّحْوية  المفاهيمم  التلميذات  إكساب  في  يُسهم  علاجيًّا  حلاًّ 
 المختلفة، وترُاعي الفروق الفردية بينهن؛ مما يمزيد دافعيتهن نحو تعلُّم اللغة العربية. 

 مشكلة البحث: 
الْمميدان   المتأمِ ل في واقع  إلا  أن  الابتدائية،  المرحلة  لتلاميذ  النَّحْوية  المفاهيم  بالرغم من أهمية 
التربويِ  يملحمظ وجود ضمعف في مستوى فمهم التلاميذ لهذه المفاهيم، وعدم القدرة على استيعابها 
طبيعة   بحسمبِ  الباحثة  لاحظته  ما  وهذا  تعلُّمها،  نحوم  الدافعية  وقلَّة  بها،  والاحتفاظ  وتطبيقها، 

من وجود ضعف لدى التلميذات في فمهم القواعد    -مشرفِةً على طالبات التربية العملية-عملها  
النَّحْوية، وصعوبة الوصول للقاعدة النَّحْوية بشكل صحيح، وعدم قدرتهن على تطبيقها في أمثلة  

فعية اتضح ذلك في ضعف تجاوبهن  مع  ومواقفم جديدةٍ، كما كان يظهر عليهن  الملل، وانعدام الدا
 أستاذة المقرر أثناء الحصة.

هذا؛ وقد قامت الباحثة بالاطِ لاع على نماذجم من نتائج التلميذات في الاختبارات الفصلية، 
م درجاتهن، خاصَّة في الأسئلة المتعلِ قة بالمفاهيم النحوية، حيث يخلط معظمهن  بين   ولاحظت تدني ِ
المفاهيم النحوية الأساسية، ولا يميزنم بين الأفعال، كما يجدن صعوبة في تحديد الفاعل والمفعول به.  

( الزهراني  من:  الدراسات؛ كدراسة كلٍ   من  عدد  نتائج  أكَّدته  الذي  وآلاء  2018الأمرُ  (؛ 
(، التي تُشير في مُجمملها إلى وجود  2021(؛ و عبد القادر )2021(؛ والمرقاقي، وحمدي )2020)

القدر  الضعفُ في  النَّحْوية، ممرجِعُه  القواعد  التلاميذ في  المفاهيمم تدني في مستوى  ة على اكتساب 
النَّحْوية واستيعابها، واستخدام طرائق تدريس تقليدية أثناء تدريس المفاهيم النَّحْوية تعتمد التلقين 
الدراسة   نتائج  أيضًا  أكَّدته  ما  وهذا  وتطبيقها،  فمهمها  دون  النحو  مفاهيم  لحفظ  المباشر 

( على  الباحثة  بها  قامت  التي  والمرحلة  17الاستكشافية  الابتدائية،  المرحلة  معلِ مات  من  معلِ مةً   )
المتوسِ طة، في عدد من المدارس بمدينة الرياض، عند استفتائهن حول مستوى المفاهيم النَّحْوية لدى  
تلميذاتهن، ودافعيتهن  نحو تعل م اللغة العربية، حيث أكَّدن ضعف مستوى التلميذات في اكتساب 

هن نحو تعلُّم اللغة العربية، بالرغم من أهمية الدافعية لدى التلميذات  المفاهيم النَّحْوية، وقلَّة دافعيت
في العملية التعليمية، حيث تُـعمدُّ أحدم العوامل الأساسية في تعلُّم المفاهيم النَّحْوية واكتسابها، كما 
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ذموات   من  الدراسة  في  وتحصيلًا  نجاحًا  أكثرم  يمكُنَّ  المرتفع  الدافعية  مستوى  ذمواتِ  التلميذاتِ  أن 
( وخطايبة  والديري،  بسمة،  من:  دراسة كلٍ   نتائج  أثبتته  ما  وهذا  المنخفضة،  (،  2020الدافعية 

(، التي أثبتت أيضًا فاعلية النماذج والإستراتيجيات الحديثة  2016(، والقبطية )2014وعبد الله )
في التحصيل وزيادة الدافعية نحو التعلُّم، كما أشار مُعظم المعلِ مات إلى اعتماد الطرائق التقليدية في  
التدريس، التي لا ترُاعي الفروق الفردية، ولا تهتمُّ بالتنوُّع بما ينُاسب الأنماط المختلفة للتلميذات،  

 يس.  وجهلهن  بالنماذج الحديثة وفاعليتها في التدر 
وتأسيسًا على ما سبق، وما أثبتته نتائج الدراسات السابقة التي كان مُعظمها على تلاميذ  
المرحلة الإعدادية، حيث أظهرت ضعفهم في اكتساب المفاهيم النَّحْوية؛ وقلَّة دافعيتهم نحو التعلُّم؛ 
المرحلة   وهي  تمسبِقها،  التي  المرحلة  من  لديهم  موجودًا  الضمعْف  هذا  يكون  أن  ضرورة  يعني  مما 
الابتدائية، وأنه يجب الالتفات لتلك المرحلة، والتركيز عليها، وعلاج الضعف لدى التلاميذ فيها؛ 
حتى لا يستمرَّ معهم في مراحلم تاليةٍ، ولزيادة دافعيتهم نحو تعلُّم اللغة العربية، وذلك بالبحث عن 

المتعلِ مين المختلفة، وهذا ما يتوفَّر في    نماذجم وإستراتيجياتٍ حديثة تكون أكثرم مرونةً ومراعاة لأنماط
(، الذي أثبتت نتائج الدراسات السابقة أهميته و فاعليته في تنمية عدد  4MATنموذج الفورمات )

 من المفاهيم والنواتج التعليمية في فروع العلم المختلفة.
 وعليه؛ يمكِن تحديد مشكلة البحث في السؤال الرئيس الآتي:

الفورمات   نموذج  فاعليةُ  تعلُّم    (4MAT)ما  نحوم  الدافعية  وزيادة  النَّحْوية،  المفاهيم  تنمية  في 
 اللغة العربية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية؟ 
 ويتفرَّع من هذا السؤال الأسئلة الآتية:

 أسئلة البحث: 
الفورمات  - نموذج  فاعليةُ  المرحلة    (4MAT)ما  تلميذات  لدى  النَّحْوية  المفاهيم  تنمية  في 

 الابتدائية؟ 
في زيادة الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية لدى تلميذات  (4MAT) ما فاعليةُ نموذج الفورمات  -

 المرحلة الابتدائية؟ 
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تعلُّم   - دافعيتهن نحو  النَّحْوية وزيادة  المفاهيم  التلميذات في  بين مستوى  توجد علاقةٌ  هل 
 ؟ (4MAT)اللغة العربية عند تدريسهن المفاهيمم النَّحْوية باستخدام نموذج الفورمات 

 أهداف البحث: 
 يمهدِف هذا البحث إلى التعرُّف على ما يلي:       

الفورمات   - نموذج  المرحلة    (4MAT)فاعلية  تلميذات  لدى  النَّحْوية  المفاهيم  تنمية  في 
 الابتدائية. 

في زيادة الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية لدى تلميذات   (4MAT)فاعلية نموذج الفورمات   -
 المرحلة الابتدائية. 

تدريسهن  - عند  العربية  اللغة  تعلُّم  نحو  دافعيتهن  وزيادة  التلميذات  مستوى  بين  العلاقة 
 . (4MAT)المفاهيمم النَّحْوية باستخدام نموذج الفورمات 

 أهمية البحث:
يأتي هذا البحث استجابةً لِما ينُادي به التربويُّون في الوقت الحاضر، من ضرورة إعادة النظر  
التعلُّم   عملية  جعل  على  تساعد  جديدة  وإستراتيجياتٍ  بنماذجم  وتقديمها  الدراسية،  المناهج  في 
نشِطةً وتفاعلية ومتمركزة حول المتعلِ م؛ كالتدريس باستخدام نموذج الفورمات. كما يؤم ل أن تفُيد  

 نتائج البحث الحاليِ  كلاًّ من: 
معلِ مي اللغة العربية: حيث يزوِ دُهم البحث بنموذج تدريسيٍ  حديث يُسهم في تطوير الأداء 
إيجابًا  ينعكس  مما  الابتدائية؛  المرحلة  تلاميذ  لدى  النَّحْوية  المفاهيم  تنمية  في  ويساعد   ، التدريسيِ 

 على دافعيتهم نحوم تعلُّم اللغة العربية. 
المرحلة   لتلاميذ  اللازمة  النَّحْوية  بالمفاهيم  البحث  يزوِ دهم  حيث  العربية:  اللغة  مشرفي 

 الابتدائية، واقتراح برامجم لتنميتها.
المناهج: حيث يزوِ دهم البحث بنموذج تدريسي حديث   مخطِ طي البرامج الدراسية ومطوِ ري 

 يناسب تلاميذ المرحلة الابتدائية؛ من أجل تطوير مناهج اللغة العربية. 
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تنمية   مجال  في  مشابهة  دراسات  لإجراء  أمامهم  المجال  البحثُ  يفتح  أن  يؤمَّل  الباحثين: 
المفاهيم النَّحْوية في المراحل التعليمية الأخرى، والإفادة من النموذج التدريسي المستخدم في البحث  

 لقياس فاعليته في تنمية مفاهيم ومتغيرات أخرى. 
 مصطلحات البحث:

الفورمات   وهي:   (4MAT)نموذج  متسلسلة،  مراحل  في  تسير  تعلم  دورة  عن  عبارة  وهو 
وترتبط كل   المادية المحسوسة،  النشط، والخبرات  والتجريب  المفهوم،  بناء  إعادة  التأملية،  الملاحظة 

 ,McCarthy and McCarthyمرحلة من مراحل النموذج الأربع بنمط من أنماط التعلم للتلاميذ ) 

2006, p9  وترتبط مرحلة إعادة بناء ، (. حيث ترتبط مرحلة الملاحظة التأمُّلية بنمط المتعلِ م التخيُّليِ 
وترتبط مرحلة    ، المنطقيِ  المتعلِ م  بنمط  التجريب  ترتبط مرحلة  ، كما  التحليليِ  المتعلِ م  بنمط  المفهوم 

 .  الخبرات المادية المحسوسة بنمط المتعلِ م الديناميكيِ 
( الزهراني  يعُر فِها  النَّحْوية:  بنِيمة  2018المفاهيم  عن  تعُبرِ   لمفردة  مجرَّدة  عقلية  صُومر  بأنها   )

الواحدة )ص الجمُلة  (. وتعرَّف إجرائيًّا بأنها: 97الكلمة وتراكيبها، وارتباطها بكلمات أخرى في 
للصف   الجميلة(  )لغتي  مقرَّر  وردت في  التي  السابقة  المكتسمبات  من  النحو  بعلم  المتعلِ قة  المفاهيمُ 
الأمر،   فعل  المضارع،  الفعل  الماضي،  )الفعل  الآتية:  المفاهيم  في  وتمثَّلت   ، الأساسيِ  السادس 
الفاعل، المفعول به(، حيث تعد المفاهيم الرئيسة التي ينبغي لتلميذات المرحلة الابتدائية أن يتقن ها 

أكث أنها  الإعدادية، كما  للمرحلة  ينتقلن  أن  أثناء قبل  فيها  التلميذات  ثبت خطأ  التي  المفاهيم  ر 
 فحص نماذج الاختبارات الفصلية.

تحقيق  نحوم  سُلوكه  توجِ ه  التي  للمتعلِ م،  الخارجية  أو  الداخلية  النفسية  الحالة  هي  الدافعية: 
يتحقَّق   به؛ حتى  المتعلِ قة  بالأنشطة  والقيام   ، التعليميِ  للموقف  الانتباه  إلى  وتدفعه   ، معينَّ هدف 
والخوف   للقلق  الاستسلام  وعدم  الصعبة،  التعليمية  المواقف  في  والتفوُّق  التعلُّم  في  المتعلِ م  هدف 

(، وتقُاس الدافعية نحوم تعل م اللغة العربية إجرائيًّا بالدرجة التي تحصل  11، ص  2015)سرحان،  
 عليها الطالبات في مقياس الدافعية الْمُعمدِ  لذلك. 
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 حدود البحث:
المرحلة   نهاية  الصف  هذا  يمثِ ل  إذ  ؛  الابتدائيِ  السادس  الصف  تلميذات  بشرية:  حدود 
المفاهيمم   نَّ  وإكسابهم  ، لغُوياًّ فيه  التلميذات  إعداد  يملزمم  مما  الإعدادية؛  المرحلة  تسبق  التي  الابتدائية 

 النَّحْويةم، وتدريبمهن  عليها، وعلى تطبيقها؛ حتى يتمكَّنَّ منها قبل الانتقال للمرحلة الإعدادية. 
حدود موضوعية: بعض المفاهيم النَّحْوية من )المكتسمبات السابقة(، الواردة في كتاب )لغتي 
، بالفصل الدراسيِ  الثالث، وتمثَّلت في المفاهيم الرئيسة الآتية:   الجميلة( للصف السادس الابتدائيِ 

 )الفعل الماضي، الفعل المضارع، فعل الأمر، الفاعل، المفعول به(. 
 هـ. 1445حدود زمانية: الفصل الدراسيُّ الثالث من العام الدراسيِ  

 الإطار النظريُّ والدراسات السابقة
 . أولًا: الإطار النظريُّ 

   (4MAT)المحور الأول: نموذج الفورمات 
الفورمات   نموذج  لأساليب (4MAT)فلسفة  الرباعيَّ  "النموذج  الفورمات  نموذج  يسمَّى   :

طوَّرت   فقد  فعلية،  إجراءات  إلى  التعلُّم  أساليب  مفاهيم  يترجِم  تعليميٌّ  نموذج  وهو  التعلُّم"، 
)مكارثي( نظامًا لتخطيط خبرات التعلُّم لجميع أنماط الطلاب، من خلال الاعتماد على نظريات  

ديوي   من: جون  وديفيد كولب    Joan Deweyكلٍ   بالعمل،  التعلُّم  على    David Kolbالقائمة 
جونج   جوستاف  وكارل  بالتَّكرار،  التعلُّم  على  إلى  Carl Jungالقائمة  المستنِد  التعلُّم  وأبحاث   ،

إلا  Brain based learningالدماغ   هو  ما  البشريِ   التعلُّم  أساس  أن  النظريات  هذه  وافترضت   ،
 (. ۳۰م، ص ۲۰۱6عن بناء الفرد للمعاني في حياته )عبد العظيم،  تكيُّف فرديٌّ مستمِرٌّ ناتج

دُه يركِ ز على أربعة أنماط  (4MAT)وباستقراء فلسفة نموذج الـفورمات   ، ومن خلال مسمَّاه نجمِ
للتعلُّم، متداخِلةٍ مع بعضها البعض كالنَّسيج، الأمرُ الذي يشكِ ل للمتعلِ م نمطاً جديدًا أكثرم تنوُّعًا،  

 يمكِن أن يواجِه به كلَّ المشكلات السابقة التي كان تمـعُوقه عن التعلُّم.
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 (4MAT)مفهوم نموذج الفورمات 
( ومها  لينا،  المشكلات، 2004عرَّفت  وحلِ   للتخطيط  علاجيٌّ  نموذج  بأنه:  النَّمُوذمج  م( 

وترتبط كلُّ مرحلة من مراحله الأربع بنمط معين للتعل م، وقد طو ره الفورمات استنادًا إلى نظريات  
المعلومات   استقبال  في  تعليمية  مداخل  عدة  على  للتعل م  الأربعة  الأنماط  هذه  وتعتمد  كولب، 

 ومعالجتها. 
نظام تعليميٌّ يمهدُف إلى    (4MAT)وبالنظر إلى التعريف السابق يتَّضِح أن نموذج الفورمات  

التخطيط وحلِ  المشكلات، مع مناسبة أنماطه المختلفة لجميع المتعلِ مين، وذلك ضمن سلسلة من  
 المراحل التي من شأنها تحقيقُ الأهداف المرجوَّة، والغايات المقصودة من العملية التعليمية.

 (4MAT)المبادئ والمرتكمزات لنموذج الفورمات 
 يرتكز نموذج الفورمات على مجموعة من المبادئ والمرتكمزات، وهي:  

 . التلاميذ يختلفون في طريقة تعلُّمهم وفهمهم للمعنى. 1
. السبب الأساسي لاختلاف أسلوب تعلم التلاميذ يكمن في الدوافع الشخصية والأدائية  2

 لهم. 
التعلُّم، هي السبب  3 الدماغ الأيمن والأيسر التي تتحكَّم في مخرمجات  . إن وظائف نصفميِ 

 وراء اختلاف أنماط التعلم لدى التلاميذ.
 . يعد التكوين النفسيُّ للتلميذ هو المتحكِ م في طريقة تفكيره، واختياراته. 4
 . التعلُّم عملية مستمرَّة، تتمُّ في دورة تطوُّرية تتوافق مع طبيعة الشخصية.5
 . الخبرات والتجارب التي يمرُّ بها التلميذ في حياته تمزيد من نُموُ هِ وفمهمه للعالم.6
التلاميذ من خلال 7 التعلم لدى  التدريس دور كبير في إعادة تكييف نمط  .لإستراتيجيات 

 (. 213، ص 2018(، و )خطاب، 118، ص  2014تدريبهم على ذلك )علياء عيسى، 
الفورمات   نموذج  أن  سبق  مما  الفروق   (4MAT)يتَّضِح  مراعاة  مبدأ  على  الأساس  في  قائم 

الفردية؛ فهو يراعى أربعة أنماط أساسية من التعلُّم، ومن ثممَّ يتُيح الفرصة لكلِ  تلميذ أن يتعلَّم ومفـْقًا 
لُق توازنًا في الأنشطة المقدَّمة هنا ما بين الحسِ  والشعور والتفكير  لنمط التعلُّم المناسب له؛ مما يخم
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الدماغ  جانبيمِ  على  هنا  التركيز  ويكون  التلاميذ،  لدى  التعلُّم  دافعية  زيادة  على  فيعمل  والحمدْس؛ 
 الأيمن والأيسر. 

 (4MAT)مزايا نموذج الفورمات 
 لنموذج الفورمات العديدُ من المزايا التي أموْردتها الأدبيات التربوية، منها:     

الفورمات    - نظام  المتعلِ مين، ومنها   (4MAT)أن  لدى  دة  المتعدِ  الذكاءات  تنمية  يُسهم في 
للتعل م معنى شخصي، والذكاء الاجتماعيُّ، من خلال استكشاف   الذاتيُّ، حيث يشك ل  الذكاء 
آراء ووجهات نظر مختلفة، والذكاء اللفظيُّ والمنطقيُّ، حيث يمك ن من وضع المعرفة ضمن مفاهيم  
وبنية منظَّمة، والذكاء المكانيُّ أو الفضائيُّ، حيث يمكن الاستفادة من التعلُّم بطرائق مختلفة، ويمكن  
التعبير   على  التلاميذ  يشجع  حيث  اللُّغويُّ،  والذكاء  التعلُّم،  أثر  نقل  على  القدرة  خلاله  من 

 الإبداعيِ  عن المعرفة. 
أحد المعينات التي تمدعمم فكرة التعليم الشامل، ومساعدة    (4MAT)يُـعمدُّ نموذج الفورمات    -

ذوي الاحتياجات الخاصَّة على الاندماج مع غيرهم من التلاميذ في الصفوف الدراسية، ومراعاة  
الفروق الفردية بين المتعلِ مين وذلك من خلال مساعدتهم على التعلُّم بطرائق مختلفة )لينا، ومها، 

 م(.  2004
الفورمات    - نموذج  مما    4 (4MAT)استخدام  التعملُّم،  نحو  المتعلِ مين  دافعية  من  يمزيد  قد 

ويرفع   والتحصيل،  اهات  الاتجِ  تنمية  في  يساعد  أنه  الدراسي، كما  المستوى  على  إيجابًا  ينعكس 
 (. Germain, 2002, p24مستوى التقدير للذات، حيث يدمج الإبداع مع التعلُّم )

عِدَّةم مزايا، تمكمُن في تركيزه على    (4MAT)من خلال ما سبق يتَّضِح أن لنموذج الفورمات  
عمله يمشعُر بالثِ قة وتقدير الذات، ويحسِ ن من   المتعلِ م، ومراعاة الفروق الفردية بينه وبين أقرانه؛ مما يجم
 دافعيته نحوم التعلُّم، الأمرُ الذي ينعكس إيجابًا على زيادة تحصيله، وارتفاع مستواه في المادَّة العلمية. 

 (4MAT)مراحل التدريس ومفْقم نموذج الفورمات 
بالاطِ لاع على الدراسات والأدبيات التربوية، التي تناولت البحث في نموذج الفورمات تبين   

 أنه يسير وفق عدد من المراحل على النحو التالي: 
 الملاحظة التأمُّلية: (4MA) المرحلة الأولى من مراحل نموذج الفورمات
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في هذه المرحلة يقوم المعلِ مُ بإتاحة الفُرص للطلاب للانتقال من خبراتهم المادية المحسوسة إلى  
الملاحظة التأمُّلية، ومن المهم في هذه المرحلة أن يبدأ المعلم مع طلابه بتوضيح أهمية خبرات التعلُّم،  
ثمَّ يمنحهم الوقتم ليكتشفوا بأنفسهم المعنى المتضمَّن في هذه الخبرات، وتتضمَّن المرحلة التأمُّلية من  

( الربط  هما:  أساسيتين،  خُطوتين  الفورمات  والحضور  Connectivityنموذج  والتحفيز   ،)
(Attendance .) 

 المرحلة الثانية: بمـلْومرة المفهوم:
التفكير  خلال  من  المجرَّد،  المفهوم  إلى  المحسوسة  الخبرة  من  المرحلة  هذه  في  الطالب  ينتقل 
والتأمُّل، ويقوم المعلم في هذه المرحلة بالتدريس بطريقة تقليدية لما يقوم به في إيجاد المفاهيم، ومن  
ثمم  يمدخُل المعلِ م إلى الجزء الثاني من نموذج الفورمات؛ حيث يتناول فيه تفاصيل المحتوى. وتتضمَّن  

( التصوُّر  هما:  أساسيتين،  خُطوتين  الفورمات  نموذج  من  المرحلة  والإخبار  Imaginationهذه   ،)
(Inform .) 

 المرحلة الثالثة: التجريب النشِط: 
النمط   والطلاب من هذا  والتجريب،  الممارسة  إلى مرحلة  المفهوم  بمـلْومرة  الطالب من  وينتقل 
التطبيق  هما:  أساسيتين،  خُطوتين  المرحلة،  هذه  وتتضمَّن  المرحلة،  هذه  بالعمل  بالمتعة  يشعرون 

 (. Enlargement(، والتوسُّع ) Practiceوالتدريب )
 المرحلة الرابعة: الخبرات المادية المحسوسة:

وتجاربه        الذاتية  خبرته  خلال  من  الجديدة  المعرفة  بدمج  المرحلة  هذه  في  الطالب  يقوم 
السابقة، فيوسِ ع مفاهيمه، ويطُوِ رها، مستعملًا الأفكار في أشكال وصور جديدة مختلفة. وتتضمَّن  

والأداء   والتصفية  التنقية  هما:  أساسيتين،  خُطوتين  الفورمات  نموذج  من  المرحلة  ،  (Refine)هذه 
(Performance)   ،(Craven, 2005, p29)    ،درب،  2014)هناء )أبو  و)منى،  2015(،   ،)

2018 .) 
الفورمات يسير في دورة تعلُّم رباعية المراحل بتسلسل   اتَّضمح أن نموذج  بناءًا على ما سبق، 
ثابت، وفي كلِ  مرحلة منها يؤدِ ي المعلِ م أدواراً محدَّدة ويمكِن تلخيص مراحل تطبيق ذلك النموذج  

 فيما يأتي: 
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إلى   المحسوسة  المادية  الخبرات  من  المتعلِ م  ينتقل  وفيها  التأمُّلية:  الملاحظة  الأولى:  المرحلة 
 الملاحظة التأمُّلية. 

بلورة   إلى  التأمُّلي ة  ملاحظاته  خلال  من  المتعلِ م  ينتقل  وفيها  المفهوم:  بمـلْومرة  الثانية:  المرحلة 
 المفهوم. 

التجريب  مرحلة  إلى  المفهوم  بلورة  من  المتعلِ م  ينتقل  وفيها  النشِط:  التجريب  الثالثة:  المرحلة 
 النشِط.  

المرحلة الرابعة: الخبرات المادية المحسوسة: وفيها ينتقل المتعلِ م من التجريب النشِط إلى الخبرات  
 المادية المحسوسة.

 (4MAT)أنماط المتعلِ مين ومفـْقًا لنموذج الفورمات 
مجموعة من أنماط التعلُّم المختلفة،    (4MAT)أوضحت الفورمات أن لنظام الفورمات         

 وهي كما يأتي:
. الطالب التخيُّليُّ الذي يبحث شخصيَّا في كلِ  ما يتعلَّمه، ويتفاعل جِدِ ياًّ متأملًا بخبرته 1

السابقة، ويمكن أن تناسب هذا النمط إستراتيجياتُ التعلُّم الآتية: الاستماعم، والتحدُّث، والقدح  
 الذهنيَّ. 
.الطالب التحليليُّ ويبحث باستمرار في كل المعلومات والحقائق، مفكراً متأملًا فيها، ويميل  2

 إلى العملياتِ المجرَّدةم، وتناسبه إستراتيجياتُ المشاهدةم، والتحليل، والتصنيف.
قواعد  3 من  يتعلمه  ما  وتطبيق  والتجريب،  الممارسة  خلال  من  ويتعلَّم  المنطقيُّ  .الطالب 

التجريب   استراتيجيات  وتلائمه  النشِط،  التدريب  خلال  من  المعلومات  على  ليحصل  ونظريات 
 والتفاعل. 

. الطالب الحركيُّ ويتصف بحب البحث والاستكشاف ويتعل م من خلال المحاولة والخطأ، 4
المغامرة،   وحبِ    ، والتبنيِ  التعديل،  استراتيجيات  وتناسبه  جديدةٍ،  مواقفم  في  تعلَّمه  ما  ويطبِ ق 

 (. 606م، ص ۲۰۰۷والإبداع )زينب،  
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لميـملْحمظُ أنهم قد صنِ فوا إلى أربعة    (4MAT)إنَّ المتأمِ ل لأنماط المتعلِ مين في نموذج الفورمات   
مرحلة  يناسب  التخيُّليُّ  فالمتعلِ م  النموذج،  هذا  في  التعليم  مراحل  من  مرحلة  حسمبم كلِ   أنماط، 
التجريب   مرحلة  يناسب  المنطقيُّ  والمتعلِ م  المفهوم،  بلورة  مرحلة  يناسب  التحليليُّ  والمتعلِ م  التأمُّل، 
النشِط، والمتعلِ م الحركيُّ يناسب مرحلة الخبرات المادية المحسوسة؛ مما يعني تركيز هذا النموذج على  

 المتعلِ مين، وعنايته بالفروق الفردية بينهم.
 المحور الثاني: المفاهيم النَّحْوية 

 تعريف المفاهيم النَّحْوية:
ميسون        ذكرته  ما  التعريفات:  هذه  ومن  النَّحْوية،  المفاهيمم  التربويين  من  الكثير  عرَّف 

ص  2015) معيَّنةٌ 47م،  معانٍ  لها  محدَّدةٌ،  "مصطلحات  عن  عبارةٌ  النَّحْوية  المفاهيم  أن  من   )
ترتبط فيما بينها بروابطم وعلاقاتٍ تساعد الطلاب على تعلُّمها وفمهمها، فكلُّ مفهوم لاحق ناتجٌ 
)عصام  يرى  فيما   ." النَّحْويِ  الباب  على  تدلُّ  التي  الصفات  في  له  ومكمِ ل  سابق  مفهوم  عن 

وتبينِ  خصائصه، ۲۰۱۷وأحمد،   معناه،  د  لفظية تحدِ  دلالة  ذو  "مصطلح  النحويَّ  المفهوم  أن  م( 
 (. 5عه" )صبحيث يندرج تحتمه ما يتَّفِق معه في الدلالة والخصائص، ويخرج ما لا يتَّفِق م

د   من خلال التعريفين السابقين يتَّضِح أن المفاهيم النَّحْوية مصطلحات ذات دلالة لفظية تحدِ 
معناها، وتبينِ  خصائصها، ويمكِن التوصُّل إليها عن طريق الربط بين مجموعة الحقائق والمعلومات  

 المقدَّمة عنها.  
 أهمية تعلُّم المفاهيم النَّحْوية المناسبة لتلاميذ المرحلة الابتدائية:  

تتمثَّل في: )الاستماع، والتحدُّث، والقراءة،   فنون رئيسة،  أربعة  تتكوَّن من  اللغة  لممَّا كانت 
أهمَّ   اللغة  تفقد  فبدونه  الأربعة؛  الفنون  تلك  مع  يتكامل  الذي  الفنَّ  يُـعمدُّ  النحو  فإن  والكتابة(، 
وظائفها، وهو الاتِ صال الفعَّال والفمهم والإفهام؛ لأن النحو وحدمه هو ضابط إيقاعها، المتحكِ م في 
تلك   تعلُّم  أهمية  تمبرزُ  هنا  بها، ومن  النحو  بتضمين  إلا  الأربعة  الفنون  تقُام  ثممَّ لا  سلامتها، ومن 

(،  69، ص  ۲۰۰۱، )الضبع،  ( ۱۲۲، ص  ۱۹۸۳المفاهيم، من حيث كونُها تعمل على )بدوي،  
 (: 61، ص ۲۰۲۰ م،ي)غن
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تعميق فمهم التلاميذ لبِنيمة النحو العربيِ ، ولطبيعة المادَّة النَّحْوية، حيث ترتبط المفاهيم فيما   -
 بينها في كلٍ  موحَّد، له معناه ومغزاه. 

انتقال أثر التعلُّم بوصفه الضابطم الأساسم لتقويم اليد واللسان، ووسْم الأداء اللُّغويِ  بِسِممة    -
تمييز   في  يستخدمه  معرفيٍ   ببناء  المتعلِ م  تزوِ د  إنها  حيث  المعنى؛  عن  التعبير  وحُسن  قَّة  والدِ  الجمال 

 الأمثلة الجديدة، وتفسير المواقف العديدة المرتبطة بها. 
ربط المعرفة النَّحْوية من خلال تجميع الأشياء والأحداث والأفكار عن طريق خصائصها - 

 المشتركة من جهة، وتحديد السِ مات الخلافية من جهة أخرى.  
جعل المتعلِ م قادراً على تصنيفها في مجالات دلالية مختلفة، يمسهُل عليه تعلُّمها وتطبيقها    -

 في مواقفم جديدةٍ مشابهة للمواقف التي سبق أن تعلَّمها.
معيَّنةٍ،   - أساليبم  على  اللسان،  واستقامة  اللغة،  لاستخدام  الصحيحة  المعرفة  باب  فتح 

 وأنماط من الأداء الشفهيِ  والكتابيِ .
على   - والتغلُّب  والتراكيب،  للمُفرمدات  الإعرابيِ   التحليل  بعملية  القيام  من  المتعلِ مين  تمكين 

 صعوبة فمهم النظام الإعرابيِ . 
مة، والمعرفة البسيطة. -  تضييق الفجوة بين المعرفة النَّحْوية المتقدِ 
ثممَّ   - ومن  للتلاميذ،  بالنسبة  معنى  ذاتم  تجعلها  التي  النحو،  لمادَّة  الحقيقية  الوظيفة  تحقيق 

 تساعدهم على عدم التركيز على الحفظ فقط.
تنمية قدرة المتعلِ م على التحليل والتفسير، وإدراك العلاقات المقارنة، والتصنيف، والتمييز،    - 

يؤدِ ي إلى فمهم أعمقم للقاعدة النَّحْوية؛ مما يؤدِ ي إلى تعلُّم ذي معنى للتلميذ، وانتقال أثر التعلُّم من  
النَّحْو  المفاهيم  تعلُّم  أن  يؤكِ د  مما  بسهولة؛  التعميمات،    يةمفهوم لآخمرم  لتعلُّم  خُطوةً ضرورية  يُـعمدُّ 

 والنظريات والمبادئ والقوانين. 
في   واللَّحْن  الخطأ  في  الوقوعم  المتعلِ مم  يجنِ ب  النَّحْوية  المفاهيم  اكتساب  أن  الباحثة  وتُضيف 

 الكلام، ويُساعده على استيعاب المقصود والفمهم الصحيح للمعنى. 
 المؤث رِة في تعلُّم المفاهيم النَّحْوية: العوامل
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عد ة عواملُ يمكن أن تؤث رِ في تعلُّم المفاهيم النَّحْوية واكتسابها، وقد أشار إليها الطيطي    ثممَّةم 
 مصن فة كما يأتي: ( ۲۰۱۰)

له،    -  ۱ ودافعيته  للتعل م،  النفسي  واستعداده  المتعلِ م،  عُمر  ومنها:  بالمتعلِ م،  تتعلَّق  عواملُ 
 والتعزيز الذي يقد م له عند تعلُّم المفهوم، ومفاهيمه السابقة المتعلقة بالمفهوم، والخبرة الِحسِ ية.

عواملُ تتعلَّق بالمفهوم، ومنها: الأمثلة التي تنتمي والتي لا تنتمي للمفهوم، والسمات    -  ۲
 المميِ زة وغير المميِ زة للمفهوم، وتفر د المفهوم وطبيعته المحسوسة أو المجردة.

واختبار    -3 الأخرى،  المفاهيم  عن  المفهوم  تمييز  ومنها:   ، التعليميِ  بالموقف  تتعلَّق  عواملُ 
طريقة   واختيار  الأساسية،  للمتطلَّبات  قمبليٍ   اختبار  وإجراء  المقصودة،  للمفاهيم  المتعلِ مين  معرفة 

الفُ  وتهيئة  للمفاهيم،  مناسبة  أمثلة  اختيار  وكذلك  للتلاميذ،  المناسبة  للتجريب    رصالتدريس 
أو  يكتبون  أو  التلاميذ  يسمع  لِما  المقصودة  المفاهيم  تعلُّم  مستوى  واختبار  الكافية،  والممارسة 

 يقرؤون.
 الثالث: الدافعية المحور
الدافعية من الشروط الضرورية والمهمة التي يبُنى عليها تحقيق الهدف من عملية التعلُّم في   تُـعمدُّ 

اهات، أو تعلُّم طرائق التفكير.  أيِ  من مجالاته المتعدِ دة، سواء في تحصيل المعارف، أو بناء الاتجِ 
 الدافعية:  مفهوم
تعمل    وردت التي  الداخلية  "الحالة  أنها  منها:  تعريفات،  بعدَّة  التربوية  الكتابات  الدافعية في 

(، كما أنها: "استعداد الطالب لبذل أقصى  Palmer,2005على تفعيل وتوجيه ودعم السلوك" )
، وهي تُـعمدُّ أمراً أساسيًّا في عملية التعلُّم لا يم  يه؛ من أجل تحقيق هدف معينَّ أن يتمَّ    كِنجهد لمدم
ا، وظيفتها تنشيط السلوك وتوجيهه نحو الهدف حتى يتحقَّق" )سعادة وعبد الله ،  (.  ۲۰۱۱دونهم

( إلى أنه يمكِن تصنيف دافعية التعلُّم إلى صنفين،  2004دافعية التعلُّم: يشير زيتون )   أنواع
 هما: 

الفرد   .1 داخلم  مصدرها  ويكون  للمتعلِ م،  والموجِ هة  المحر كِة  القوى  وهي  الداخلية:  الدوافع 
.  نفسه؛ مثل: رغبة المتعلِ م الذاتية في دراسة موضوع معينَّ
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الدوافع الخارجية: تُشير إلى القوى المحر كِة والموجِ هة للمتعلِ م، ويكون مصدرهُا الفردم؛ أي:  .2
تعزيزٍ   أنفسهم؛ بهدف الحصول على  نتيجةم عواملم خارجم  يكونون مدفوعين خارجيًّا  الطلاب  أن 

 .دراسيُّ من وراء تنفيذهم لبعض الأنشطة، ومن أمثلتها: المكافآت، والتنافُس، والتقدُّم ال 
 الدافعية للتعلُّم: أهمية
وهي   يمنظرُ التعليمية،  الأهداف  إنجاز  في  تُستعممل  وسيلة  أنها  على  الدافعية  إلى  التربويُّون 

تجعلهم  المتعلِ مين،  لدى  الدافعية  وتوجيه  فاستثارة   ، تعليميٍ  نظام  أيُّ  إليه  يمهدُف  تربويٌّ  هدف 
التعلي النِ طاق  تتعدَّى  وحرمكية  ووِجدانية  معرفية  نشاطات  ممارسة  على  وعلي،   ميَّ يقُبِلون  )حموك 

م(، كما أن توفير الدافعية يُـعمدُّ ممهمَّةً تعليمية أساسية في تنظيم تعلُّم الطلاب؛ لِما لها من 2014
استثارة  على  تعمل  حيث  منه،  النفور  وتجنُّب  التعلُّم،  على  الطلاب  إقبال  على  إيجابيٍ   تأثير 

وتشجيعهم   التعلُّم،  موضوعات  انتباههم في  أنشطة  الإ  علىاهتمامهم، وحصر  في  بحماسة  سهام 
 (. 2000الدرس المختلفة )سعد، 

 المؤث رِة في دافعية المتعلِ م: العوامل
 دافعية التعلُّم لدى التلاميذ بعدَّة عواملم، منها:  تتأثَّر
ومراعاة    الدراسية،  الواجبات  لإنجاز  للمتعلِ م  الخيارات  توفير  خلال  من  المتعلِ م:  ضبط 

 خلفية المتعلِ م ومهاراته وقدراته. 
، ويتمُّ   تعلُّم موضوع معينَّ الرغبة في  المتعلِ م  المكافآت: وتُستخدمم عندما لا يكون لدى 

 ذلك باستخدام المكافآت اليسيرة والفعَّالة بنفس الوقت. 
اهتمامات المتعلِ م: يمكِن للمعلِ م أن يقرِ ب المادَّة الدراسية لاهتمامات المتعلِ م، من خلال  

مة شائقة ومحفِ زة، وطرح أسئلة تثُير التفكير.  بمدْء الدرس بمقدِ 
بنِيمة الغُرفة الصفِ ية: يمكِن للمعلِ م أن ينو عِ أساليب التعليم، ويستخدم طرقاً مختلفة لتقييم  

 مستوى المتعلِ مين، وتجنُّب نقدهم علميًّا أو اجتماعيًّا أمام الآخرين. 
وضع    في  المتعلِ م  مشاركة  خلال  من  وذلك  نفسه:  على  واعتماده  المتعلِ م  مبادرات 

في   ات بِاعُها  المطلوبِ  والوسائل  الدراسية،  الخطُمط  وضع  في  الإسهام  على  وتشجيعه  الأهداف، 
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)الرفوع،   التعليمية  ص  2014العملية   ،210( وآخرون  الريماوي  ويُضيف  إدراك  2009(،   )
 وأهميته، ورغبته في إنجاز التعلُّم، وثقته بنفسه.  قرَّرالتلميذ لفائدة الم

لِكه من    ويمكِن هُ الأوَّل في العملية التعليمية، بما يمم إضافة عامل تأثير المعلِ م، حيث إنه الموجِ 
انتباه  تجذب  حديثة  تدريسيةٍ  وطرائقم  تعليميةٍ،  وسائلم  من  يستخدمه  وبما  ومهارات،  أسلوب 

 التلاميذ، وتمزيد دافعيتهم نحوم التعلُّم.
 : الدراسات السابقة:ثانيًا
 : (4MAT)دراسات بحثت في فاعلية نموذج الفورمات  أولًا 
في تحصيل الطلاب في مادَّة الجبر   (4MAT)محاولة لمعرفة أثر التدريس باستخدام نظام    في

دراسة استخدم فيها التصميم التجريبيَّ،    Oves (2012ومستويات تحقيق التحصيل، أجرى أوفس )
( طالبًا من طلاب الصف الثامن، ولتحقيق هدف الدراسة؛ 165وقد تكوَّنت عيِ نة دراسته من )

متوسِ طات    أمعمدَّ  بين  إحصائيًا  دال ة  فروق  وجود  إلى  الدراسة  وتوصَّلت  تحصيليًّا،  اختباراً  الباحث 
أن   إلى  بالإضافة  الضابطة،  المجموعة  على  التجريبية  المجموعة  بتفو ق  المجموعتين،  من  تحصيل كل 

 طلاب المجموعة التجريبية حقَّقوا إنجازاتٍ أكثرم على مستوى التعليم الكامل.
)  وفي انتصار  أجرت  نموذج  2016العراق  استعمال  أثر  في  البحث  إلى  همدمفت  دراسة  م( 

الفورمات في اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائها لدى طالبات الصف الثاني المتوسِ ط، ولتحقيق  
  ، ( طالبةً 42أهداف الدراسة؛ فقد اعتمدت التصميم التجريبيَّ ذا المجموعتين: التجريبية وقِوامُها ) 

( طالبةً، وأسفرت نتائج الدراسة عن تفوُّق طالبات المجموعة اللاتي دمرمسن  41والضابطة وقِوامُها )
ومفْقم نموذج الفورمات على طالبات المجموعة الأخرى اللاتي دمرمسن ومفْقم الطريقة المعتادة، وفي ضوء  

أحدث الأساليب والطرائق    علىالنتائج أوصت الدراسة بأهمية اطِ لاع مدر سِي الأحياء ومدر سِاتها  
 التدريسية، لاستخدامها في التدريس.

)  وفي الوهاب  عبد  أجرى  فاعلية 2018مصر  مدى  على  التعرُّف  إلى  همدمفت  دراسة   )
استخدام نموذج الفورمات لتنمية المفاهيم التاريخية، ومهارات التفكير التقويميِ  لدى طلاب المرحلة  

( من  مكوَّنة  واحدة  مجموعة  على  التجربة  وطبَُّقت  وجود  32الثانوية،  النتائج  وأظهرت  طالبًا،   )
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دالَّة إحصائيًّا في متوسط الدرجات بين طلاب المجموعة التجريبية، في تطبيق اختبار المفاهيم    وقفر 
 . ، لصالح التطبيق البمعديِ  ، واختبار التفكير التقويميِ   التاريخية القمبليِ  والبمعديِ 

فاعلية نموذج الفورمات في تنمية الدافعية للإنجاز، وإتقان المهارات اليدوية لدى    ولاستقصاء
؛ أجرت لمياء ) ( في القصيم دراسة 2018طالبات المرحلة الثانوية بالمستوى الثالث بالنظام الفصليِ 

تجريبية المجموعة  إحداهما  شك لت  للمجموعتين،  التجريبيَّ  شبه  التصميم  فيها  قوامها   ،اعتمدت 
الباحثة الموادِ  والأدوات الآتية: )دليل ( ۳۰، والمجموعة الضابطة، وقوامها )(۳۲) ، وطب قت عليها 

أظهرت   وقد  اليدوية(،  المهارات  ملاحظة  بطاقة  للإنجاز،  الدافع  مقياس  الطالبة،  المعلِ مة، كتاب 
الطال لدرجات  الحسابية  المتوسِ طات  بين  إحصائيًا  دالَّة  فروق  لصالح   باتالنتائج  المجموعتين،  في 

 المجموعة التجريبية، وذلك في مقياس الدافعية ، وإتقان المهارات اليدوية.
في تدريس الحديث على تنمية المفاهيم   (4MAT)عن أثر توظيف نموذج الفورمات    وللكشف

مؤمنة   أجرت  السعودية،  العربية  بالمملكة  المتوسِ طة  المرحلة  طالبات  لدى  التباعُديِ   والتفكير 
التجريبيِ ، على عيِ نة مكوَّنة من )2021) الوصفيَّ وشِبْهم  المنهجين:  فيها  (  42( دراسة اعتمدت 

وتوصَّلت   للدراسة،  أداةً  الاختبار  استخدام  وتمَّ  وضابطة،  تجريبيةٍ  على مجموعتين:  قُسِ مت  طالبةً 
الدراسة في نتائجها إلى فاعلية النموذج المستخدمم بتفوُّق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة 

 .  في نتائج الاختبارينِ للمفاهيم والتفكير التباعديِ 
في أثر استخدام نموذج الفورمات في التدريس في تنمية الدافعية العقلية لدى طلاب   وللبحث

؛ أجرى الكوكباني ) ( دراسة في اليمن، اعتمد فيها على المنهج شِبْهِ  2023الصف الثاني الثانويِ 
العقلية   الدافعية  لقياس  مقياسًا  مستخدِمًا  وضابطة،  تجريبيةٍ  مجموعتين:  على  على    طبُِ قالتجريبيِ  

الضابطة،   المجموعة  على  التجريبية  المجموعة  تفوُّق  النتائج  وأظهرت   ، وبمـعْدياًّ قمـبْليًّا  الدراسة  عيِ نتيمِ 
وأوصت الدراسة بتطبيق نموذج الفورمات على جميع المراحل التعليمية؛ لفاعليَّته في تنمية الدافعية  

اه نحوم التعلُّم  فكير، وحلِ  المشكلات.والت ،العقلية، والتحصيل، وزيادة الاتجِ 
 : دراسات بحثت في إكساب المفاهيم النَّحْوية للطلبة: ثانيًا

)  في هادي  أجرى  إستراتيجية  2015العراق  على  قائم  برنامج  بناء  إلى  همدمفت  دراسة   )
ولتحقيق هذا   الأدبيِ ،  الرابع  الصف  طلبة  لدى  النَّحْوية  المفاهيم  اكتساب  الشكلية في  المنظَّمات 
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  ا طالبً (  ۱۳۰الهدف استخدم الباحث المنهجيِن: الوصفيَّ والتجريبيَّ، وتكوَّنت عيِ نة البحث من ) 
( من  وتكوَّن  النَّحْوية،  المفاهيم  اكتساب  اختبار  أداته في  تمثلت  وقد  نوع  42وطالبة،  من  فِقرةً   )

للتجربة   أخضعت  التي  المجموعة  طلاب  تفوُّق  عن  البحث  نتائج  وكشفت  متعدِ د،  من  الاختيار 
 بدراسة البرنامج الْمُعمدَّ ومفْقم المنظَّمات الشكلية. 

( في العراق أيضًا دراسة همدمفت إلى معرفة أثر نموذج )أبلتون(  2017اللامي وأمير )  وأجرى
، ولتحقيق هدف البحث؛ اعتمد  في اكتساب المفاهيم النَّحْوية لدى طلاب الصف الرابع العلميِ 

قِوامُها )  لتجريبية،( طالبًا للمجموعة ا34( طالبًا، بواقع )68الباحث المنهج التجريبيَّ على عيِ نة 
المجموعة   لصالح  إحصائيًا،  دال  فرق  وجود  إلى  البحث  توصل  وقد  الضابطة،  للمجموعة  ومثلها 

 التجريبية. 
( دراسة همدمفت إلى التعرُّف على فاعلية برنامج قائم على 2022مصر أجرت فاطمة )  وفي

الأوَّل   الصف  تلاميذ  لدى  النَّحْويِ   التفكير  ومهارات  النَّحْوية،  المفاهيم  لتنمية  سوم  إستراتيجية 
وقائ لها،  واختباراً  النَّحْوية،  للمفاهيم  قائمة  في  البحث  أدوات  وتمثَّلت  لمهارات    مةالإعداديِ ، 

، واختباراً لها، وصمم  الباحث دليل المعلِ م، وكتاب التلميذ، لعيِ نة البحث المكو نة   التفكير النَّحْويِ 
( عددُها  بلغ  وقد  واحدة،  تجريبية  مجموعة  وتوصَّل  (  ۳۸من  الإعداديِ ،  الأول  بالصف  تلميذةً 

في المجموعة لاختبار المفاهيم    ميذاتالبحث إلى وجود فرق دال  إحصائيًا بين متوسِ طميْ درجات التل
 النَّحْوية واختبار مهارات التفكير النَّحْويِ ، في القياسين القبلي والبمعدي ، لصالح القياس البمعديِ . 

 بحثت في الدافعية نحوم التعلُّم: دراسات
( دراسة هدفت إلى تصميم وحدة تعليمية قائمة 2020بسمة، وخطايبة، والديري )  أجرى

التاسع   الصف  لدى طالبات  التعلم  الدافعية نحو  تنمية  أثرها في  والبحث في  المتعدد  الذكاء  على 
( طالبة من 42الأساسي  في الأردن، وقد اتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي على عينة بلغت )

التاسع الأساسي، وقد أظهرت تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة مما   لصفطالبات ا
أوصت   التعلم(، كما  نحو  )الدافعية  التابع  المتغير  على  المتعدد(  )الذكاء  المستقل  المتغير  أثر  يثبت 

نحو    الدافعيةالدراسة المتعلِ مين باستخدام استراتيجية التدريس القائمة على الذكاء المتعدد في تنمية  
 تعلم الفيزياء، بدلًا من الاعتماد على الاستراتيجيات والطرائق التقليدية. 
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م( في دافعية تعلُّم اللغة العربية بشكل عامٍ ، والعوامل التي تعمل  2016بحثت القبطية )  كما
الطلبة،   دافعية  لإثارة  المعلِ مين  محـاولات  وفي  العربية،  اللغة  تعلُّم  نحو  الطلبة  دافعية  إثارة  على 

ا لدى  وخارجية  داخليـة  دافعيـةً  هنـاك  أن  الآتية:  النتائج  عن  الدراسة  تعلُّم   لطلابوأسفرت  نحو 
الخارجية  والدافعيةُ  الوالدينِ،  ولغةم  الإسلام،  لغةم  بكونها  الداخلية  الدافعية  فتمثَّلت  العربية،  اللغة 
الدافعية  لإثارة  الأساتذة  محاولات  وتمثَّلت  العربية،  اللغة  يتكلَّم  الذي  الخارجيِ   بالعالم  تمثَّلت 

 وسائلم تعليميةٍ منوَّعة.  مباستخدام طرائقم وأساليبم متنوِ عةٍ، واستخدا
( للبحث في أثر استخدام إستراتيجية دورة التعلُّم الرباعية  2014كانت دراسة عبد الله )  كما

على تحصيل طالبات الصف الخامس الأساسي في مادة اللغة العربية، ودافعيتهم نحومهـا، وعممِلـت  
الباحثة على إعداد مقياس للدافعية، وتطبيقه على الطالبات، وأظهرت النتيجة فرقاً دالًا إحصائيًا  
بين متوسِ طات الدافعية لدى طالبات المجموعتين، لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يعني الأثر الإيجابيَّ 

 للإستراتيجية المستخدممة.
 الات فِاق والاختلاف بين البحث الحاليِ  والدراسات السابقة:  أوجه

المنهجم  - اعتماده  في  والأجنبية،  العربيةِ  السابقة،  الدراسات  مع  الحاليُّ  البحث  اتّـَفمق 
 التجريبي ذي التصميم شِبْهم التجريبيِ .

كما اتّـَفمق هذا البحث مع الدراسات السابقة في اختياره الاختبارم أداةً لتحقيق أهدافه؛   -
( )Oves, 2012كدراسة  انتصار  ودراسة   ،)2016( الوهاب  عبد  ودراسة  ودراسة  2018(،   ،)

( )2015هادي  وأمير  اللامي  ودراسة   ،)2017( مؤمنة  ودراسة  فاطمة 2021(،  ودراسة   ،)
 (، واختلف عنها في بنائها برنامًجا، وإضافتها كتابم الطالب.2022)

اختلفت كلُّ الدراسات السابقة مع البحث الحاليِ  في نوع العيِ نة، حيث تناول البحث  -
، بينما اختلفت الدراسات السابقة في تحديد عينتها بين   الحاليُّ تلميذاتِ الصف السادس الابتدائيِ 

 تلاميذ وتلميذات المرحلة المتوسِ طة، والمرحلة الثانوية.
باستعراض الدراسات السابقة يلُحظ قلَّةم الدراسات العربية والأجنبية التي عُنِيمت بتنمية  -

 المفاهيم النَّحْوية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية باعتماد مداخلم حديثةٍ.
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ممَّا يميِ ز البحث الحاليَّ عن الدراسات السابقة: أنه ـ في حدود اطلاع الباحثة ـ لا توجد   -
نموذج   فاعلية  في  البحث  تناولت  عربية  أو  محليَّةً  سواءٌ كانت  واحدة  دراسةٌ  الآنم  الفورمات  حتى 

(4MAT)  ال وزيادة  الابتدائية،  المرحلة  تلميذات  لدى  النَّحْوية  المفاهيم  تنمية  تعلُّم   دافعيةفي  نحو 
 اللغة العربية.
 الإفادة من الدراسات السابقة: أوجه

 إعداد وكتابة الإطار النظريِ  للبحث؛ وقد أفادت الباحثةُ من جميع الدراسات السابقة. 
إعداد أدوات ومواد البحث، والتعرُّف على الأساليب والمعالجة الإحصائية للإفادة منها  

 في تحليل البيانات.
 دعم مشكلة البحث بالإفادة من نتائج وتوصيات تلك الدراسات.  

 المنهجية للبحث    الإجراءات
  البحث: منهج

القائم   اقتضت التجريبيِ   شبْهِ  التصميم  ذي  التجريبيِ   المنهج  استخدام  الحاليِ   البحث  طبيعة 
المنهج   هذا  يعتمد  والبعْديِ ، كما  القبْليِ   الأداءين:  ذواتيمِ  والضابطة،  التجريبية  المجموعتين:  على 

( الفورمات  نموذج  وهو  المستقلِ ،  المتغيرِ   بين  والمتغيرِ   4MATالعلاقة  النَّحْوية،    التابع(،  )المفاهيم 
 والدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية(.

 البحث وعيِ نته: مجتمع
مجتمع البحث من جميع تلميذات المرحلة الابتدائية في مدينة الرياض، البالغِ عددُهن    تكوَّن

مجموعتين  35071) العيِ نة  لت  شممِ وقد  الرياض(،  بمدينة  الإحصائية  المعلومات  )قسم  تلميذةً   )
( الابتدائية  بالمدرسة  الابتدائية،  المرحلة  تلميذات  من  الر 29متكافئتين  لمنطقة  التابعة    ياض( 

 ( عددها  بلغ  وقد  عشوائيًّا،  اختيارها  تمَّ  )54التعليمية،  إلى  قسِ مت  تلميذةً،  للمجموعة  27(   )
 ( للمجموعة الضابطة.27التجريبية، و)
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 ومواد البحث وإجراءات بنائها:  أدوات
 إعداد أدوات ومواد البحث وتطويرها؛ لتحقيق أغراض البحث، وتمثلت فيما يأتي:  تمَّ 
درجة  -1 لتمقِيس  الاختبار  فِقراتِ  الباحثة  أمعمدَّت  النَّحْوية:  للمفاهيم  التحصيليُّ  الاختبار 

ل الاختبار أسئلة  اكتساب طالبات مجموعتيمِ البحث: الضابطة   والتجريبية، للمفاهيم النَّحْوية، وشممِ
وتمييز المفهوم،   هوم،اختيار من متعدِ د، وإكمال الفراغ، وتضمَّنت الفِقرات السؤال عن تعريف المف

بصورته   الاختبار  الباحثة  وومضمعت  للمفاهيم،  التعريفية  الصفات  بين  والتفريق  المفهوم،  وتطبيق 
على   اللازمة  التعديلات  بإجراء  الباحثة  قامت  ثم  لتحكيمه،  المحكَّمين  على  عرضه  وتمَّ  الأوَّلية، 

( توزيع أبعاد الاختبار ومفـْقًا  1رقم )  دولالاختبار؛ ليمخرجُ في صورته النهائية، وفيما يأتي يوضِ ح ج
 لمستويات بلوم المعرفية. 
 ( توزيع أبعاد الاختبار ومفـْقًا لمستويات بلوم المعرفية 1رقم )  جدول

 الدرجة النهائية للمستوى المعرف  عدد العبارات  المستوى المعرف  
 درجات 10 10 مستوى التذكُّر
 درجتان 2 مستوى الفمهم 

 درجة  28 16 مستوى التطبيق 
 درجات 10 3 مستوى التركيب
 درجة  50  31 المجموع الكلي 

العربية: طوَّرت    - اللغة  تعلُّم  الدافعية نحوم  تعلُّم مقياس  الدافعية نحوم  لقياس  مقياسًا  الباحثة 
  ، ، وذلك بعد الاطِ لاع على الأدب التربويِ  اللغة العربية لدى طالبات الصف السادس الأساسيِ 
والدراسات والرسائل الجامعية المتعلِ قة بهذا المجال، وقد عممِلت الباحثة على وضع فِقرات معاكسة  
الأفعال  على  وركَّزت  الإمكان،  قدر  وواضحةً  قصيرةً،  الجمل  بجعل  واهتمَّت  البعض،  لبعضها 
إجراء  وتمَّ  صِدقه،  من  للتأكُّد  المحكَّمين  على  المقياس  عرضت  ثم  أعتقد...(،  أرغب،   ، )أُحبُّ
التعديلات اللازمة، التي اقتصرت على تحسين صياغة بعض الجمُل والفِقرات، ثم طبِ ق المقياس على 

 إجراء التجربة.  طالبات المجموعتين، قبل وبعد
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نموذج  ومفْقم  النَّحْوية  المفاهيم  بتدريس  الخاصِ   المعلِ مة  دليل  في  تمثلت  فقد  البحث  مواد  أما 
ومفْقم  (4MAT)الفورمات   النَّحْوية  المفاهيم  بتدريس  الخاصِ   الدليل  بإعداد  الباحثة  قامت  وقد   :

، وتحديد المفاهيم النَّحْوية (4MAT)نموذج الفورمات   ، وذلك بعد الاطِ لاع على الكتاب المدرسيِ 
المتعلِ ق بالنموذج، وكذلك الاطِ لاع على خُطوات إعداد دليل   فيه، ثم الاستعانة بالأدب التربويِ  
المعلِ م، وبعد أن تمَّ تجهيز الدليل بصورته الأوَّلية، عمممدت الباحثة إلى تحكيمه وعمرْضه على مجموعة 

النهائي ليمظهمر في صورته  والخبراء؛  المختصِ ين  الدليل في  من  اعتماد  المعلِ مة  من  الباحثة  وطلبت  ة، 
 تدريس المجموعة التجريبية. 

مكوِ نات الدليل: تكوَّن الدليل من ستَّةِ مفاهيمم رئيسةٍ، هي: أنواع الفعل، والفعل الماضي، 
والفعل المضارع، وفعل الأمر، والفاعل، والمفعول به، مع وجود مفاهيمم ثانويةٍ في بعض الدروس؛ 

( إلى  مجتمِعةً  المعلِ مة،  15ليمصِل عددها  وخُطَّة  الدراسة،  تطبيق  بمدْء  مع  توافقًا  وذلك  مفهومًا،   )
 ( حصة.12واستمرَّ تدريس المفاهيم )

وتضمَّن   العمليُّ،  والإطار  النظريُّ،  الإطار  هما:  قسمين،  من  الدليل  تكوَّن  الدليل:  نمط 
للمفهوم  والتقويم  والتنفيذ،  التخطيط،  هي كيفية   ، محاورم لثلاثةِ  شرحًا  للدليل  النظريُّ  الإطار 

الفورمات   لنموذج  مبسَّط  على شرح  احتوى  البياني ِ    (4MAT)النَّحْويِ ، وكذلك  والرسم  ومزاياه، 
الخاصِ  به، وكيفية استخدامه في التدريس، في حين اهتمَّ الإطار العمليُّ للدليل بعرض كلِ  درس 
ستبدأ   وكيف  الدرس،  أهداف  خلال كتابة  من  الكتاب،  في  الواردة  اللُّغوية  القواعد  دروس  من 

الفورمات   نموذج  باستخدام  المفهوم  شرح  في  ستبدأ  وكيف  بالتهيئة؟  وتضمَّن  (4MAT)المعلِ مة  ؟ 
الدليل، تمَّ عرضه   إعداد  الانتهاء من  وبعد  اللاصفية،  للواجبات، والأنشطة  الأفكار  أيضًا بعض 
أجمع  وقد  للاستخدام،  صلاحيته  مدى  من  للتحقق  والمتخصصين؛  الخبراء  من  مجموعة  على 
المحكَّمون على صلاحيته، وكفايته للتطبيق، مع إبداء بعض الملاحظات التي وُضعت في الاعتبار 

 عند إعداد الصورة النهائية.
 التجربة الاستطلاعية لأدوات البحث

بعد الانتهاء من إعداد أدوات البحث وتعديلها في ضوء آراء المحكَّمين، تمَّ تجريبها على عيِ نة  
 ( تلميذةً؛ وذلك بهدف التحقُّق من صدق وثبات المقاييس، على النحو التالي:35عددُها )
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 أولًا: اختبار المفاهيم النَّحْوية 
( على  النهائية  صورته  في  النَّحْوية  المفاهيم  اختبار  )31اشتمل  منها  سؤالًا،  سؤالًا 27(   )

موضوعيًّا، وهي الأسئلة التي تمَّ تصحيحها بحيث تعُطى التلميذةُ درجةً للإجابة الصحيحة، وصفراً  
و) الخطأ،  يلي 4للإجابة  وفيما  درجات،  ثماني  إلى  درجة  من  درجاتها  تنوَّعت  مقالية،  أسئلة   )

معاملُ السهولة والصعوبة والتمييز للاختبار ومفـْقًا لنوع الأسئلة التي يتضمَّنها اختبار الرسم الإملائيِ   
 على النحو التالي:

 أولًا: الأسئلة الموضوعية 
 حساب معامل الصعوبة والسهولة:  -أ

الذين   من  خاطئة  إجابةً  الفِقرة  عن  أجابوا  الذين  الطلاب  نسبة  حساب  عن  عبارة  وهو 
لعيِ نة   والسهولة  الصعوبة  معامل  بحساب  الباحثة  وقامت  الفِقرة،  هذه  عن  الإجابة  حاولوا 

 ( من خارج عيِ نة البحث، باستخدام المعادلة التالية:35استطلاعية عددُها )
الطلبة عدد( الذين  الفِقرة عن أجابوا  الصعوبة = )خاطئة إجابة  )الإجابة حاولوا    /  معامل 

 100الذين الطلبة عدد( ×
 وقد تمَّ حساب معامل السهولة من خلال المعادلة الآتية:

 معامل الصعوبة  -100معامل السهولة= 
 ( يبينِ  معامل الصعوبة والسهولة للأسئلة الموضوعية لاختبار المفاهيم النَّحْوية 2جدول )

 معامل الصعوبة  السهولة معامل  جابات الخاطئة عدد الإ جابات الصحيحة عدد الإ رقم السؤال 
1 11 24 31.4% 68.6% 
2 12 23 34.3% 65.7% 
3 10 25 28.6% 71.4% 
4 13 22 37.1% 62.9% 
5 15 20 42.9% 57.1% 
6 14 21 40.0% 60.0% 
7 13 22 37.1% 62.9% 
8 10 25 28.6% 71.4% 
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9 12 23 34.3% 65.7% 
10 13 22 37.1% 62.9% 
11 11 24 31.4% 68.6% 
12 16 19 45.7% 54.3% 
13 11 24 31.4% 68.6% 
14 10 25 28.6% 71.4% 
15 10 25 28.6% 71.4% 
16 13 22 37.1% 62.9% 
17 15 20 42.9% 57.1% 
18 13 22 37.1% 62.9% 
19 12 23 34.3% 65.7% 
20 13 22 37.1% 62.9% 
21 11 24 31.4% 68.6% 
22 16 19 45.7% 54.3% 
23 15 20 42.9% 57.1% 
24 14 21 40.0% 60.0% 
25 13 22 37.1% 62.9% 
26 10 25 28.6% 71.4% 
27 12 23 34.3% 65.7% 

(، كما  %48.6إلى    %28.6الجدول السابق أن قيم معامل السهولة تراوحت بين )يتبينَّ من  
( بين  الصعوبة  معاملات  وتوضِ ح  %71.4إلى    %51.4تراوحت  مقبولة،  القيم  هذه  وجميع   ،)

، حيث يرى علام ) م( أنه إذا كان معامل الصعوبة أقلَّ  2007صلاحية الاختبار للتطبيق الْمميداني ِ
إذا زاد عن )%25من ) أما  السؤال صعبًا،  يُـعمدُّ  بينهما  75%(،  يقع  السؤال سهلًا، وما  يُـعمدُّ   ،)

 يعُتبرم متوسِ طم الصعوبة.
 حساب معامل التمييز:   –ب 

يُشير معامل تمييز السؤال إلى مدى قدرة هذا السؤال على إبراز الفروق الفردية بين مستوى  
الرسم  ومنخفضي   ، الإملائيِ  الرسم  مرتفِعي  بين  الْمُفرمدة  تمييز  إلى درجة  يُشير  أنه  أي:  الطلاب؛ 
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، من الطلاب بعد تطبيق الاختبار عليهم، ويرى )كاظم،   ( أنه يمكِن تفسير قيم 2001الإملائيِ 
 معامل التمييز على النحو التالي: 

 .الهدف أو الغرض تلبيِ   الفِقرة 0.30 ≤معامل التمييز 
 . مراجعة إلى وتحتاج  الفاصل، الحد ِ  على تقع الفِقرة 0.29≥التمييز معامل ≥0.20

 .لها تامَّة مراجعة إجراء أو  الفِقرة هذه حذف يجب 0.19≥معامل التمييز
( من التلميذات،  35وقد قامت الباحثة بتقسيم عيِ نة البحث الاستطلاعية، البالغِ عددُها )

 إلى ثلاث مجموعات على النحو التالي:
( من 10( من إجماليِ  العيِ نة الاستطلاعية، وعددُها ) %27نسبتُه ) المجموعة الأولى: وتمثِ ل ما  
 التلميذات، وهي المجموعة العليا.

( من 10( من إجماليِ  العيِ نة الاستطلاعية، وعددُها )%27المجموعة الثانية: وتمثِ ل ما نسبتُه )
 التلميذات، وهي المجموعة الدنيا.
( من التلميذات، وهي المجموعة الوسطى، وهي المجموعة التي 15المجموعة الثالثة: وعددُها )

 تمَّ استبعادها من حساب معامل التمييز. 
 وتمَّ حساب معامل التمييز ومفْقم المعادلة التالية:
=   التمييزمعامل 

عدد  الإجابات الصحيحة  عن  الفِقرة في  المجموعة  العليا−عدد  الإجابات الصحيحة  عن  الفِقرة في  المجموعة  الدنيا 
ى حدإ المجموعتين   100× عدد  أفراد 

 وبعد حساب معامل التمييز، ظهرت النتائج كما يوضِ حها الجدول التالي:
 ( حساب معامل التمييز للأسئلة الموضوعية لاختبار المفاهيم النَّحْوية 3جدول رقم )

 معامل التمييز المجموعة الدنيا  المجموعة العليا  رقم السؤال 
1 9 3 60.0% 
2 10 6 40.0% 
3 8 3 50.0% 
4 10 4 60.0% 
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 معامل التمييز المجموعة الدنيا  المجموعة العليا  رقم السؤال 
5 8 2 60.0% 
6 9 3 60.0% 
7 10 5 50.0% 
8 5 1 40.0% 
9 8 2 60.0% 

10 9 3 60.0% 
11 10 3 70.0% 
12 7 2 50.0% 
13 11 5 60.0% 
14 10 5 50.0% 
15 9 4 50.0% 
16 10 4 60.0% 
17 8 2 60.0% 
18 9 3 60.0% 
19 10 5 50.0% 
20 5 1 40.0% 
21 10 5 50.0% 
22 5 1 40.0% 
23 8 2 60.0% 
24 9 3 60.0% 
25 10 3 70.0% 
26 9 3 60.0% 
27 8 2 60.0% 

( وهي قيم  %70،  %30يتبينَّ من الجدول السابق أن قيم معاملات التمييز قد تراوحت بين ) 
التمييز بين   القدرة على  لديه  الاختبار  أن  البحث، مرتفعي ومنخفضي مقبولة، وتدلُّ على  أفراد 

 التحصيل. 
 ثانيًا: بالنسبة للأسئلة المقالية 
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 أولًا: معامل السهولة والصعوبة 
اختارت الباحثة المعادلة التالية لحساب معامل السهولة، والتي تعتمد على الوسط الحسابيِ    

 للإجابة على الفِقرة كما يلي:

مجموع  الدرجات  المتحصَّ لة  على  السؤال =   السهولةمعامل 
 100× عدد  الطلاب ×درجة السؤال 

 كما قامت الباحثة بحساب معامل الصعوبة من القانون التالي: 
 معامل السهولة  -100معامل الصعوبة = 

 والجدول التالي يوضِ ح ذلك: 
 ( يبينِ  معامل السهولة والصعوبة للأسئلة المقالية لاختبار المفاهيم النَّحْوية 4جدول )

 رقم السؤال 
مجموع الدرجات  

لة على  المتحص  
 السؤال 

 درجة السؤال 
عدد الطلاب الكلي  
الذين أجابوا على  

 السؤال 
 معامل الصعوبة  معامل السهولة 

28 41 2 35 58.6% 41.4% 
29 62 6 35 29.5% 70.5% 
30 67 6 35 31.9% 68.1% 
31 93 8 35 33.2% 66.8% 

(، كما  %58.6إلى    %29.5السهولة تراوحت بين )يتبينَّ من الجدول السابق أن قيم معامل  
( بين  الصعوبة  معاملات  وتوضِ ح  %70.5إلى    %41.4تراوحت  مقبولة،  القيم  هذه  وجميع   ،)

 .  صلاحية الاختبار للتطبيق الميداني ِ
 حساب معامل التمييز. 

مجموع  درجات الفئة  العليا على  السؤال −مجمع  درجات الفئة  الدنيا  على  السؤال =   التمييزمعامل 
 100× درجة الفِقرة×عدد  أفراد إحدى  المجموعتين 

  وبعد حساب معامل التمييز، ظهرت النتائج كما يوضِ حها الجدول التالي:
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 ( حساب معامل التمييز للأسئلة المقالية لاختبار المفاهيم النَّحْوية 5جدول رقم )

مجموع درجات الفئة   رقم السؤال 
 معامل التمييز الدرجة العظمى للسؤال الفئة الدنيا مجموع درجات  العليا

28 29 2 2 38.6% 

29 73 12 6 29.0% 

30 82 11 6 33.8% 

31 109 14 8 33.9% 

) بين  تراوحت  قد  التمييز  معاملات  قيم  أن  السابق  الجدول  من  (،  %38.6،  %29.0يتبينَّ 
التمييز بين الطلاب مرتفعي ومنخفضي  وهي قيم مقبولة، وتدلُّ على أن الاختبار لديه القدرة على  

 القدرة على التحصيل في الاختبار.
 حساب معامل ثبات الاختبار: 

 تمَّ حساب معامل ثبات الاختبار بطريقتين: 
 ثبات الاختبار باستخدام معامل ألفا كرونباخ:

فرمدات الاختبار؛ تمَّ استخدام معامل ألفا كرونباخ، وجاءت النتائج كما  
ُ
للتحقُّق من الثبات لم

 يوضِ حها الجدول التالي:
 ( معاملات ثبات ألفا كرونباخ لاختبار المفاهيم النَّحْوية 6جدول )

 معامل الثبات ألفا كرونباخ  عدد البنود  اختبار المفاهيم الن حْوية 

 0.901 31 معامل الثبات الكلي 

الاختبار   ثبات  أن  يتَّضِح  أعلاه،  الموضَّحة  النتائج  خلال  قيمة من  بلغت  حيث  مرتفع؛ 
. 0.901معامل الثبات الكلي )  (، وهي قيمة تدلُّ على صلاحية الاختبار للتطبيق الميداني ِ
 صدق الاختبار:  

قامت الباحثة بحساب الاتِ ساق الداخليِ  لفِقرات الاختبار، وذلك بحساب معاملات ارتباط  
 بيرسون بين كلِ  فِقرة بالدرجة الكلية للاختبار، وهو ما يوضِ حه الجدول التالي:
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 ( معاملات ارتباط بنود الاختبار بالدرجة الكلية لاختبار المفاهيم النَّحْوية 7جدول رقم )

معامل الارتباط   م 
 بالبُعد

معامل الارتباط  
 معامل الارتباط  م   بالمحور 

 ثانيًا: مستوى الفَهم  أولًا: مستوى التذكُّر 
1 0.767 ** 0.752 ** 1 0.744 ** 0.552 ** 
2 0.905 ** 0.814 ** 2 0.796 ** 0.611 ** 
 ثالثاً: مستوى التطبيق  *0.370 ** 0.485 3
4 0.736 ** 0.524 ** 1 0.779 ** 0.416 ** 
5 0.678 ** 0.469 ** 2 0.673 ** 0.593 ** 
6 0.749 ** 0.313* 3 0.720 ** 0.616 ** 
7 0.844 ** 0.418 ** 4 0.824 ** 0.564 ** 
8 0.751 ** 0.407 ** 5 0.812 ** 0.602 ** 
9 0.772 ** 0.386* 6 553 ** 0.326* 

10 0.767 ** 0.779 ** 7 0.902 ** 0.564 ** 
 ** 0.530 ** 0.565 8 رابعًا: مستوى التركيب

1 0.566 ** 0.411 ** 9 0.905 ** 0.673 ** 
2 0.690 ** 0.317* 10 0.370* 0.720 ** 
3 0.603 ** 0.336* 11 0.736 ** 0.324* 
   12 0.678 ** 0.772 ** 
   13 0.749 ** 0.756 ** 
   14 0.744 ** 0.810 ** 
   15 0.796 ** 0.772 ** 
   16 0.845 ** 0.361* 

 ( فأقلَّ. 0.05* عبارات دالَّة عند مستوى )
 ( فأقلَّ. 0.01** عبارات دالَّة عند مستوى )
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وبعضها دالَّة عند  (،  0.01يتَّضِح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالَّة عند مستوى )
(، وهو ما يوضِ ح أن جميع الفِقرات المكوِ نة للاختبار تتمتَّع بدرجة صدق عالية، 0.05مستوى )

 .  تجعلها صالحةً للتطبيق الْمميداني ِ
 تحديد الزمن المناسب للاختبار:

 لتحديد الزمن المناسب للاختبار؛ عممِلت الباحثة على تطبيق المعادلة التالية:
 2الوقت المناسب = )زمن أسرع تلميذة + زمن أبطأ تلميذة( ÷ 

 لتصح المعادلة[ 13دقيقة. ]الأفضل جعلها  28=  2( ÷ 43+  13= )
 ثانيًا: مقياس الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية: 
 حساب صدق الاتِ ساق الداخليِ  للمقياس:

 ( معاملات ارتباط بنود المقياس 8جدول رقم )
 معامل الارتباط  م  معامل الارتباط  م  الارتباط معامل  م 
1 0.646 ** 11 0.689 ** 21 0.308* 
2 0.700 ** 12 0.312* 22 0.593 ** 
3 0.757 ** 13 0.505 ** 23 0.673 ** 
4 0.719 ** 14 0.334* 24 0.455 ** 
5 0.683 ** 15 0.601 ** 25 0.632 ** 
6 0.894 ** 16 0.451 ** 26 0.658 ** 
7 0.607 ** 17 0.329* 27 0.708 ** 
8 0.804 ** 18 0.865 ** 28 0.809 ** 
9 0.729 ** 19 0.646 ** 29 0.618 ** 

10 0.613 ** 20 0.700 ** 30 0.469 ** 
 ( فأقلَّ. 0.05* عبارات دالَّة عند مستوى )

 ( فأقلَّ. 0.01** عبارات دالَّة عند مستوى )
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 دالَّة  وبعضها(  ≤∝0.01مستوى )يتَّضح من الجدول السابق أن جميع العبارات دالَّة عند  
  بدرجة   تتمتَّع  للمقياس  المكوِ نة  الفقرات  جميع  أن   يوضِ ح   ما  وهو  ،(≤∝0.05)  مستوى  عند

 .الْمميداني ِ  للتطبيق صالحةً  تجعلها عالية، صدق
 حساب معامل ثبات مقياس الدافعية باستخدام معامل ألفا كرونباخ: 

الثبات   من  النتائج  للتحقُّق  ألفا كرونباخ، وجاءت  معامل  استخدام  تمَّ  الاختبار؛  لِمُفرمدات 
 كما يوضِ حها الجدول التالي: 

 ( معاملات ثبات ألفا كرونباخ 9جدول )
 معامل الثبات ألفا كرونباخ  عدد البنود  مقياس الدافعية نحوَ تعلُّم اللغة العربية 

 0.829 30 معامل الثبات الكلي 

النتائج الموضَّحة أعلاه، يتَّضح أن ثبات المقياس مرتفع؛ حيث بلغت قيمة معامل من خلال  
.0.829الثبات الكلي )  (، وهي قيمة مقبولة تدلُّ على صلاحية المقياس للتطبيق الميداني ِ

 تجربة البحث ونتائجها: 
 تحديد هدف تجربة البحث: (1
في تنمية   4MAT))  همدمفت تجربة البحث إلى تقصِ ي فاعلية استخدام نموذج الفورمات  -1

المفاهيم النَّحْوية، والدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية لدى طالبات الصف السادس الابتدائيِ  في مقرَّر  
في  الضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  نتائج  بين  المقارنة  خلال  من  وذلك  الجميلة(،  )لغتي 

 التطبيق البمعديِ  لأدوات البحث. 
" بمنطقة 29تمَّ اختيار فصلين من فصول الصف السادس الابتدائيِ  بمدرسة "الابتدائية    -2

التعليمية، حيث وقع الاختيار على فصل ) المبيَّنة في 6الرياض  الومحْدةم  /أ( مجموعة تجريبية تُدرَّس 
 ( وفصل  الفورمات،  نموذج  المعتادة، 6ضوء  بالطريقة  نفسمها  الومحْدة  تدرَّس  /ب( مجموعة ضابطة 
 ( طالبةً. 54وقد بلغ عدد أفراد عيِ نة البحث ) 

البحث )  -  3 تنفيذ تجربة  والبعديُّ، وبواقع  7استغرق  القبليُّ  التطبيقان:  فيها  أسابيع بما   )
 ( حصةً، بمعدَّل حِصَّتين أسبوعيًّا.12)
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تمَّ الات فِاق مع إدارة المدرسة لاختيار اثنتين من معلِ مات اللغة العربية للقيام بالتدريس،    -4
إحداهما للمجموعة التجريبية، والأخرى للمجموعة الضابطة، وقد رُوعيم أن تكونا تحملانِ نفس 
تجربة  سمير  على  بالإشراف  الباحثة  والتزمت  الخبرة،  سنوات  عدد  في  ومتساويتيِن   ، العلميِ  المؤهِ ل 

 البحث.
 تنفيذ تجربة البحث: (2

 مرَّ تنفيذ تجربة البحث بالخطُوات الآتية:
: تمَّ تطبيق اختبار المفاهيم النَّحْوية ومقياس الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية؛  -1 القياس القبليُّ

 للتأكُّد من تكافؤ المجموعتين قبل البمدْء في التدريس، على النحو الآتي:
 التكافؤ في مستوى المفاهيم النَّحْوية والدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية:

النَّحْوية،   المفاهيم  مستوى  لمعرفة  المستقلَّة؛  للعيِ نات  )ت(  اختبار  باستخدام  الباحثة  قامت 
تكافؤ  من  للتأكُّد  والتجريبية؛  الضابطة  للمجموعتين:  بالنسبة  العربية،  اللغة  تعلُّم  نحوم  والدافعية 
النَّحْوية،   المفاهيم  اختبار  على  الدراسيِ   التحصيل  مستوى  في  والضابطة،  التجريبية  المجموعتين: 

 واستبانة الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية، وجاءت النتائج كما يوضِ حها الجدول التالي:

( يبينِ  دلالة الفروق بين متوسِ طات درجات تحصيل تلميذات المجموعتين: التجريبية  10جدول )
 والضابطة، في التطبيق القبليِ  لاختبار المفاهيم النَّحْوية

عدد   المجموعات  الاختبار مستويات 
 التلميذات 

ط  متوسِّّ
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 )ت( 

درجات  
 الحرية 

مستوى 
 الدلالة 

 مستوى التذكُّر
 0.118 1.217 3.41 27 المجموعة الضابطة 

 
52 
 

0.907 
 1.086 3.44 27 المجموعة التجريبية  غير دالَّة 

 مستوى الفمهم 
 0.270 0.501 0.59 27 المجموعة الضابطة 

 
52 
 

0.788 
 0.506 0.56 27 المجموعة التجريبية  غير دالَّة 

 مستوى التطبيق 
 0.236 1.738 15.59 27 المجموعة الضابطة 

 
52 
 

0.815 
 1.728 15.70 27 المجموعة التجريبية  غير دالَّة 

 مستوى التركيب
 0.226 1.241 3.19 27 المجموعة الضابطة 

 
52 
 

0.822 
 1.163 3.26 27 المجموعة التجريبية  غير دالَّة 
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مستوى دلالة بالنظر إلى الجدول السابق، يتَّضِح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  
( بين تلميذات المجموعتين: التجريبية والضابطة، في التطبيق القبليِ  لاختبار المفاهيم النَّحْوية 0.05)

لجميع   الدلالة  مستويات  بلغت  حيث  له،  الكلية  الدرجة  وكذلك  المعرفية،  المستويات  جميع  في 
( للاختبار  الكلية  الدرجة  وكذلك  المعرفية،  ،  0.822،  0.815،  0.788،  0.907المستويات 

( على التوالي؛ مما يبينِ  تكافؤ المجموعتين في مستوى المفاهيم النَّحْوية بشكل عامٍ ، ومن ثممَّ 0.785
.  صلاحية المجموعتين للتطبيق الميداني ِ

( يبينِ  دلالة الفروق بين متوسِ طات درجات تحصيل تلميذات المجموعتين: التجريبية  11جدول )
 والضابطة في التطبيق القبليِ  لمقياس الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية 

بالنظر إلى الجدول السابق، يتَّضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
نحوم  0.05) الدافعية  لمقياس  القبليِ   التطبيق  في  والضابطة،  التجريبية  المجموعتين:  تلميذات  بين   )

بلغت   العربية، حيث  اللغة  )تعلُّم  الدلالة  مستوى  المجموعتين في  0.188قيمة  تكافؤ  يبينِ   مما  (؛ 
 .  مستوى الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية بشكل عامٍ ، ومن ثممَّ صلاحية المجموعتين للتطبيق الميداني ِ

 أساليب المعالجة الإحصائية:
 المتوسِ طات الحسابية والانحرافات المعيارية. -
 ( لاستخراج ثبات أدوات البحث.Cronbach Alphaمعامل ألفا كرونباخ )ِ  -

عدد   المجموعات  الاختبار مستويات 
 التلميذات 

ط  متوسِّّ
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 )ت( 

درجات  
 الحرية 

مستوى 
 الدلالة 

الدرجة الكلية  
 للاختبار 

 2.562 22.78 27 المجموعة الضابطة 
0.274 52 

0.785 
 2.410 22.96 27 المجموعة التجريبية  غير دالَّة 

مقياس الدافعية نحوَ 
عدد   المجموعات  التعلُّم

 التلميذات 
متوسّط 
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 )ت( 

درجات  
 الحرية 

مستوى 
 الدلالة 

 الدرجة الكلية للمقياس 
 3.146 61.85 27 المجموعة الضابطة 

1.740 52 
0.188 

 2.952 60.41 27 المجموعة التجريبية  دالَّة غير 
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-  ( بيرسون  الارتباط  معامل  قيم  الداخليِ   Pearsonحساب  الاتِ ساق  صدق  لحساب   )
 لأدوات البحث. 

(؛ للتعرُّف على الفروق في Independent Samples Testاختبار )ت( للعيِ نات المستقلَّة )  -
التجريبية   المجموعة  تلميذات  البحث، درجات  لأدوات  البعديِ   التطبيق  في  الضابطة  والمجموعة 

وكذلك التعرُّف على تكافؤ مجموعتيمِ البحث في مستوى المفاهيم النَّحْوية والدافعية نحوم تعلُّم اللغة 
 العربية. 
لتحديد فاعلية المتغيرِ  المستقلِ  )نموذج    (Eta Squared) (η2)تمَّ استخدام معادلة مربَّع إيتا    -

اللغة  ، (4MAT) الفورمات تعلُّم  نحوم  والدافعية  النَّحْوية  المفاهيم  )مستوى  التابعة  ات  المتغيرِ  على 
 العربية( لدى تلميذات المرحلة الابتدائية. 

 2ت= معادلة )مربَّع إيتا(                              

 + درجات الحرية  2ت                              

( أو أقلَّ، يعُتبرم حجم فاعلية صغيراً، وإذا كانت  0.01مربَّع إيتا تساوي )فإذا كانت قيمة  
( من  )0.06أقلَّ  وإذا كانت  متوسِ طاً،  فاعلية  حجم  يعُتبرم  حجم  0.14(،  يعُتبرم  فإنه  فأكبر،   )

 (: 129، ص 2007فاعلية كبيراً، كما في الجدول الآتي )علام، 
ات التابعة12جدول )  ( تفسير قيم معامل مربَّع إيتا لقياس فاعلية المتغيرِ  المستقلِ  في المتغيرِ 

 تدريس ومحْدة "الوعيُ الصِ حِ يُّ والاجتماعيُّ": -
التدريس مع   الضابطة: سار  تتَّبِعها أ. المجموعة  التي  المعتادة  للطريقة  الضابطة ومفـْقًا  المجموعة 

والمفاهيم   الحقائق  وسرد  الدرس،  عُنوان  بذكر  تقوم  المعلِ مة  حيث كانت  طالباتها،  مع  المعلِ مة 
 والتعميمات المتضمَّنة من خلال الإلقاء، وأحيانًا طريقة المناقشة. 

 التفسير ( η2) إيتا قيمة مربع  
 صغير فاعلية حجم  ≤ 0.01
 متوسِ ط  فاعلية  حجم < 0.06
 كبير  فاعلية حجم  > 0.14



 

 337 

ب. المجموعة التجريبية: قبل البمدْء في عملية التدريس الْتمقت الباحثة بمعلِ مة المجموعة التجريبية  
عدَّة مرَّات؛ بهدف تدريبها على كيفية التدريس باستخدام نموذج الفورمات، وقد أجابت الباحثة 
عن جميع استفسارات المعلِ مة المتعلِ قة بتجربة البحث، والمدَّة الزمنية لتطبيقها، مؤكِ دةً لها أنها محدَّدة 

 ومطابقة للَّوائح التي حدَّدتها وزارة التعليم. 
القيام بهذه الإجراءات، سار تدريس دروس الومحْدة ومفـْقًا لخطُوات نموذج الفورمات،    وبعد 

 وهي: )الملاحظة التأمُّلية، بمـلْورة المفهوم، التجريب النشِط، الخبرات المادية المحسوسة(.
والاجتماعيُّ"   -3 الصحيُّ  "الوعيُ  ومحْدة  تدريس  من  الانتهاء  بعد  البمعديُّ:  القياس 

على   الدافعية  ومقياس  النَّحْوية  المفاهيم  اختبار  تطبيق  تمَّ  والضابطة،  التجريبية  للمجموعتين: 
 تلميذات المجموعتين.

 الإجابة عن أسئلة البحث: 
( الفورمات  نموذج  فاعليةُ  ما  نصُّه:  الذي  الأول  السؤال  عن  تنمية 4MATللإجابة  في   )

 المفاهيم النَّحْوية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية؟ 
قامت الباحثة بصياغة الفرض التالي، والتحقُّق من صحته على النحو الآتي: لا توجد فروق  

( دلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  المجموعة  α ≤ 0.05ذاتُ  تلميذات  درجات  متوسِ طميْ  بين   )
 التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البمعديِ  لاختبار المفاهيم النَّحْوية.

دلالة  ذات  فروقٌ  هناك  إذا كان  ما  على  والتعرُّف  الفرض،  هذا  صحَّة  مدى  من  للتحقُّق 
( دلالة  مستوى  عند  التجريبية  α ≤ 0.05إحصائية  المجموعة  تلميذات  درجات  متوسِ طميْ  بين   )

والمجموعة الضابطة في التطبيق البمعديِ  لاختبار المفاهيم النَّحْوية؛ قامت الباحثة باستخدام اختبار  
( المستقلَّة  للعيِ نات  متوسِ طات  Independent Samples Test)ت(  الفروق بين  لتوضيح دلالة  (؛ 

النتائج   وجاءت  النَّحْوية،  المفاهيم  لاختبار  البمعديِ   التطبيق  في  والضابطة،  التجريبية  المجموعتين: 
 على النحو التالي:
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( لتوضيح دلالة Independent Samples Test( اختبار )ت( للعيِ نات المستقلَّة )13جدول )
 الفروق بين متوسِ طات المجموعتين: التجريبية والضابطة في التطبيق البمعديِ  لاختبار المفاهيم النَّحْوية 

 (.0.05* فروق دالَّة عند مستوى )
المجموعة  تلميذات  على  التجريبية  المجموعة  تلميذات  تفوُّق  السابق  الجدول  من  يتَّضِح 

المفاهيم النَّحْوية عند جميع المستويات المعرفية، وكذلك الدرجة  الضابطة في التطبيق البمعديِ  لاختبار 
( الحرية  درجة  بلغت  النَّحْوية، كما  المفاهيم  لاختبار  الدلالة  52الكلية  مستوى  أن  يتبينَّ  (، كما 

  ذي  فرق  وجودم   يوضِ ح  مما  ؛(∝  ≤0.05(، وهي قيمة دالَّة إحصائيًّا عند مستوى دلالة )0.00)
  المجموعة   تلميذات  درجات   متوسِ طميْ   بين(  ≤∝0,05)  دلالة  مستوى   عند  إحصائيَّة  دلالة

جميع  ا  المفاهيم   لاختبار  البمعدي ِ   التطبيق   في  الضابطة  المجموعة  وتلميذات  التجريبيَّة  عند  لنَّحْوية 
وعلى   التجريبية،  المجموعة  لصالح  للاختبار،  الكلية  الدرجة  وكذلك  المعرفية،  الاختبار  مستويات 
فروق   توجد  ينصُّ على:  الذي  البديل،  الفرض  وقمبول  الأول،  الفرض  التحقُّق من خطأ  ذلك تمَّ 

( دلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  المجموعة  α ≤ 0.05ذاتُ  تلميذات  درجات  متوسِ طميْ  بين   )
المج لصالح  النَّحْوية،  المفاهيم  لاختبار  البمعديِ   التطبيق  في  الضابطة  والمجموعة  موعة  التجريبية 

 التجريبية. 

عدد   المجموعات  مستويات الاختبار 
 التلميذات 

ط  متوسِّّ
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 )ت( 

درجات  
 الحرية 

مستوى 
 الدلالة 

 9.775 1.115 3.63 27 المجموعة الضابطة  مستوى التذكُّر
  

52 
  

0.00* 
 2.194 8.26 27 المجموعة التجريبية  دالَّة 

 10.396 0.492 0.63 27 المجموعة الضابطة  مستوى الفمهم 
  

52 
  

0.00* 
 0.362 1.85 27 المجموعة التجريبية  دالَّة 

 21.199 1.728 15.70 27 المجموعة الضابطة  التطبيق مستوى 
  

52 
  

0.00* 
 1.777 25.81 27 المجموعة التجريبية  دالَّة 

 10.637 1.086 3.44 27 المجموعة الضابطة  مستوى التركيب
  

52 
  

0.00* 
 2.208 8.48 27 المجموعة التجريبية  دالَّة 

الدرجة الكلية  
 للاختبار 

 *0.00 52 27.052 2.678 23.41 27 المجموعة الضابطة 
 3.016 44.41 27 المجموعة التجريبية  دالَّة 
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الفورمات نموذج  فاعلية  على  والتعرُّف  الأول،  السؤال  عن  تنمية  (   (4MATوللإجابة  في 
إيتا(  )مربَّع  معادلة  باستخدام  الباحثة  قامت  الابتدائية؛  المرحلة  تلميذات  لدى  النَّحْوية  المفاهيم 

(η2 التي تُستخدمم لتحديد درجة أهمية النتيجة التي ثبت وجودها إحصائيًّا، وذلك ومفـْقًا للمعادلة ،)
 التالية:

 2ت يتا =إع مربَّ 

 + درجات الحرية 2ت
الذي تمَّ   السابق،  البحث  المتعلِ قة بفرض  قيم )ت( المستخرمجة من الجداول  وبالتطبيق على 

 التحقُّق من صحَّته، يتَّضِح أن قيم )مربَّع إيتا( جاءت على النحو التالي:
نموذج الفورمات )الفورمات( في تنمية المفاهيم النَّحْوية لدى تلميذات المرحلة  ( فاعلية 14جدول )

 الابتدائية 

المفاهيم  لاختبار  المعرفية  للمستويات  إيتا  مربَّع  قيم  جميع  أن  يتَّضِح  السابق  الجدول  من 
التطبيق،   الفمهم،  )التذكُّر،  للنتائج  النَّحْوية:  التربوية  الأهمية  على  الدالَّة  القيمة  تتجاوز  التركيب( 

(؛ مما يدلُّ على فاعلية استخدام نموذج  0.14الإحصائية في البحوث التربوية والنفسية، ومقدارهُا )
 في تنمية المفاهيم النَّحْوية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية.  (4MAT) الفورمات

الفورمات   نموذج  فاعليةُ  ما  نصُّه:  الذي  الثاني  السؤال  عن  تنمية    (4MAT)للإجابة  في 
 الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية؟  

درجة  مربع قيمة )ت( قيمة )ت(  المستويات المعرفية للاختبار 
 الحرية 

 ع إيتا مرب  

(η2) 
 0.65 52 95.543 9.775 مستوى التذكُّر
 0.68 52 108.069 10.396 مستوى الفمهم 

 0.90 52 449.386 21.199 التطبيق مستوى 
 0.69 52 113.152 10.637 مستوى التركيب

 0.93 52 731.808 27.052 الدرجة الكلية للاختبار 
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قامت الباحثة بصياغة الفرض التالي، والتحقُّق من صحَّته على النحو التالي: لا توجد فروق 
( دلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  المجموعة  α ≤ 0.05ذاتُ  تلميذات  درجات  متوسِ طميْ  بين   )

 التجريبية وتلميذات المجموعة الضابطة في التطبيق البمعديِ  لمقياس الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية. 
ذات دلالة  فروقٌ  هناك  إذا كان  ما  على  والتعرُّف  الفرض،  هذا  وللتحقُّق من مدى صحَّة 

( دلالة  مستوى  عند  التجريبية  α ≤ 0.05إحصائية  المجموعة  تلميذات  درجات  متوسِ طميْ  بين   )
قامت  العربية؛  اللغة  تعلُّم  نحوم  الدافعية  لمقياس  البمعديِ   التطبيق  في  الضابطة  المجموعة  وتلميذات 

(؛ لتوضيح دلالة Independent Samples Testالباحثة باستخدام اختبار )ت( للعيِ نات المستقلَّة )
الفروق بين متوسِ طات المجموعتين: التجريبية والضابطة في التطبيق البمعديِ  لمقياس الدافعية نحوم تعلُّم  

 اللغة العربية، وجاءت النتائج على النحو التالي: 
( لتوضيح دلالة Independent Samples Test( اختبار )ت( للعيِ نات المستقلَّة )15جدول )

والضابطة في التطبيق البعديِ  لمقياس الدافعية نحوم تعلُّم الفروق بين متوسِ طات المجموعتين: التجريبية 
 اللغة العربية 

 (.0.05* فروق دالَّة عند مستوى )
في  الضابطة  المجموعة  على  التجريبية  المجموعة  تلميذات  تفوُّق  السابق  الجدول  من  يتَّضِح 

(، كما يتبينَّ أن  52الحرُ يِة )التطبيق البمعديِ  لمقياس الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية، وبلغت درجة  
  يوضِ ح  مما  ؛(∝  ≤0.05(، وهي قيمة دالَّة إحصائيًّا عند مستوى دلالة )0.00مستوى الدلالة )

  تلميذات  درجات  متوسِ طميْ   بين(  ≤∝0,05)  دلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذي  فرق  وجود
 اللغة   تعلُّم  نحوم   الدافعية  لمقياس  البمعدي ِ   التطبيق  في  الضابطة  المجموعة  وتلميذات  التجريبيَّة   المجموعة

الفرض م  التحقُّق  تمَّ   ذلك  وعلى  التجريبية،  المجموعة  لصالح  العربية الثاني، وقبول  الفرض  ن خطأ 
 البديل، الذي ينصُّ على:

عدد   المجموعات  مقياس الدافعية
 التلميذات 

ط  متوسِّّ
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
 )ت( 

درجات  
 الحرية 

مستوى 
 الدلالة 

الدرجة الكلية لمقياس  
 الدافعية 

 3.787 66.96 27 المجموعة الضابطة 
19.361 52 0.00* 

 7.597 98.59 27 المجموعة التجريبية  دالَّة 
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( دلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  درجات  α ≤ 0.05توجد  متوسِ طميْ  بين   )
الدافعية نحوم  البمعديِ  لمقياس  التطبيق  التجريبية وتلميذات المجموعة الضابطة في  تلميذات المجموعة 

 تعلُّم اللغة العربية لصالح المجموعة التجريبية. 
الفورمات نموذج  فاعلية  على  والتعرُّف  الثاني،  السؤال  عن  تنمية   ((4MATوللإجابة  في 

الباحثة باستخدام معادلة   العربية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية؛ قامت  اللغة  الدافعية نحوم تعلُّم 
 (، وجاءت على النحو التالي:η2)مربَّع إيتا( )

( فاعلية نموذج الفورمات )الفورمات( في تنمية الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية لدى  16جدول )
 تلميذات المرحلة الابتدائية 

اللغة العربية تتجاوز   يتَّضِح من الجدول السابق أن قيمة مربَّع إيتا لمقياس الدافعية نحوم تعلُّم 
والنفسية،   التربوية  البحوث  في  الإحصائية  للنتائج  التربوية  الأهمية  على  الدالَّة  ومقدارهُا  القيمة 

(؛ مما يدلُّ على فاعلية استخدام نموذج الفورمات )الفورمات( في تنمية الدافعية نحوم تعلُّم 0.14)
 اللغة العربية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية. 

للإجابة عن السؤال الثالث الذي نصُّه: هل توجد علاقة بين مستوى التلميذات في المفاهيم 
نموذج   باستخدام  النَّحْوية  المفاهيمم  تدريسهن  عند  العربية  اللغة  تعلُّم  نحو  ودافعيتهن  النَّحْوية 

 (؟  (4MATالفورمات
للإجابة عن هذا السؤال، والتعرُّف على ما إذا كان هناك علاقةٌ بين مستوى التلميذات في  

النَّحْوية باستخدام نموذج  المفاهيم النَّحْوية، ودافعيتهن نحو تعلُّم اللغة العربية عند تدريسهن المفاهيمم  
العلاقة بين  الباحثة اختبار معامل الارتباط بيرسون؛ لحساب  الفورمات )الفورمات(؛ استخدمت 

ات البحث، وجاءت على النحو التالي:  متغيرِ 
  

درجة  مربع قيمة )ت( قيمة )ت(  مقياس الدافعية
 الحرية 

 مربع إيتا 

(η2) 
 0.88 52 374.848 19.361 الدرجة الكلية للمقياس 
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( معامل الارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين مستوى التلميذات في المفاهيم النَّحْوية  17جدول )
ودافعيتهن نحو تعلُّم اللغة العربية عند تدريسهن المفاهيم النَّحْوية باستخدام نموذج  

 ( (4MATالفورمات

الدافعية نحوَ تعلُّم اللغة  المقاييس الإحصائية 
 العربية 

 مستوى التذكُّر
 ** 0.380 معامل الارتباط بيرسون 

 0.001 مستوى الدلالة 

 مستوى الفمهم 
 ** 0.445 بيرسون معامل الارتباط 

 0.00 مستوى الدلالة 

 مستوى التطبيق 
 ** 0.478 معامل الارتباط بيرسون 

 0.00 مستوى الدلالة 

 مستوى التركيب
 ** 0.532 معامل الارتباط بيرسون 

 0.00 مستوى الدلالة 

 الدرجة الكلية للاختبار 
 ** 0.891 معامل الارتباط بيرسون 

 0.00 مستوى الدلالة 
 (.0.01**معاملات ارتباط دالَّة عند مستوى )

 ( ودالَّة إحصائيًّا عند مستوى دلالة  السابق وجودُ علاقة طردية  الجدول  (  0.01يتَّضِح من 
تدريسهن   عند  العربية  اللغة  تعلُّم  نحو  ودافعيتهن  النَّحْوية،  المفاهيم  في  التلميذات  مستوى  بين 
قيم معاملات الارتباط   )الفورمات(؛ حيث إن جميع  الفورمات  النَّحْوية باستخدام نموذج  المفاهيمم 

 (.0.01موجبة ودالَّة عند مستوى دلالة )
 مناقشة نتائج البحث:

( بين α ≤ 0.05بتحليل نتائج البحث، تبينَّ وجود فروق دالَّةٍ إحصائيًّا عند مستوى دلالة )
البمعديِ    التطبيق  الضابطة، في  المجموعة  وتلميذات  التجريبية  المجموعة  تلميذات  درجات  متوسِ طميْ 
التجريبية،   المجموعة  لصالح  العربية،  اللغة  تعلُّم  نحوم  الدافعية  وكذلك  النَّحْوية،  المفاهيم  لاختبار 
بالإضافة إلى أن جميع قيم مربَّع إيتا لاختبار المفاهيم النَّحْوية ولمقياس الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية  
والنفسية،  التربوية  البحوث  في  الإحصائية  للنتائج  التربوية  الأهمية  على  الدالَّة  القيمة  تتجاوز 

( فاعلية0.14ومقدارهُا  على  يدلُّ  مما  الفورمات   (؛  نموذج  المفاهيم    ((4MATاستخدام  تنمية  في 
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أوضحت   الابتدائية، كما  المرحلة  تلميذات  لدى  العربية  اللغة  تعلُّم  نحو  الدافعية  وزيادة  النَّحْوية، 
( دلالة  مستوى  عند  إحصائيًّا  ودالَّة  طردية  علاقة  وجود  البحث  مستوى  α ≤ 0.01نتائج  بين   )

النَّحْوية   المفاهيمم  تدريسهن  عند  العربية  اللغة  تعلُّم  نحو  ودافعيتهن  النَّحْوية  المفاهيم  في  التلميذات 
 . ((4MATباستخدام نموذج الفورمات

رباعي الأنماط بمراحله    ((4MATوتفسِ ر الباحثة تلك النتيجةم بأن استخدام نموذج الفورمات
المعلومات   وتطبيق  وتحليل  لبلورة  للتلميذات  الفرصةم  أتاحم  قد  البنائيَّة  النظريَّة  على  القائم  الأربعة، 
النحوية   المفاهيم  بين  والربط  الدمج  على  الت لميذات  شجع  أنه  المكتسبة، كما  النحوية  والمفاهيم 
الذاتية مما أسهم في توسيع المعارف السابقة لديهن  حول   المكتسبة أو الموجودة سابقًا في خبرتهم 
المفاهيم وتطويرها في صور وأشكال جديدة، كما أسهم بشكل كبير في زيادة قُدرة التلميذات على  

المواقف التي قد يتعرَّض المختلفة من  العلمية، واستنتاج  تعلُّم كيفية تفسير الأنواع  ن لها في حياتهن 
أن   في  الفرصة  للتلميذات  النموذج  أتاح  حيث  تواجِههن،  قد  التي  للمشكلات  الملائمة  الحلول 
الأنشطة   مع  التفاعل  خلال  من  المجموعة،  في  قريناتهن  مع  المعلوماتِ  ويتبادلن  ويناقشن  يسألن 
والمهامِ  المكلَّفات بتنفيذها في النموذج؛ مما أسهم في تمكين التلميذات من فمهم واستيعاب المفاهيم  

 النَّحْوية بشكلٍ أفضلم. 
( دراسة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  نموذج  Oves, 2012وتتَّفِق  فاعلية  إلى  توصَّلت  التي   )

الفورمات، وذلك لوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسِ طات تحصيل المجموعتين: التجريبية  
إنجازاتٍ   التجريبية حقَّقوا  المجموعة  إلى أن طلاب  التجريبية، بالإضافة  المجموعة  والضابطة، لصالح 

( التي  2016أكثرم على مستوى التعليم الكامل، كذلك اتّـَفمقت تلك النتيجة مع دراسة انتصار )
اكتساب   في  الفورمات  نموذج  ومفْقم  در سِن  اللاتي  التجريبية  المجموعة  طالبات  تفوُّق  إلى  توصَّلت 

قم الطريقة التقليدية ، المفاهيم الإحيائية واستبقائها، على طالبات المجموعة الضابطة اللاتي در سِن ومفْ 
( الوهاب  عبد  دراسة  مع  تنمية  2018واتّـَفمقت  في  الفورمات  نموذج  فاعلية  إلى  توصَّلت  التي   )

، لصالح التطبيق البمعديِ ، كما اتفقت مع نتائج دراسة   المفاهيم التاريخية، ومهارات التفكير التقويميِ 
(، التي توصلت إلى فاعلية نموذج الفورمات في تنمية المفاهيم والتفكير التباعدي في  2021مؤمنة )

(، التي توصلت إلى فاعلية  2023مادة الحديث، كما اتفقت أيضًا مع نتيجة دراسة الكوكباني )
المراحل   جميع  على  وتعميمه  التدريس  في  باعتماده  وأوصت  العقلية،  الدافعية  زيادة  في  النموذج 
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(،  2022(، وفاطمة )2017التعليمية. كذلك اتّـَفمقت مع نتائج دراسة كلٍ  من: أمير، واللامي )
 (، في فاعلية النماذج والإستراتيجيات الحديثة في تنمية المفاهيم النَّحْوية.2015وهادي )

كما يمكِن تفسير تلك النتيجة المرتفعة التي حصلت عليها تلميذات المجموعة التجريبية بأن  
،   ((4MATنموذج الفورمات أسهم في إيجاد بيئة تعُنى بالمتعلِ م وتحقق ذاتيته، وتحفزه للعمل التشاركُيِ 

بما يتصف به من مرونة وما يقدمه من مراحل تتنوع فيها استراتيجيات وأساليب التدريس، حسب  
التلميذات في   فاعلية  على  إيجابًا  انعكس  معنى  ذا  التعل م  مما جعل  للتلميذات،  تعليمي  كل نمط 
العملية التعليمية، فأظهرن تقدمًا في اكتشافهن  المعلومات وتنظيمها، وطرح الآراء ومناقشتها، الأمرُ 

والأدا التعلم،  الدافعية نحو  عاليةً من  لديهن  مستوياتٍ  اتَّفقت هذه  الذي حقَّق  وقد   ، التعليميِ  ء 
)لمياء،   دراسة  نتيجة  مع  مقياس 2018النتيجة  في  التجريبية  المجموعة  تفوُّق  إلى  توصَّلت  التي   )

والديري   وخطايبة،  بسمة،  دراسة  مع  واتّـَفمقت كذلك  اليدوية،  المهارات  وإتقان  للإنجاز،  الدافع 
(2020( القبطية  ودراسة   ،)2016( الكوكباني  ودراسة  فاعلية 2023(،  أثبتت  التي   ،)

التعلُّم، كما  الدافعية نحوم  زيادة  التدريس في  وأساليب  طرائق  والتنويع في  الحديثة،  الإستراتيجيات 
( الله  عبد  دراسة  نتيجة  مع  الحديثة  2014اتّـَفمقت  الإستراتيجية  فاعلية  إلى  توصَّلت  التي   )

 ية.المستخدممة في تنمية الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العرب 
 توصيات البحث:

 بناءً على النتائج التي توصَّل إليها البحث؛ فإن الباحثة توصي بما يأتي:
نموذج الفورمات )الفورمات( في العملية التعليمية؛ نظراً لِما ثمـبمت من فاعليَّته في  استخدام    -

 تنمية المفاهيم النَّحْوية، وزيادة الدافعية نحوم تعلُّم اللغة العربية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية. 
تدريب التلميذات وتشجيعهن  على التعلم وفق نموذج الفورمات، لتصبح المتعلِ مة مفكِ رة    -

 متأمِ لًة نشِطةً، وتشارك بثقة وحُر يِة أثناء العملية التعليمية. 
توفير بيئة صفية ثري ة مدع مة بالأدوات والموادِ  والأجهزة اللازمة لتطبيق نموذج الفورمات     -

 بطريقة فاعلة. 
الفورمات    - نموذج  استخدام  على  المعلِ مات  لتدريب  اللازمة  التدريبية  البرامج  تبنيِ  

 )الفورمات( في العملية التعليمية في المراحل المختلفة.
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على    - لمساعدتهن  به،  المعل مات  وتزويد  البحث؛  هذا  في  المعد   المعلمة  دليل  من  الإفادة 
 اختيار الطرائق والأساليب المناسبة للتدريس في ضوء نموذج الفورمات.

توعية المعلمات بأهمية الدافعية في التعل يم، وحثهن  على توفير الْمُناخ التربويِ  الجي د، الذي    -
لرفع   الأداء،  وتقدير  والتقب ل  بالثقة،  فيه  ويشعرن  التلميذات،  بين  للتعلم  المختلفة  الأنماط  يراعي 

 مستوى الدافعية لديهن لتعلم اللغة العربية. 
 مقترحَات البحث:

 الدراسات والبحوث الآتية: في ضوء نتائج البحث وتوصياته، فإن الباحثة تقترح إجراء 
تابعة  - ات  متغيرِ  على  )الفورمات(  الفورمات  نموذج  فاعلية  لبحث  مماثلة  دراسات  إجراء 

اهات، والقيم، وبقاء أثر التعلُّم، وتقصِ ي نتائج تلك الدراسات في   أخرى؛ كالدافعية للإنجاز، والاتجِ 
 مراحلم تعليميةٍ أخرى. 

في  - )الفورمات(  الفورمات  نموذج  استخدام  دون  تحمُول  التي  المعوِ قات  في  بحث  إجراء 
 التدريس؛ للوقوف على هذه المعوِ قات، والبحث عن حلول ملائمة له.
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 المراجع
 : المراجع العربية

 ( م.  علا  درب،  الدراسات  2015أبو  في  السياحي  والوعي  المعرفي  التحصيل  لتنمية  الفورمات  أنموذج  استخدام  فاعلية   .)
-75(، ص73الاجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية، ع )

118 . 

(. أثر نموذج فراير على التحصيل في المفاهيم النحوية والدافعية نحو تعلم اللغة العربية لدى  2018أبو صفا، سلام حسني. )
 طلبة الصف السادس الأساسي في محافظة طولكرم، ]رسالة ماجستير غير منشورة[، جامعة النجاح، فلسطين. 

( رضوان.  الابتدائي  2020آلاء،  السادس  الصف  تلاميذ  لدى  الاسمية  بالجملة  المرتبطة  النحوية  المفاهيم  بعض  تنمية   .)
 .  3، ج124باستخدام استراتيجية الصف المعكوس. مجلة كلية التربية ببنها، ع 

( خدادة.  واللامي،  علي،  الرابع  2017أمير،  الصف  طلاب  لدى  النحوية  المفاهيم  اكتساب  في  )أبلتون(  أنموذج  أثر   .)
 .  435-423، ص34، ع2017العلمي. مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية. مج  

(. أثر استعمال أنموذج الفورمات في اكتساب المفاهيم الإحيائية واستبقائها لدى طالبات الصف  2016انتصار، علوان. )
 .29الثاني المتوسط. مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية، جامعة بابل. ع

(. دراسة الواقع اللغوي أساس لحل مشكلات اللغة العربية في مجال التعليم. القاهرة، مكتبة  1983بدوي، السعيد محمد. )
 الزهراء. 

 ( الله.  عبد  وخطايبه،  الروف،  عبد  والديري،  العقايلة،  المتعدد 2020بسمة،  الذكاء  على  قائمة  تعليمية  وحدة  تصميم   .)
والبحث في أثرها في تنمية الدافعية نحو التعلم لدى طالبات الصف التاسع الأساسي . المجلة الدورية للدراسات التربوية 

 .1، ع9والنفسية، مج

( خرازة.  لدى  2017تهاني،  الإبداعي  التفكير  مهارات  لتنمية  الجغرافيا  تدريس  في  الفورمات  مكارثي  نموذج  استخدام   .)
،  91تلاميذ المرحلة الإعدادية. مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية، الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية، ع

 . 365-349ص

 (. الدافعية العقلية: رؤى جديدة. عمان: مركز ديبونو لتعليم التفكير والنشر.2014حموك، وليد، وعلي، قيس. )
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(. أثر استخدام نموذج الفورمات لمكارثي في تدريس الرياضيات على تنمية بعض مهارات التفكير  2018خطاب، أحمد. )
لتربويات  المصرية  الجمعية  الرياضيات،  تربويات  مجلة  الإعدادية.  المرحلة  تلاميذ  لدى  العقل  وعادات  الرياضي 

 .  289-192، يوليو، ص 3، ج9، ع21الرياضيات، مج 

( محمد.  بعض  2013الزهراني،  عن  البديلة  التصورات  تعديل  في  المفهومي  التغير  على  قائمة  مقترحة  استراتيجية  فاعلية   .)
التربية،  منشورة[، كلية  غير  ماجستير  ]رسالة  بها.  واحتفاظهم  المتوسط  الثاني  الصف  طلاب  لدى  النحوية  المفاهيم 

 جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

(. فاعلية نموذج بايبي الخماسي للتعلم البنائي في تنمية المفاهيم النحوية والاحتفاظ بها لدى تلاميذ  2018الزهراني، مرضي. ) 
 ، يوليو.1، ج179الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة. مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، ع

 (. الدافعية نماذج وتطبيقات، عمان، دار المسيرة.2015الرفوع، محمد. )

 (. التدريس نماذجه ومهاراته. القاهرة، عالم الكتب.2004زيتون، كمال. )

( تلميذات 2007زينب، حمزة.  لدى  العلوم  مادة  والاتجاه نحو  العلمية  المفاهيم  اكتساب  دانيال ومكارثي في  أثر نموذج   .)
 الصف الخامس الابتدائي. ]رسالة دكتوراه غير منشورة[، كلية التربية، ابن رشد، جامعة بغداد. 

( جودة.  )2019سامية،  نموذج  على  قائمة  الحيوية  الرياضيات  في  مقترحة  وحدة   .)4  MAT  بعض لتصويب  لمكارثي   )
تربويات  مجلة  التمريض.  قسم  طالبات  لدى  الرياضيات  نحو  الاتجاه  وتنمية  الرياضية  للمفاهيم  الخطأ  التصورات 

 . 231-11، ص184، ع  22الرياضيات، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، مج 

 ( الإعدادية  2015سرحان، سهير.  المرحلة  طلبة  لدى  الدراسي  بالتحصيل  وعلاقتهما  الانفعالي  والذكاء  للتعلم  الدافعية   .)
 بغزة. ]رسالة ماجستير غير منشورة[، جامعة الأزهر، غزة. 

 الأردن، دار الفكر.، عمان: 6(. المنهج المدرسي المعاصر. ط2011سعادة، جودت، وعبد الله، إبراهيم. )

 (. التربية العلمية بين النظرية والتطبيق. عمان، دار الفكر.2000سعد، محمود. )

 ، الدار المصرية اللبنانية للنشر والتوزيع، القاهرة. 7(. تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق. ط2004شحاته، حسن. )

 (. تعلم المفاهيم اللغوية والدينية لدى الأطفال. القاهرة: دار الفكر العربي.2001الضبع، ثناء. )

( في تنمية التفكير التأملي والتحصيل في الرياضيات لدى  4MAT(. فاعلية استخدام نموذج الفورمات )2020طلبة، محمد. ) 
 .  2429-2421، ص77تلاميذ المرحلة الابتدائية. مجلة كلية التربية، جامعة سوهاج، ع

 البنية المعرفية لاكتساب المفاهيم. الأردن، دار الأمل للنشر والتوزيع. (. ۲۰۱۰الطيطي، محمد. )
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(. أثر استراتيجية دورة التعلم في اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلبة الصف الثامن  2011عباينة، إيمان، ونصر، حمدان. )
 . 25-8، ص47الأساسي في لواء بني كنانة، مجلة الطفولة العربية، ع

(. فاعلية برنامج قائم على نظرية المخططات العقلية لتنمية المفاهيم النحوية والمعتقدات المعرفية 2016عبد الباري، ماهر. ) 
 . 385-325، ص27لتلاميذ المرحلة الإعدادية. مجلة كلية التربية: جامعة طنطا، ع

(. فاعلية برنامج لتنمية مهارات التفكير العليا في النحو العربي لدى طلاب شعبة اللغة العربية في  2009عبد الباري، ماهر. ) 
 كلية التربية ببنها، )رسالة دكتوراه غير منشورة(، كلية التربية: جامعة بنها.

(. استراتيجيات وطرق التدريس العامة والإلكترونية. القاهرة: مصر، المجموعة العربية للتدريب 2016عبد العظيم، صبري. )
 والنشر.

(. أثر استخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية في إكساب المفاهيم النحوية وتنمية مهارات التفكير  2021عبد القادر، محمود. ) 
-216، ص2، ج29البصري لدى تلاميذ المرحلة الأساسية. مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، ع

247 . 

(. أثر استخدام استراتيجية دورة التعلم الرباعية على تحصيل طالبات الصف الخامس الأساسي في  2014عبد الله، زياد. )
 مادة اللغة العربية ودافعيتهم نحوها. )رسالة ماجستير غير منشورة(. كلية الدراسات العليا: جامعة النجاح، فلسطين. 

( محمد.  الوهاب،  لدى طلاب  2018عبد  التقويمي  التفكير  ومهارات  التاريخية  المفاهيم  لتنمية  مكارثي  نموذج  استخدام   .)
 المرحلة الثانوية.  

 ]بحث ماجستير غير منشور[، مجلة البحث العلمي في التربية، كلية التربية: جامعة عين شمس. 

( الخير.  أبو  النحوية 2017عصام، محمد، وأحمد،  القواعد  البديلة في  التصورات  البنائي في تصويب  بايبي  فاعلية نموذج   .)
العليا   الدراسات  التربوية، كلية  العوم  مجلة  نحوها،  اتجاهاتهم  وتنمية  الأزهري  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ  لدى 

 . 56-20، ص3، ج25للتربية: جامعة القاهرة، ع

(. فاعلية برنامج تدريبي قائم على نموذج مكارثي لتنمية الممارسات التدريسية لمعلمي العلوم وأثرها في  2014علياء، عيسى. )
 أداء تلاميذهم 

 . 152-103، ص 4، ج45(مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس، عTIMSSلاختبار   .)

(. برنامج قائم على استراتيجية سوم لتنمية المفاهيم النحوية ومهارات التفكير النحوي لدى تلاميذ  2022فاطمة، حسني. )
 ، كلية التربية جامعة عين شمس. 8، ع23الصف الأول الإعدادي. مجلة البحث العلمي في التربية، مج 
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 ( لطفة.  نور  2016القبطية،  الثانوية  والمدرسة  سومنب  الحكومية  الثانوية  المدرسة  تلاميذ  لدى  العربية  اللغة  تعلم  دافعية   .)
 الإسلام بسومنب. ]رسالة ماجستير غير منشورة[، جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية، مالاناج.

( في تنمية الدافعية العقلية لدى طلاب الصف 4MAT(. أثر استخدام نموذج مكارثي )الفورمات  2023الكوكباني، أحمد. )
 .77-61(، ص32) 7الثاني الثانوي. مجلة العلوم التربوية والنفسية، 

 ( زيد.  أبو  وإتقان  2018لمياء،  للإنجاز  الدافع  لتنمية  لمكارثي  الفورمات  بنموذج  والصحية  الأسرية  التربية  مقرر  تدريس   .)
 ، يوليو.53المهارات اليدوية لدى طالبات المرحلة الثانوية بالقصيم. المجلة التربوية، كلية التربية، ع

 (. أنماط التعلم: النظرية والتطبيق. مؤسسة القطان، فلسطين.2004لينا، جابر، ومها، القرعان. ) 

(. استخدام نموذج أبوسترا في تصحيح بعض الأخطاء الشائعة في المفاهيم النحوية  2021المرقاقي، سعيد، ورشا، حمدي. )
 ، سبتمبر.2، ج189لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. مجلة كلية التربية، جامعة سوهاج، ع

( في تدريس الحديث على تنمية المفاهيم والتفكير  mat  4(. أثر توظيف أنموذج الفورمات )2021مؤمنة، شباب المطيري. )
التدريس،  وطرق  المناهج  في  دراسات  مجلة  السعودية.  العربية  بالمملكة  المتوسطة  المرحلة  طالبات  لدى  التباعدي 

 . 250ع

 عرض تطبيقي. دار الرضوان للنشر والتوزيع. -(. نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية2015ميسون، التميمي. )

(. فاعلية نظام الفورمات في التحصيل الدراسي والتفكير الابتكاري لطالبات الصف الثاني الثانوي  2011ندى، فلمبان. )
 بمكة في مادة اللغة الإنجليزية. )رسالة دكتوراه غير منشورة(، كلية الآداب والعلوم الإدارية، جامعة أم القرى.

لتنمية المفاهيم  2022نهى، أحمد محمود. ) (. برنامج في تدريس النحو قائم على المدخل البصري باستخدام الإنفوجرافيك 
 النحوية لدى تلاميذ المرحلة 

 .6، ج6الابتدائية. مجلة بحوث التعليم والابتكار، ع

الصف  2015هادي، خالد. ) لطلبة  النحوية  المفاهيم  الشكلية في اكتساب  المنظمات  قائم على استراتيجية  أثر برنامج   .)
 الرابع الأدبي. ]رسالة دكتوراه غير منشورة[. كلية التربية: الجامعة المستنصرية، العراق.  

( في تدريس العلوم على تنمية بعض المفاهيم العلمية 4MAT(. فاعلية استخدام نموذج مكارثي ) 2018همام، عبد الرزاق. )
العملية،   العملية، الجمعية المصرية للتربية  الثاني الإعدادي. المجلة المصرية للتربية  التأملي لدى تلاميذ الصف  والتفكير 

 . 77-47، ص 4، ع21مج 
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(. أثر أنموذج مكارثي في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصف الأول بمعهد إعداد المعلمات في 2014هناء، صالح. )
 . 448-421(، ص209) 2مادة مبادئ التربية مجلة الأستاذ، 

( أمين.  الابتدائية. ]رسالة  2006يوسف، أشرف  المرحلة  تلاميذ  لدى  للتعلم  الدافعية  لتنمية  برنامج مقترح  فعالية  (. مدى 
 منشورة[، كلية التربية، جامعة الزقازيق.ماجستير غير 
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