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 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 المستخلص:
يهددددل ال اددد  ا دددا  رج  ادددا  درادددة امتيمي الادددادة ا لددداد ال بجدددامعدددة نجران ل ت    الادددا   ع   
ا  مة، وارى اسدددددتاداه الملهص الونددددد ط مق ميمي س  ات مااا  الت    الاا   ع   ا  مة ل اون واريق ع   

ال بجامعة نجران، و د أشددددددددددددددددارلا اللتا ص رج امتيمي عالة ال ا  ل ت    ( مق الاادة ا لاد 106عالة  وامها )
الاددا   ع   ا  مددة بدددراددة عددالاددة ل الدددراددة ال  اددة ل مااددا ، ولددةلدد، ل اا  ا بعدداد الم و ددة لدد ، واددا  سرسادد  

 -مهارالا ا ااة -رالإيثا -المعرفة الةاساة –ا بعاد مق ا ع   رج ا دنى ع   اللاو الآتي: )الاسدددددددددددددددتعداد ل تع   
ردارة الا  عالالا(، لما أشددددددارلا اللتا ص رج عده واود فرو   -معرفة ا ااة -رندددددددار ا   اه -المشددددددارلة الم همة

دالة ر صددددا ااا ل الت    الاا   ع   ا  مة لدى عالة ال ا  سرا  رج مت: الا: عدد سددددلوالا الدمة، والدراة 
 الع ماة، وط اعة العمل.

 اامعة نجران. –الاادة ا لاد ال  -الت    الاا   ع   ا  مة فتاحية:الكلمات الم

Abstract: 

the current research aimed to measure the degree of Thinking based on wisdom among 

academic leaders at Najran University. The descriptive method was used by applying the 

wisdom development scale of Brown and Greene to a sample of (106) academic leaders at 

Najran University. The results indicated that the research sample Possess Thinking based on 

wisdom in higher degree in the overall of the scale and all its component dimensions, and the 

dimensions were arranged in descending order as follows (willingness to learn - self-knowledge 

- altruism - life skills - inspirational participation - making judgments - knowledge of life - 

managing emotions).and the results indicated that There are no significant differences in 

Thinking based on wisdom due to variables Years of  Work, Degree, and The administrative  

position . 

Key word: Thinking based on wisdom - academic leader- Najran University. 
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 مقدمة:

ظمة؛  ا  يا  ع   عاساه  وضدددد  ا هدال يعد الاادة أه  العلانددددر ال شددددرية ل أ  مل
وتحديد اسدددددتراساااالا العمل وفت رسية مسدددددتا  اة، وسواا  ااهود و   ها لتااات أهدال الملظمة، 

 وم ت روح الإبداع ل ا دا  التلظامط، ثم ساويم لل س ، ااهود وس ويرها.
 ا ؛ فه  يؤدون ويتو ف أدا  وس وير أ  لاان أو مؤسدددددددسدددددددة ع    وعاة الاادة الاا مل ع

دُوراا هاماا رما ل ا  اظ ع   الوضددددد  الراهق والمصددددداب المرس  ة ب ، ورما بت:ا  هةا الوضددددد  بصدددددورة 
 (.2015ل اة وشام ة لتااات مصاب مجتمعاة ع اا )عاشور،

فالااادة لها أهماة بال:ة مق  ا  لونها ندددددددددورة فعالة ل ربا بل ا فراد والمصدددددددددادر المتوافرة؛ 
رنجاز أشددددددددددداا   د ي ون مق المسدددددددددددتاال تحاااها دون هةا اللوع مق الارس ا ، وس ز أهماة لتااات و 

الااادة بتأث ها ل السددددددد وي الإ سددددددداا بشددددددد ل عاه ول السددددددد وي الإدار  بشددددددد ل ما ، فالاا د 
ا اِبا ل باعة العمل، عا يلع ر بصدددددورة ر اباة ع    -ع   سددددد ال المثاي-التشددددداور   يخ ت اواا رِْ سدددددًّ

(، فالظواهر 2016 وير الملظمة ب افة علانددددددددددددرها، ويسدددددددددددده  ل ررضددددددددددددا  المسددددددددددددت اديق )عاي ،س
الااتماعاة ل عمل وا بعاد الل سددددددددددددددداة، وماندددددددددددددددة عيم ة الاا د  ق يعمل معه ، والاا  والعواطف 
والمعتادالا التي  ت  ها لل مله ، أنددددددددددددددد ى يلظر رلاها ع   أنها عوامل سؤثر ع   الإ تاااة دامل 

 لا. الملظما
لةا فإن الاا د الإدار     أن يتصددددددف بصدددددد الا   سدددددداة وعا اة وردارية،  عل الآمريق 
يسددتاا ون ل  بشدد ل ع و  وعق  لاعة وامتاار، مثل العدالة ل التعامل، واو ة والرعاية العاط اة، 

(، وغ  ورعاية المصددددددددددداب العامة ومصددددددددددداب الآمريق، والمل ااة ل الت    والتل اة )ال ة والتا اا
ذل، مق الصدددددددددد الا التي   ق أن سصددددددددددل بت    الاا د رج دراة ا  مة، وسسدددددددددداعد  ع   سع ي  

 (. 2009الت امل بل دور  الاااد  وأدوار ا فراد ل الملظمة )محمود ،
وسعد الااادة ا لاد اة ال عالة مق أه  علانددددددر اللااح ل العمل ااامعط، رذ مق شددددددأنها 

د المدداديددة وال شدددددددددددددددريددة لتااات ا هدددال التلظاماددة، والتددأث  ل الآمريق وسواادد  أن سوادد  لددافددة الموار 
أف اره ، والتا اا   شدددددد ة ااامعة وفعالاتها التربوية ع   اللاو الة    لها مق أدا  رسددددددالتها 
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، بالمستوى الم  وب، ولهةا فإن امتيمي الاادة ا لاد ال ل مهارالا الااادية  ثل ضروراة لا بد ملها
 (.2013وأمراا  اسماا ل مؤسسالا التع ا  العا  مهما امت  ت تخصصاته  الع ماة )ال ر ل،

و د سلاولت العديد مق الدراسدددالا الااادة ا لاد اة ل المؤسدددسدددالا التع اماة مق اوا   
مخت  ة، ومق هة  الدراسدددددددددددددددالا ما اهت  بالسدددددددددددددددمالا التي يل :ط أن  ت  ها الاادة ا لاد اون ل 

( التي أوضددددددددددددددداددت أ دد  مق أاددل س وير العمددل الإدار  2011معددالا، لدددراسدددددددددددددددددة )عثمددان، ااددا
وا لاد ط ل ااامعالا لابد مق ال شدددددددددددددددف عق السدددددددددددددددمالا الااادية الم  ددددددددددددددد ة ل ل مق الاادة  
الإداريل وا لاد ال، وربرازها ووض  والماتر الا التي مق شأنها تحسل العم اة التربوية، وسون ت 

ورة سوافر عددد مق السدددددددددددددددمدالا لددى الادادة ا لداد ال مثدل: الوعط، وردارة الددراسددددددددددددددددة رج ضدددددددددددددددر 
 الا  عالالا، والدافعاة الشاصاة، والتعاطف م  الآمريق. 

( رج أهماة امتيمي الاادة ا لاد ال لمهارالا 2013لما أشدددددددددددددددارلا دراسدددددددددددددددة ال ر ل )
لعمل، والتعامل م  المت: الا السددددددددددددددد وي الاااد  لاتخاذ الارار، والااادة الإ سدددددددددددددددا اة، والاهتماه با

( رج واود عيم ة 2012السددددددددددددد ولاة، والعمل ع   سلماتها، وسونددددددددددددد ت دراسدددددددددددددة الر اد وأبو دية )
ارس اطاة بل عارسة الاادة ا لاد ال ل ةلا  العاط ط والس وي التلظامط لديه ، لما بالت دراسة 

الاااد  لدى الاادة ا لاد ال ( أن اللما الم  ددددل مق أاا  السدددد وي 2019عاسدددد  والع ار  )
هو اللما التم اني، والة  ي ت ه بتم ل المرسوسددددددددل، وملاه  المسددددددددؤولاة والمسددددددددا لة ع    راراته  
وأعماله ، وس ادي المع ومالا وال الا معه ، واللما الد اراطط الة  يسددددتمد سدددد  ت  مق عيم اس  

رها ع   واود مسددددتوى مق ا  مة لدى لأسددددا  ل تعامل م  ا فراد، وهط اوا   سدي علد سواف
 الاا د ا لاد ط.

ول رطار التألاد ع   أهماة امتيمي الااادالا ا لاد اة ل سدددمالا الشددداصددداة التي سعاله  
ع   أدا  عم ه  س ز ا  مة ل مادمة هة  السدددددددددددددددمالا؛ وذل،  ن ا  مة لما يشددددددددددددددد  لوبا  

 اللهاية المث   ل لمو الإ ساا.  -ةملة بد  ا  ارة الإ سا ا–( تمثل 2013وسلايدر )
ديد،  ا تملع  مق اار  الشدده ةُ ل:ة سعني: ما أ ا  بحًّلًّ ًّط ال ر ، سُممِات بةل،؛  نهه وا ًّ ًّمًّ
ا تمل  ندددددددددددددددا  ها مق أميم  ا راذي، وأًّْ  ًّ ًّ  ابهة لرال ها، ومل  اشدددددددددددددددتات اِ ْ مًّة؛  نهه وسُةلمِل الده
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: أ  أًّسدْاًّلدًّ  فداسدددددددددددددددتًّاْ  ا يريدد )ابق ملظور، ا ًّمْرًّ  ًّ ، وملعد  عق ال سدددددددددددددددداد، أو ملعد  مق الرون عمده
(.لما أن اِ ْ مًّة، ع ارة عق الع   المتهصددف با   اه، المصدداوب بل اذ ال صدد ة، وتهةي  1414

، والعمل ب ، والصدمِ عق اسمِ اع الهوى وال اطل )اللوو ،  (.1929الله ر، وتحاات ا تمِ
ضددددددرورة السددددددعط رج امتيملها فاما س ددددددمل  الار ن ال ريم، والسددددددلة وستا   أهماة ا  مة و 

الل وية الم هرة مق مدح ا  مة ونددددددددددا  ها، رذ ياوي و سعاج ل سددددددددددورة ال ارة ميدُؤْتي ا ِْْ مًّةًّ مًّق 
ا يًّةهلهرُ رِلاه أوُلُو  مًّ ثِ ااُ  وًّ دْ أوُتيًّ مًّْ اا لًّ ةًّ فدًّاًّ اُ    وًّمًّق يدُؤْلاًّ ا ِْْ مًّ اْ ًّلْ ًّابِ )سدددددددددددددددورة ال ارة، أية يًّشدددددددددددددددًّ

م )سدددورة لامان، 269 ُ رْ )هِِ لًّا لُاْمًّانًّ ا ِْْ مًّةًّ أًّنِ اشدددْ (. ول موضددد   مر ياوي و سعاج م لًّاًّدْ  سدًّادْ
دًّ رِلاه لِ  -نددددددددددد   و ع ا  وسددددددددددد  -(، لما رو  عق اللبي 31أية  ل ا  مة ما ي ط:  )لاًّ  ًّسدددددددددددًّ

ط ِ ًّا  اثدْلدًّتًّلِْ: رًّاُلٌ  تًَّ ُ  ُ اِ ْ مًّةًّ فدًّهُوًّ يدًّاْ ددددددددددددِ ُ  ا)ه ، وًّرًّاُلٌ  تًَّ تِِ  لِ ا ًّتمِ ُ مًّالاا فًّسددددددددددددُ مِاًّ عًّ ًّ  هًّ ًّ ًّ ا)ه
 (.2002وًّيدُعًّ مِمُهًّا( )ال اار ،

وست ددددددددددمق ا  مة مجموعة مق العوامل التي ست امل م  بع ددددددددددها ال ع ،  ا ل ذل، مق 
وأميم اة وعوامل أمرى مرس  ة بال ة، وهةا يؤلد  عوامل معرفاة وشددددددداصددددددداة ووادا اة وااتماعاة

 (.2013أن ا  مة م ون معاد، لما يدي ع   أن ا  مة  اب ة ل ت ور )أيوب وربراها ، 
و ددد سلددام  الاهتمدداه   هوه ا  مددة ل الآو ددة ا م ة؛ ويرا  ال ع  ذلدد، رج ارس دداطدد  

بالتلوع والتعددية، ف   يعد مق الواضى  ب  اعة المجتمعالا الصلاعاة التي أن ات مجتمعالا ستصف
فاهددا لاف   ق ل مر  أن يعا   ادداسدد ، و ددد أاهر هددةا ا ددااددة رج واود سواادد  وواهددة، وي دددو 
م هوه ا  مة مثالااا لإشدددددددد اع هة  ا ااالا، ويشددددددددهد ع   الاهتماه با  مة المدى الواسدددددددد  مق 

 (.2013وع   الإدارة )لوبا  وسلايدر، الع وه التي اهتمت بدراست  وملها الترباة وع   الل ر 
و تااددة لتعدداا  الترلا  ع    اددا  ا  مددة ولا اددة امتيملهددا، اهر م هوه الت    الاددا   
ع   ا  مة، الة  يعد أ د الم اها  المرس  ة بع   الل ر الإ ابي، ويهت  بالو ول ع   مصا ص 

لع ماة لما يحات السدعادة ل لا  ل ال اعالا السد وي السدو ، وماوماس  و وا ال  ا سداسداة؛ والدراسدة ا
المات  ة لا سددددددددداما ال اعة التلظاماة، لما يسدددددددددع  رج سع ي  الادرالا الشددددددددداصددددددددداة المتعددة، وسلماة 
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ال  دا ل التي سعمل ع   تحسدل الوا   وزةدة الشدعور بالمسدؤولاة، لدى ا فراد، والإيثار والتسدامى، 
 والإبداع ل العمل.

ع   ا  مة م هوه متعدد ا بعاد،  ا  يت مق أبعاداا متلوعة ااتماعاة فالت    الاا   
وا  عالاة: لالمعرفة الةاساة وردارة الا  عالالا والإيثار والمشدددددددددددارلة الم همة ورنددددددددددددار ا   اه ومعرفة 

 (.Brown & Greene,2006ا ااة ومهارالا ا ااة والاستعداد ل تع   )
 رض   سدد  ل الدراسددالا ا ديثة، مانددة بعد لتابالا وبدأ الت    الاا   ع   ا  مة ي

العالم ا مري ط )سددددددددددددت    أ( الة  يرى أن ا  مة س  ات ل ةلا  والإبداع ال ةيق    هما الاا د، 
وذل، ضدددددمق رطار مصددددد وفة مق الاا  ذالا العيم ة بالعمل، و ا ي دددددمق التوازن ل العيم ة بل ما 

 تحاات ال عد العاه ل ملظمة )ع د الراز  واللاار وربراها ، يحات ال عد الشددددداصدددددط ل  رد رضدددددافة رج
(، ثم التسدددددددددددددددد  الت    الاددا   ع   ا  مددة اهتمددامدداا مت ايددداا ل مجددالالا الت وير والإدارة 2019

والااادة، وأنددددد ى ملظرو وعارسدددددو الإدارة والااادة يولو   الم يد مق العلاية والدراسدددددة سدددددعااا رج فه  
لتعرل ع   سددد ل امتيملها؛ وذل، ل دددرورتها ل اادة ولمجتمعاته ، وسظهر ا ااة م ونالا ا  مة وا

 ( (.McKenna et al.,2009رلاها عادة علدما يت    ا مر مق الاادة اتخاذ  رارالا نع ة
رن تما  الاددا ددد بالت    الاددا   ع   ا  مددة يعددد م   دداا مق م ددالدد  الإدارة ا ددديثددة التي 

ا يواا  العمل الإدار  مق مشددددددددددددددد يملا، أو يعترض س ور الملظمة وبلا  ستعامل بوا عاة م  لل م
مسددددددددتا  ها مق تحدةلا سددددددددوا  ع   مسددددددددتوى التا اا أو التل اة، أو ل لا اة التعامل م  ا فراد 

 (.2009الةيق ه  أه  موارد المؤسسة وألثرها تأث اا ل تحاات أهدافها )ع د الوهاب،
ا فددا  ظمددة والا دددددددددددددددداة والمشددددددددددددددد يملا الم عادددة ل الملظمددالا ا ددديثددة ست  دد  تح ايما د ااددا

ل ااارالا والارارالا، وردرالاا لتأث  هة  الارارالا ع   أنددددددددااب المصدددددددد اة، سددددددددوا  لان ذل، ل 
الو ت ا اضددددددر أو ع   المدى ال ويل، لما أن الصددددددا ص وال  ا الا الااادية العامة مثل: الادرة 

 لاسددددددددددت لافاة ع   ا  رادها ل ضددددددددددمان الااادة ال عالة ل المعرفاة والةلا  العاط ط والةلا  الثاال
عالم متشددددددددداب،، عا ي ز دور الت    الاا   ع   ا  مة لا ون أسددددددددداسددددددددداا لابد مل  ل اادة ل  ل 

 (.Krahnke, Clinebell & Wanasika, 2014التادةلا المعانرة التي سواا  الملظمالا )
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ع   تح ال الموا ف والتصرفالا، والو ول ع    والت    الاا   ع   ا  مة يساعد الاا د
ا م ا  الشدداصدداة والاعترال  ا والاسددت ادة ملها، لما يسدده  ل سلماة ااوا   الوادا اة، والتي 
ستمثل ل التعاطف م  الآمريق وس ه  مشدددددداعره  ودوافعه  التي يتصددددددرفون ع   أسدددددداسددددددها، و  ق 

 (.2019تعا ة )ع د الراز  واللاار وربراها ، الاا د مق الترو  وعده رندار أ  اه سريعة وم
فالاادة ا  ما  يتاةون  رارالا فاضددددد ة ومتسدددددامحة، لما أن أفعاي الاادة ا  ما  عم اة 
ومواهددة  و ا ادداة الوا عاددة، وأم اا فددإن الاددادة ا  مددا  يت  مون وي همون ال عددد اامددا  لعم ه  

اهددددة وس  اددددة الا تاددددااددددالا العدددداط اددددة والمعرفاددددة  مق ميمي التع   عق رساه ؛ لت وير العمددددل مق
ل ماا ل    مق اهة أمرى، وذل، مق ميمي مهارالا اسصددددددددددددددداي عالاة تم له  مق الت اعل م  

 (.McKenna, Rooney, & Boal, 2009ا شاا  والمساهمة ل نلاعة  ااة ذالا اودة له  )
أن ي ا  علها، وأنى  رن لل ما سدددد ت يؤلد أن ا  مة ضددددالة المؤمق ل  ااس ، و ر  ب 

وادها هو أوج  ا، ف اف ب  وهو يتسددددل  دوراا  اادةا ل وا دة مق أه  مؤسددددسددددالا المجتم  وهط 
ااامعة، التي سعنى بت ويق الادرالا وتخريص ال  ا الا ال شدددددددرية لتشدددددددااد مسدددددددتا ل الوطق، عا  عل 

ل مجاي الااادة ااامعاة، لا  الت    الاا   ع   ا  مة موضوعاا اديراا بالدراسة وال ا  ومانة
 ساما علد سلاوي السمالا التي يل :ط سوافرها لدى الاادة ا لاد ال ل ااامعالا. 

 مشكلة البحث:
سعدددد الاادددادالا ا لددداد ادددة ل اادددامعدددالا مق أه  الاادددادالا تأث اا ل المجتم  وسرا  هدددة  

رعداد الاوى العام ة ل افة مؤسددددسددددالا  ا هماة رج دور ااامعة؛ رذ أن ااامعالا هط المسددددؤولة عق
 المجتم ، ولةل، فاد سؤثر الارارالا وأسالا  ردارة الاادة ا لاد ال ل المجتم  بش ل عاه.

( أن أه  الصددد الا التي    أن يتصدددف  ا الاادة Sternberg ,2005و د أوضدددات دراسدددة )
الترلا  ا ل  علددد امتاددار الاددادة  ل المجدداي التع امط ستمثددل ل ا  مددة والددةلددا  والإبددداع، رلا أن

ي ون ع   الةلا  بصدددددورة محددة، ول بع  ا  اان الإبداع، و ر   اهل ا  مة بالرغ  مق أن 
 الةلا  والإبداع علد سوافرهما لا ي ملان واود ا  مة لدى المرشى ل ااادة.



 

 

7 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

ر أدا  الااادالا ( أن أه  الادرالا الإدارية اليمزمة لت وي2019وأشدددددددارلا دراسدددددددة الث اتي )
لا ت ردارة الةالا، وهط ست    مصدددددا ص   سددددداة،   2030بااامعالا السدددددعودية ل ضدددددو  رسية 

 وعا اة، يتصف  ا ال رد، وي ورها م  الو ت أهمها الت    الاا   ع   ا  مة.
لما يت دددى أي دددا أن مؤسدددسددداسلا ااامعاة لم سراع أه  الصدددا ص اليمزمة لشددداصددداة الاا د 

لاادة ا لاد ال وهط امتيمي المرشدددددددى ل ت    الاا   ع   ا  مة،  ا  لم س دددددددعها علد امتاار ا
(، ودراسددددددة الث اتي 2020مق ضددددددمق معاي  شدددددد:ل هة  الواا ف، فاد أشددددددارلا دراسددددددة ا  ر  )

( وم  تألاددد لا اددة امتاددار الااددادة ا لدداد اددة بااددامعددالا السدددددددددددددددعوديددة ع   أهماددة سوافر 2019)
لإدارية ييم ظ أن عم اة الامتاار لا تأمة ل ا س ان مدى ل ا ة ا شاا ، ال  ا ة الع ماة وا

وما  ت  و   مق  درالا ومهارالا، وم الا  اادية، وسربوية بصدددددددددددددددورة عامة، لما ييم ظ أن عم اة 
الامتاار لا تخ ددددددددددددددد     معاي  ع ماة ومهلاة د ااة واضددددددددددددددداة ومع لة؛ وهو ما يشدددددددددددددددمل اهتماه 

مسدددددددددددددددتوى الت    الادا   ع   ا  مدة لدى  ادتها ا الال، عا  د يؤثر  ااامعدالا بالتعرل ع   
بالسددددددد   ع   أدا  الاا د وبالتا  ع   أدا  ااامعة بشددددددد ل عاه رذا لم  ت ، المسدددددددتوى اليمزه مق 

 الت    الاا   ع   ا  مة.
( رج أن ضدددعف مسدددتوى ا  مة لدى الاادة  د يؤد  Sternberg ,2013وسونددد ت دراسدددة )

رج ما ه  رج الت اسي بش ل غ  وا عط، واعتااده  ع    و زا ف أنه  ومؤسساته  غ  معرضل 
ل ا ر، عدددا يلع ر ع    راراته  التلظامادددة، و ع ه  ي شددددددددددددددد ون ل غر  ا ميم  الإ دددابادددة ل 
مرسوساه ، و عل مؤسساته  ل وض  أسوأ عا لا ت ع ا    ل  اادته  لها، ولةل، أونت دراسة 

( ب دددددرورة سوعاة  ادة المؤسدددددسدددددالا التع اماة اهماة الت    الاا   2019ندددددار وزايد وأبو مشددددد ة )
( ع   أن ا  مة مق أه  المعاي  2015ع   ا  مة وسلمات ، لما ألدلا دراسدددددة ال:البي وع ط )

  التي يل :ط ا مة  ا علد امتاار الاادة ا لاد ال، وأوندددددددددددددت بتشدددددددددددددا  الاادة ا لاد ال ع 
 الاااه بامت ارالا ذاساة ل تعرل ع   مستوى ا  مة التي يتمتعون  ا علد اتخاذ الارارالا.

وبالرغ  مق أهماة ا  مة ل اادة ا لاد ال رلا أ   مق الميم ظ   ة الدراسالا العرباة التي 
 ر اهتمت بجا   ا  مة ل شاصاة الاا د ا لاد ط، ويأتي هةا ال ا  أي ا ل الو ت الة  أ
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فا   ظاه ااامعالا ااديد والة   ص ل مادس  الثالثة عشددددددددددرة أن يتوج مج ر أملا  ااامعالا مق 
ر رار الاواعد الملظمة لتعال الااادالا ا لاد اة مق العمدا  ورسسدددددا  ا  سددددداه، والتي يرى ال ا   

 ا  مة.أهماة أن ست مق الصا ص والسمالا الشاصاة التي مق أهمها الت    الاا   ع   
ولةل، ست  ور مشدد  ة ال ا  ا ا  ل التعرل ع   مسددتوى الت    الاا   ع   ا  مة 

 لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران.

 أسئلة البحث:
 يسع  ال ا  للإاابة عق السؤاي الر ار الآتي:

 ما مستوى الت    الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران؟
 ع مل  السؤالل ال رعل الآسال:ويت ر 
 ما مستوى أبعاد الت    الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران؟ -1
هل سواد فرو  دالة ر صدددددددددا ااا ل مسدددددددددتوى الت    الاا   ع   ا  مة لدى الاادة  -2

عدد سددددددددددلوالا الدمة، ط اعة ا لاد ال بجامعة نجران   ق أن سع ى رج مت: الا: الرس ة الع ماة، 
 العمل؟

 أهداف البحث: 
 يهدل هةا ال ا  رج:

تحديد مسدددددددددددددددتوى الت    الاا   ع   ا  مة وأبعاد  لدى الاادة ا لاد ال بجامعة -
 نجران.

التعرل ع   ال رو  ل الت    الاددا   ع   ا  مددة لدددى الاددادة ا لدداد ال بجددامعددة -
ط اعة  –عدد سددددلوالا الدمة -مت: الا )الدراة الع ماة نجران والتي   ق أن سع ى رج 

 العمل(.
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 أهمية البحث:
 ستا   أهماة هةا ال ا  فاما يأتي:

 الأهمية النظرية: -أ
رثرا  الم ت ة العرباة بإلاا  ال ددددددو  ع   ر دى الموضددددددوعالا ا ديثة ل مجاي الااادة س ايد -

الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال  الاهتماه ب  ل العاديق ا م يق، وهو الت   
 وسلمات  لديه .

ل ددددت ا ت ددددا  الاددددادة ا لدددداد ال  هماددددة الت    الاددددا   ع   ا  مددددة ل مجدددداي الااددددادة -
ا لاد اة مصددددددددددددوندددددددددددداا ل ال   ة الدراسددددددددددددالا التي سلاولت  ل مجاي الااادة الإدارية عامة 

 والااادة ا لاد اة بصورة مانة.
 همية التطبيقية:الأ -ب
س ادددد  تدددا ص ال اددد  ا دددا  الادددا مل ع   ادددامعدددة نجران ل التعرل ع   درادددة امتيمي -

 الاادة ا لاد ال ل ت    الاا   ع   ا  مة.
يؤمددل أن س اددد  تددا ص ال ادد  ا ددا  متاددة   رارالا امتاددار وسعال الاددادة ا لدداد ال -

اصدداة علد الامتاار ومانددة الت    الاا   بااامعالا ل الترلا  ع   بع  السددمالا الشدد
 ع   ا  مة.

 حدود البحث:
 ستادد  تا ص هةا ال ا  با دود الآساة:

ا تصددددددددر ال ا  ع   سلاوي موضددددددددوع الت    الاا   ع   ا  مة مق  الحد الموضوووووووعي:-
لم همة، ميمي ا بعاد الثما اة، وهط: المعرفة الةاساة، ردارة الا  عالالا، الإيثار، المشدددددددددددارلة ا

رنددددددددددددددددار ا   اه، ومعرفة ا ااة، ومهارالا ا ااة، والاسدددددددددددددددتعداد ل تع   المواودة  ااا  
(Brown,Greene,2006.) 
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ا تصدددددددددددددددر س  ات ال ادد  ع   الاددادة ا لدداد ال وه  عمدددا  ووليم   الحود البرووووووووووور :-
 ال  االا والعمادالا والمعاهد ورسسا  ا  ساه الع ماة.

 هد.1441 ا  ل ال صل الدراسط ا وي مق العاه ااامعطط ت هةا ال الحد الزمني:-
 ل االا وعمادالا ومعاهد اامعة نجران.   الحد المكاني:-

 مصطلحات البحث: 
 Wisdom-based thinking: التفكير القائم على الحكمة

هو م هوه متعدددد ا بعدداد يت دددددددددددددددمق أبعدداداا ااتمدداعاددة وا  عددالاددة لددالمعرفددة الددةاساددة، وردارة 
لا، والإيثار، والمشدددددددددددددددارلة الم همة، ورنددددددددددددددددار ا   اه، ومعرفة ا ااة، ومهارالا ا ااة، الا  عالا

 (.Brown & Greene,2006والاستعداد ل تع   )
ويعرفددد  ال اددد  ا دددا  رارا اددداا ا ددد  معرفدددة الادددا دددد ا لددداد ط بدددةاسددد ، و ددددرسددد  ع   ردارة 

عرفة ا ااة، ومهارالا ا ااة، والاسددددتعداد ا  عالاس ، والإيثار والمشددددارلة الم همة ورندددددار ا   اه وم
 & Brownل تع   ويسدددددددددددددتدي ع اها مق  الدراة التي يحصدددددددددددددل ع اها الاا د ا لاد ط ع   مااا  )

Greene,2006.ل ت    الاا   ع   ا  مة ) 
 Academic Leaderالقائد الأكاديمي: 

  التواا  والتلسددات الاا د هو الشددداص الة   ار  ذل، ال ق الة  يتمثل ل الادرة ع 
 (.2013والر ابة باللس ة لعدد مق اللا  لتااات الهدال أو ا غراض الم  وبة )بورزامة وااي، 

وياصدددددددد بالاادة ا لاد ال ل هةا ال ا  عمدا  ووليم  ال  االا والعمادالا والمعاهد، 
 ورسسا  ا  ساه الع ماة بجامعة نجران.
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 ة: الإطار النظري والدراسات السابق

 مفهوم الحكمة  -المحور الأول 
يعرل ابق الاا  ا  مدة انهدا: فعدل مدا يل :ط، ع   الواد  الدة  يل :ط، ل الو دت الدة  

 ( انها: اس  لإ  اه وض  الشط  ل موضع .2009(. ويعرفها الهرو  )1996يل :ط )ااوزية، 
اه المعارل وال الا ويعرفها  امو  لام يدن انها: اودة الت   ، والادرة ع   اسددددددددددتاد

 ((Matsumoto, 2009ل ا   ، واتخاذ الارارالا الصاااة. 
وتخت ف ا  مة عق المعرفة، فالمعرفة هط امتيمي المع ومالا، ل ق ا  مة هط الادرة ع   
اسدددددددددددددت:يمي هة  المع ومالا وس  ااها، وبالتا    ق الاوي رن ا  مة تمثل مر  ة مق الت    أر   

 (.2019ي د ا  وأيوب،مق المعرفة ) 
(( أن ا  مددة ساوه ع   ا ر Badger, , Bonanno, Sullivan, , Wiezel, & Bopp, 2008ويرى 

 الس ا ، وال ص ة، وال ه ، والت    الةلط.
وسعني أي ددددا فه  ال رد العمات لةاس  ولنمريق، والاسددددتاداه اللشددددا ل معرفة والادرة ع   

دة الددةهق وال صددددددددددددددد ة والادددرة ع   رندددددددددددددددددار ا   دداه )أيوب، التع   مق ا ف ددار وال اعددة م   دد
2012.) 

وهط اسدددددددددددتاداه معرفة ال رد و دراس  مق أال تحاات الصددددددددددداب العاه مق ميمي المواز ة بل 
 ((.Sternberg,2013مصاب المر  الشاصاة والمصاب العامة ع   المدى ال ويل والاص  

ها ال رد مق المعرفة )ال ه ، ال ة العايم اة، ومق معاا ا  مة أي ددددددددددددددداا ال ا دة التي يحاا
 (.2009الت    الاستدلا ( ل سعام   م  المش يملا التي سوااه  )ع د الوهاب،

( أن ا  مددددة سل و  ع   ثيمو أ واع مق 2019ويرى ع ددددد الراز  واللاددددار وربراها  )
والةلا  التا ا ط،  الةلا  الشدددددددددداصددددددددددط والتي سشدددددددددد ل ل مجم ها ا  مة وهط: الةلا  الإبداعط،

 والةلا  العم ط.
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و يم ظ مق ذل، أن ا  مة انها م هوه متشدددداب،، يت ون مق ا ة مق العلانددددر، ملها 
فه  الةالا، وفه  الآمريق والسدددداا ، والإ اطة ال ام ة بالوا   وا د ، والةلا ، وعمت الت   ؛ 

تخاذ الارارالا الس امة، ورندار و  ق سعريف ا  مة انها وض  الشط  ل موضع  لما يل :ط، وا
 ا   اه الصاااة، والتي سعود بالل   وال  ع   المجتم  بصورة عامة، أو ع   أمالق عارستها.

 أبعاد التفكير القائم على الحكمة: -المحور الثاني
ست ددددمق ا  مة مجموعة مق العوامل التي ست امل م  بع ددددها ال ع ؛ عرفاة، شدددداصدددداة، 

ة، أميم اة، وعوامل مرس  ة بال ة، وهةا يؤلد أن ا  مة م ون معاد ومتعدد وادا اة، ااتماعا
ا بعاد، وأن ا  مة  اب ة ل ت ور، لما أن السدددددداا الا ال اعاة والثاافاة   ق أن ساسددددددر أو سعو  او 

 (.2013ا  مة لدى ا فراد ع   مدار  ااته  )أيوب وربراها ، 
عددداد ا  مدددة والت    الادددا   ع   ا  مدددة،  اددد  و دددد س دددايلدددت ا دبادددالا ل تحدددديدددد أب  
أن الاادة ا  ما    ت  ون خمسة م ونالا أساساة، وهط: المعرفة العامة   Sternberg (2007أوضى )

الوا عاة عق ارول ا ااة والامتيمفالا، والمعرفة الإارا اة  وي اسدددددددددددددتراساااالا ا    والمشدددددددددددددورة، 
اة وسعني ردراي الامتيمفالا ل الاا  وا هدال وا ولوةلا، ومعرفة سددددداا الا ا ااة وزملها، واللسددددد 

وأم اا عده  الاال ويعني الشدددددد، ل ا مور وعده الرلون رج الادرة ع   التل ؤ با  داو بصددددددورة 
 م  اة.

رج أن هلاي ثيمثة م ونالا ل ا مة، وهط: الم ون  Gugerell, & Riffert) 2011وأشار )،
  امدداا فددإ دد   دد  أن ي ون لددديدد  الادددر ال ددال مق المعرفددة وفهمهددا،  المعرل، فاتى ي ون ال رد

والادرة ع   س  ات معرفت  واسددددددددددددددتادامها ل  ل المشدددددددددددددد يملا ااديدة، وي ون  ادراا ع   ساديم 
المشدورة ااادة لنمريق، والم ون الثاا هو الم ون ا ميم ط، فالشداص ا  ا     أن يتصدرل 

ظهر اهتمام    ، أما الم ون الثال  فهو الم ون ا دسددط، وياصددد بشدد ل أميم ط م  الآمريق وي
 ب  امتيمي معتادالا م رة واست اعة ملا شة هة  المعتادالا بصورة واضاة.

( سدددددددددددتة م ونالا ل ت    الاا   ع   ا  مة، هط: ال ه  Nurtjahjo & Rusdi,2018و دد )
( 2020الاستارار، بالما أشارلا برلالا )والسا رة و ل المش يملا، والملهااة، والمل ت السري ، و 
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رج أن أبعاد الت    الاا   ع   الت    لدى الاادة الإداريل ست دددددددددددددددمق: الوعط بالةالا، والتلظا  
 الا  عا ، والا  تاح، والمعرفة الواسعة.

ويعتمدددد ال اددد  ا دددا  اوذن براون واريق الدددة  وضدددددددددددددددعدددا  لاادددا  الت    الادددا   ع   
مق أه  اللماذن واللظرةلا الم سدددددددددددددددرة ل ا مة، ويرةن أن ا  مة هط  تان  ا  مة؛  ا  يعد

التع   مق ا ااة، رذ أن م ة ال رد م  المعرفة سؤد  رج ا  مة، ويت دددمق هةا اللموذن رطاراا عاماا 
يوضدددددددددددددددى مدداهاددة ا  مددة ولا اددة س ورهددا، والظرول والعوامددل التي ساسدددددددددددددددر س ور ا  مددة )ربراها ، 

امتاار ال ا  ا ا  لهةا اللموذن أي دددددددددددددددا رج أ   يت دددددددددددددددمق التأمل والت امل  (. ويرا 2018
والت  ات ويحدد الظرول التي ساسدددددددددددر سلماة ا  مة بصدددددددددددورة م اشدددددددددددرة أو غ  م اشدددددددددددرة )أبو العيم، 

2020.) 
( 2013ول هةا اللموذن ست ون ا  مة مق ثما اة علانددددر متراب ة هط: )أيوب وربراها ،

Brown& Greene ,2006،2012(( )أيوب) 
المعرفة الةاساة: يهت  هةا العلصددر ب ا اة ردراي ال رد لاهتماماس  الانددة ومواطق الاوة  -1

 وال عف لدي ، ويهت  لةل، بالاا .
ردارة الا  عالالا: وياصدددددددد  ا الموا مة ل لا اة موااهة الموا ف العصدددددددا ة والسدددددددا رة  -2

 ع   الا  عالالا والعواطف الةاساة.
ار: وياصددددددددد ب  سصددددددددرل ال رد سصددددددددرفاا أميم ااا يهدل مل  أن سع  ال ا دة وال  الإيث -3

ع   غ   مق ا شدددداا  ولار ع ا  فاسدددد ، بلا ا ع   س  ددددال المصدددد اة العامة ع   المصدددد اة 
 الشاصاة.
المشددددددددارلة الم همة: ويت ددددددددمق التعامل ب  ف والاهتماه بالآمريق، ف دددددددديما عق الادرة  -4

 يق ومشاعره ، والتعامل معه  بعدالة و  اهة وا تراه.ع   فه  سصورالا الآمر 
رنددددددددددددار ا   اه: ويعني ردراي المر  أن هلاي طر اا وزواة مخت  ة ل لظر رج الا ددددددددددداة  -5

 علد اتخاذ الارارالا. 
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معارل ا ااة: وسعني الادرة ع   فه  الا ددداة المرل ية، وأن ي ه  المر  ا اا ت ويدري  -6
 متداد العمر.عده ياالاتها ع   ا

المهارالا ا ااساة: هط ال  ا ة العم اة والادرة ع   فه  اللظ ، واسددددت ا  المشدددد يملا  -7
ادوالا واسدددددتراساااالا ل تعامل م  السددددداا الا المتعددة ل اااة، وردارة ا دوار الاوماة والمسدددددؤولاالا 

 ب عالاة.
وان ة الت ود بالمعرفة عق الاستعداد ل تع  : وياصد ب  اهتماه ال رد المستمر بالتع   وم -8

 العالم.
و  ق اللظر رج الت    الادددا   ع   ا  مدددة ع   أ ددد   تدددان التعدددامدددل م  موا ف ا اددداة 
المات  ة وردرالها، والوعط  ا والا  عاي معها، وتحصال معرفة فا اة وفه  ل اااة ول   اعة ال شرية، 

عامل مق ميملها م  الآمريق ب صدددددددددددددد ة ورلهاه، يت ون مق ميملها م ة ورسية ذاساة   ق  ا ها، والت
وا تااي أثرها رج موا ف أمرى اديدة،   ق ميملها رنددار أ  اه اادة عا يشد ل رسية ماندة 

 ل عالم اواا.
و د اهت  عدد مق الدراسددالا بالعوامل والمت: الا التي   ق أن سسدده  ل سشدد ال ا  مة 

 ,Staudinger(   ودراسددة )Smith, & Baltes,1990ت دراسددة)والتسددا ا، وملها مت:  العمر  ا  سوندد 

Lopez & Baltes ,1992(( ودراسة  )Staudinger, Lopez & Baltes ,1997  (  2013ودراسة أيوب وربراها )
رج عده واود فرو  لصدددددداب فعة عمرية محددة، وأن المعرفة المتع اة با  مة ر ا ستشدددددد ل ل مر  ة 

ق ل ا دا  المرس ا با  مة يرا  رج دراة الةلا  والشدددددددددداصدددددددددداة، ووادلا أن المراهاة، وأن الت اي
أه  هة  العوامل هط ال اعة الااتماعاة ل مر  ة ال  وأ الم  رة، ف  ما لا ت هة  ال اعة ثرية ل ما 

 عاماا.  40لان لها تأث  ر ابي ل   ع   ا  مة بعد ألثر مق 
 دددددددداا الةلا  الثاال،  ا  أشددددددددارلا دراسددددددددة أ د ومق العوامل التي سسدددددددده  ل ا  مة أي

( ل  تا اها رج واود ارس ا  موا  بل أبعاد الةلا  الثاال: )ما ورا  المعرفة، المعرل، 2012)
 الدافعط، الس ولط( وبل أبعاد ا  مة: )الا  عا ، التأم ط، المعرل(.
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ت    ما ورا  المعرل،  ا  لما أن مق العوامل المؤثرة لةل، ل مستوى ا  مة مت:  ال
( رج واود عيم ة ارس اطاة موا ة دالة بل الدراة ال  اة ل ت    2015أشدددارلا دراسدددة الشدددريدة )

مددا ورا  المعرل وأبعدداد  وا  مددة وأبعددادهددا، وأ دد    ق التل ؤ بالدددراددة ال  اددة ل ا مددة مق ميمي 
 سلظا  المعرفة. الدراة ال  اة ل ت    ما ورا  المعرل، ومانة ل بعد 

 Bhaa & Abidzaidأما باللسدددددددد ة لمت:   ط اعة العمل و التاصددددددددص فاد أشددددددددارلا دراسددددددددة 

(( رج أ   لا سواد فرو  ذالا دلالة ر صدددددا اة بل ا فراد ل ا  مة  سددددد  مجاي الدراسدددددة 2019,
رج س و   (Staudinger, Lopez & Baltes ,1992ر ساا(، ل  ل أشارلا دراسة ) –ا لاد اة )ع مط 

 محترل الدمالا ال شرية (التاصصالا الإ سا اة( ماابل الدمالا غ  ال شرية ل ا دا  بح مة.
رج أن ا  مة لا عيم ة لها باالر،  Ardelt ,2009وباللسدد ة لمت:  االر أشددارلا دراسددة ))

لرااي، وم  ذل،، تمال اللسددددددددا  رج ا صددددددددوي ع   دراالا أع   ل ال عد العاط ط ل ا مة مق ا
وع   اللاا  مق ذلد،،  ادل الراداي رج الت و  ع   اللسددددددددددددددددا  ل بعُدد ا  مدة المعرفادة، وهو ما 

 Bhaa & Abidzaid( ودراسة  2017( و دراسة الةةبي )2013أشارلا رلا  دراسة أيوب وربراها  )

,2019.)) 
سددددددرية، و د أشددددددارلا الدراسددددددالا وا دباالا رج عدد مق العوامل ا مرى مثل التلشددددددعة ا 

 (Staudinger,., Smith, , & Baltes, ,1992)والعوامل الثاافاة، ومهارالا الاسصددددددددددداي، والدافعاة  و التع   

Nofal,& Mustafa.,2014.) ) 

 التفكير القائم على الحكمة والعمل القيادي:  -المحور الثالث
ور سدددددا اة ل م  اهور ا رلة الإ سدددددا اة ل الإدارة، وردراي أهماة واود مصدددددا ص   سددددداة 

 ادة الملظمالا، بجا   ما يت     العمل الاااد  مق الادرة ل اللوا ط الإدارية وال لاة، وأن هة  
الصدددددددددددددددا ص لها ل   ا ثر ع   أدا  المرسوسدددددددددددددددل وتحاات أهدال الملظمالا، سلام  الاهتماه  ة  

 الصا ص والسمالا ومق أهمها تح ط الاا د الإدار  بص ة ا  مة.
مق امتيمل الآرا  اللظرية ل تحديد ط اعدة الدور الة  سؤدي  ا  مدة ل فعدالاة وبالرغ  

الااادة، رضافةا رج أن ال ع   د  صر دور الااادة ال عالة ل سع ي  ا دا  التلظامط وزةدة ر تاااة 



 

 

16 
 

 التفكير القائم على الحكمة لدى القادة الأكاديميين بجامعة نجران

 ي نجميد. فيصل بن علي يحي

16 
 

فتؤد  الملظمة، رلا أن   ا  تأث  ا  مة فاما يتع ت بالااادة غال اا ما يتااوز  دود الملظمالا، 
 (.Yang, 2011عارستها رج تأث الا ر اباة ع   مجالالا أوس  مق المجتم  )

فالااادة لم هوه سلتمط رج ال  سدددددددد ة ا ميم اة، وأه  م ددددددددامل ال  سدددددددد ة ا ميم اة هو 
ا  مة الاا مة ع   ال ه  الاسدددتثلا ط، ورسية ا شددداا  ل سددداا  أل ، وفه  ا ااة وساديم  صدددا ى 

، والت    بعمت   ل اتخاذ الارار، ورسية اا  واهالا اللظر، ولل هة  الصددددددددددددد الا اادة لنمريق
 &Korac.,Koracسعد ندددددددددددددد الا ضددددددددددددددرورية ل اادة ع   امتيمل مؤسددددددددددددددسدددددددددددددداته  ل هةا العصددددددددددددددر )

Kouzmin,2001 .) 
ول ال ريااع ا ااة السدري ، والتلافسداة التي لا بد فاها مق الابت ار، فإن الاادة يحتااون 

أل   دددر مق ا  مددة التي تم له  مق اتخدداذ الارارالا بسدددددددددددددددرعددة، وتح اددل الموا ف بعلددايدة  رج ساددديم
 ,Wei & Yipلتال  الو وع ل أم ا ، وذل، ل ال ا تشار المع ومالا مت اوسة ااودة والمصدا اة )

 (، لما أن الإدارة الاسدددددددددتراساااة ال عالة ست     ا داا   اماا، مل  ااا مق ر ا   الشددددددددداصدددددددددط2008
ورسيت  المسدددددتا  اة لمؤسدددددسدددددت ، مق ميمي ردرال  ووعا  بال اعة والموارد المتا ة، والرغ ة ل تحاات ال  

 (.Nonaka &Toyama ,2007المشتري ل  اان الة  يلتمط رلا  )
وست ددددددددددددمق   مة الاا د اتخاذ  رارالا مسددددددددددددتل ة، م  ا مة ل الاعت ار عوا   الارارالا 

ا فه  ع   المدى الاصددددددد  وال ويل ع    العديد مق أندددددددااب المصددددددد اة، وست دددددددمق ا  مة أي دددددددا
، والادرة  اي المعرفة؛ والا ددددداة ذالا الصددددد ةا  ظمة المعادة مق ميمي الاسدددددت ادة مق مخت ف أشددددد
 (.Krahnke, Clinebell & Wanasika, 2014ع   سو اد أطرال المصاب المات  ة ل تحالف رابى )

ل ااادة ا  امة ع   أنها س  ات المعرفة ال ملاة التي سرس   (( سعري اا Sternberg ,1998وياده 
ع   الاا   و تحاات المصددد اة العامة، مق ميمي التوازن بل المصددداب الشددداصددداة ومصددداب الآمريق 
مق أال تحاات الت اف م  ال اعالا الاا مة، أو رعادة سش ال ال اعالا الاا مة أو بلا  باعالا عمل 

 اديدة.
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(( خمسدددددة م ادي ل ااادة ا  ماة، هط: الادرة ع   McKenna, et al.,2009وسلاولت دراسدددددة 
نااغة وفه  ا اص المل ااة ع   أسا  الافتراضالا الس امة، واستاداه ا ر والساا  وال ص ة 

 لم ونالا لصل  الارار وا   . 
بداع رج اوذن ل ااادة ال عالة يتألف مق س اعل ا  مة والإ Sternberg, 2007وسوندددددددددددددددل ))

(،  اد  رن الادا دد ل  داادة رج الإبدداع لتولادد ا ف دار، ورج الدةلدا  ا لداد ط WICSوالدةلدا  )
لتااا  مدددا رذا لدددا دددت ا ف دددار ااددددة، ول  ددداادددة رج ا  مدددة لتااات التوازن بل م دددالددد  اا  

 أنااب المص اة، والسعط رج تحاات فوا د مشترلة باله .
أن هلاي تأث اا م اوااا ل ااادة ا  امة ع   ا دا   و د أشددددددددددار عدد مق الدراسددددددددددالا رج

( واود عيم ة دالة ر صا ااا بل 2009ال رد  والتلظامط،  ا  أوضات دراسة )ع د الوهاب، 
(( واود عيم ة ارس اطاة ر اباة Najoli, 2012السددددد وي ا  ا  وا دا  الإدار  ال عاي، وبالت دراسدددددة 

 , Elbaz, addoudولاالا المواطلة التلظاماة لدي ، وسون ت دراسة )بل ا  مة الشاصاة ل اا د وس 

( رج أن ل ااادة ا  امة تأث اا ر ابااا ع   رضدددددددا الموا ل وأدا  ال ريت، لما لشددددددد ت دراسدددددددة 2017
( عق واود أثر ر ابي لإدارة ا  مة ل اسددتدامة التما  بجامعة   ر 2020الشددمر  وع د الع ي  )

 ال اطق.
( ( أن ا  مة الشدددداصدددداة ل اا د Zacher, Pearce, Rooney, D. et al.,2014دراسددددة  وأوضددددات

الاعت ارالا ال ردية(، لما  –التا ا  ال  ر   –الإلهاه  – د ستل أ بس ولاالا الااادة )التأث  المثا  
التدددأث   -الالت اه –الا تراه  –الثادددة  –أنهدددا  دددد ستل دددأ بجودة العيم دددة بل الادددا دددد والتددداب   )ا ددد  

 (1المت ادي( ولةل، اودة أدا  التابعل ل ، يوضى ذل، ش ل )
 
 
 
 
 

(   Zacher, Pearce, Rooney. et al.,2014)( العلاقة بين حكمة القائد وجودة أداء التابعين له 1شكل )
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لل ذل، يؤلد أن هلاي  ااة ماسددددة رج فه  اديد ل ااادة و ق  تا   و هةا العصددددر 
ن ي ون الت    الادددا   ع   ا  مدددة ل نددددددددددددددد ددد  هدددةا ال ه ،  اددد  تحتدددان اادددديدددد، ويل :ط أ

 (. Branson, 2009المؤسسالا رج ا  مة لتواا  عارسالا  ادة الاوه )
وعا سددددددددد ت   ق الاوي اهماة الت    الاا   ع   ا  مة ل اادة ا لاد ال، ومدى تأث  

اودة سدددددددددد  العمل، والارارالا التي يتاةونها ل امتيمله  لهةا اللوع مق الت    ع   أدا ه  وع   
موا عه  الااادية ل ااامعالا، بل رن هة  ا هماة ستعدى ذل، لتع  ال ا دة ل ماتم  بشددددددددددددددد ل 
عاه، فالاا د ا لاد ط الة  يتصدددددددددددددف با  مة يلع ر أداس  ع   أسددددددددددددد وب ردارس  ومق ثم ع   

 اودة أدا  ااامعة وع   مجتمعها.
الواسدددددددد  ولاسدددددددداما ل مؤسددددددددسددددددددالا التع ا  العا  تحتان رج  ادة   ما ،  فالإدارة  علاها

 ادريق ع   موااهة التادةلا وا تلا  ال ر ، واتخاذ  رارالا سددددددددددددددد امة واريعة، وس وير العمل 
 (.2020وتحسل الدمالا لصاب المؤسسة )الشمر  وع د الع ي ، 

ع اها، والتأمل ل الممارسالا و  ق ل اادة التساب ا  مة ل الإدارة مق ميمي التدرب 
وا عمدداي التي ياوه  ددا  ددادة الملظمددالا، واللظر ل أاددا  الااددادة لدددى الآمريق والاسدددددددددددددددت ددادة مق 
 تدددا اهدددا،  اددد  يتما  الادددا دددد ا  ا  ا ددد  يتع   مق  ددداربددد  و دددارب الآمريق مق ميمي التدددأمدددل 

ل   امة ل ا ااة لل سدد  ولنمريق،  والتاات وس  ات السدد وي ا لثر ميم مة، الاا   ع   تحاات ما
 ,Badger, Bonanno، و د أشدددددددارلا دراسدددددددة )Wei & Yip, 2008وع   التعامل ب عالاة م  التادةلا ))

Sullivan, Wiezel, & Bopp, 2008 رج أن الت    الاا   ع   ا  مة يت ور مق ميمي س   عارسالا )
 ة، والتسددددداال، والت    الاسدددددتلتااط المل اط، أسددددداسددددداة، هط: الدراسدددددة، والتع  ، والت  ات، وال

 والمؤامة.
رج أن أه  مصددددددددددادر التسدددددددددداب المديريق الم تد ل  Gibson ,2008و د سوندددددددددد ت دراسددددددددددة ))

ل ا مة، هو الت اعل الديلاما ط بل الإدراي وال ة الشددددددددددددددداصددددددددددددددداة والرسية الثا  ة لما هو ااد، 
تلماة الت    الاا   ع   ا  مة لدراسدددددددددالا واهتمت بع  الدراسدددددددددالا بتصدددددددددما  برامص سدري اة ل
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؛ أمحدي  والرشددددداد  ، 2020؛ محمد ، 2019؛ ع د الراز  واللاار وربراها  ، 2018)ربراها ، 
 ( وم صت ااعها رج فاع اة هة  ال امص ل سلماة الت    الاا   ع   ا  مة. 2020

 الدراسات السابقة:
الت    الاا   ع   ا  مة مق اوا   سلاوي عدد مق الدراسددددددددددددالا السدددددددددددداباة موضددددددددددددوع 

 مخت  ة، وفاما ي ط عرضها مق ا  ده رج ا  دو:
( دراسددة هدفت رج اسددت شددال العيم ة بل السدد وي ا  ا  2009أارى ع د الوهاب )

فرداا مق الإداريل ل   اعالا عمل  120وا دا  الإدار  ال عاي، وط ات الدراسدددة ع   عالة مق 
ارلا اللتا ص رج واود عيم ة ارس اطاة دالة بل السدددددد وي ا  ا  وا دا  الإدار  مخت  ة  صددددددر، وأشدددددد

ال عاي، وسونددددددددد ت الدراسدددددددددة لةل، رج واود فرو  ذالا دلالة ر صدددددددددا اة بل الإداريل ل أبعاد 
سدددددددددددددد وي ا  مة وفااا لمت:   العمر وفعالاة ا دا  الإدار ،  ا  رن ا فراد ا ل  سددددددددددددددلاا أاهروا 

لثر   مة مق ا ندددد:ر سددددلاا، لما سوندددد ت رج واود  درة سل عاة  بعاد مااا  السدددد وي سدددد ولاا أ
 ا  ا  ب اع اة ا دا  الإدار . 

( ع   اسددددددددددت شددددددددددال أثر ا  مة الإدارية لدى 2012ورل لا دراسددددددددددة اللعامط والمومنى )
سدددددددددددددتراساااة، الااادالا ا لاد اة با اع ااامعالا الاندددددددددددددة  ديلة عمان ع   فاع اة الارارالا الا

فرداا مق  اادالا ااامعالا الاندددة بعمان، و د أشدددارلا اللتا ص رج  159وتمث ت عالة الدراسدددة ل 
واود أثر ذ  دلالة ر صددددددا اة ل ا مة الإدارية ابعادها: )الاسددددددتشددددددرال، والشددددددمولاة، والت امل، 

ق  ا  الالت اه والتا  ( لدى الااادالا ااامعاة ع   فاع اة الارارالا الاسدددددددددددددددتراساااة، وذل، م
  عاي  ضمان ااودة، والا ت اظ واستا اب ال  ا الا، والاستراساااالا التلافساة.

( بال شدددددددددددددف عق ط اعة العيم ة بل الةلا  الرو ط 2013واهتمت دراسدددددددددددددة يوسدددددددددددددف )
وا  مة والااادة الادمة لدى الااادالا المدرسددداة  اافظة الشدددر اة ل مصدددر ودراة رسدددهاه الةلا  

مق الااادالا  250  مة ل التل ؤ بلما الااادة الادمة، وس و ت عالة الدراسدددددددددددددددة مق الرو ط وا
المدرساة، واستادمت مااا  أردلت، و د أشارلا اللتا ص رج أ   سواد عيم ة ارس اطاة ذالا دلالة 
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ر صدددددددددددددددا اة بل الدراة ال  اة لمااا  ا  مة والدراة ال  اة لمااا  الااادة الادمة، ويواد تأث  
 داي ا صا ااا ل ا مة ول ةلا  الرو ط ع   اا الااادة الادمة.

(( رج التعرل ع   مسددددددددتوى الت    ا  ا  Jado, Nofal,& Mustafa.,2014وهدفت دراسددددددددة 
( 227لدى عالة مق الااادالا التربوية مدار  ا و روا ل ا ردن، وس و ت عالة الدراسدددددددددددددددة مق )

( مق الإناو، واستادمت مااا  الت    الاا   ع   110( مق الةلور و )117مشارلاا، مله  )
ا  مددة  الددة  طور  مبراون وغريق، وأاهرلا اللتددا ص أن دراددة الت    الاددا   ع   ا  مددة عددالاددة 
بش ل عاه لدى عالة الدراسة، ولم س ق هلاي فرو  ذالا دلالة ر صا اة   ق أن سع ى رج مت:  

لا دلالة ر صدددا اة بل اسدددتاابالا المشدددرفل، والمدرسدددل، االر، وم  ذل،، لا ت هلاي فرو  ذا
والمدرسدددددددل المسددددددداعديق ل الم ونالا التالاة: ا   ، والمهارالا ا ااساة، والاسدددددددتعداد ل تع  ، وع   
أداة الدراسددددة ل ل لصدددداب المشددددرفل، لما أوضددددات  تا ص الدراسددددة أ   لا سواد فرو  ذالا دلالة 

التع اماة ع   اا  الم ونالا بشدد ل عاه، وسواد فرو  ذالا ر صددا اة   ق أن سع ى ل مؤهيملا 
دلالة ر صددددددددددا اة   ق أن سع ى رج   ددددددددددور دورالا الت وير المهني ع   الم ونالا التالاة: الإيثار، 
والإلهاه، وا   ، والمهارالا ا ااساة، والاسددددتعداد ل تع  ، وعيموة ع   ذل،، فاد أاهرلا الدراسددددة 

 اة ضعا ة بل عمر الم اوثل ومستوى   مته . أن هلاي عيم ة ارس ا  ع س
( ع   التعرل ع   أثر امتيمي الااادالا ااامعاة 2015ورل لا دراسدددددددددددددددة ال:البي وع ط (

بجامعالا وسدددددا والوب العرا  لمادرالا الةلا  العاط ط ل عارسدددددة اا الااادة التاوي اة ل رطار 
الا هة  ااامعالا، و د أشارلا اللتا ص  ا د مق  ااد 100ا  مة، واشتم ت عالة الدراسة ع   

رج واود تأث  ر ابي لامتيمي الااادالا ااامعاة لمادرالا الةلا  العاط ط ع   عارسدددة اا الااادة 
 التاوي اة ل رطار ا  مة. 

( الت    الاا   ع   ا  مة وعيم ت  2019وبحثت دراسدددددددددة ندددددددددار وزايد وأبو مشددددددددد ة )
دار   اافظة ل ر الشددددام ل مصددددر باسددددتاداه مااا  الت    الاا   باتخاذ الارار لدى مدير  الم

مديراا مق مدير   المدار ، وأوضددات  80ع   ا  مة ل اون واريق، وس و ت عالة ال ا  مق 
اللتا ص واود عيم ة ارس اطاة موا ة بل م ون ردارة الا  عالالا وعم اة اتخاذ الارار، عا يعني أ   
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ارة ردارة الا  عالالا ارس عت الادرة ع   اتخاذ الارار بشددددددددد ل سددددددددد ا  وفعاي ل ما امت ، المدير مه
والع ر أي ددددددددددددا، لما أشددددددددددددارلا اللتا ص رج عده واود فرو  ذالا دلالة ر صددددددددددددا اة بل مجموعتي 

ووليم ( ع   مااددا  الت    الاددا   ع   ا  مددة ومااددا  اتخدداذ الارار، ولددةلدد، عددده  -)مددديريق 
الإناو( ع   مااا   – اة بل متوسدد ط دراالا مجموعتي )الةلور واود فرو  ذالا دلالة ر صددا

 الت    الاا   ع   ا  مة ومااا  اتخاذ الارار.
( رج التعرل ع   العيم ة بل ا  مة وا اا  الااادية 2020وسددددددعت دراسددددددة برلالا )  

التعرل ع   لدى عالة مق العام ل ل بع  الواا ف الإدارية ب  االا اامعة الملصددددددورة  صددددددر، و 
ال رو  بل الةلور والإناو ل ا  مة، واسددددددددددددتادمت ماااسدددددددددددداا مق رعداد ال ا ثة لااا  الت    
الادددا   ع   ا  مدددة يت دددددددددددددددمق ا بعددداد: )الوعط بالددةالا، والتلظا  الا  عدددا ، والا  تددداح، والمعرفددة 

ة ال  اة ل ا مة الواسدددددعة(، و د أشدددددارلا اللتا ص رج واود عيم ة موا ة دالة ر صدددددا ااا بل الدرا
والااادة الد اراطاة، وواود عيم ة سدددددددددددددددال ة دالة ر صدددددددددددددددا ااا بل الدراة ال  اة ل ا مة والااادة 
ا وسو راطاة، بالما لا سواد عيم ة بل الدراة ال  اة ل ا مة والااادة ا رة، لما أوضدددات واود 

 لصاب الةلور. فرو  دالة ر صا ااا بل الةلور والإناو ل الدراة ال  اة ل ا مة 
و  ق ري دددداح أوا  التشدددداب  والامتيمل بل ال ا  ا ا  والدراسددددالا السدددداباة، ولا اة 

 الاست ادة ملها مق ميمي اللاا  الآساة:
مق  ا  هدل ال ا : امت  ت الدراسددددة ا الاة عق الدراسددددالا السدددداباة ل الهدل؛ -

اا   ع   ا  مة لدى الاادة  ا  يهدل ال ا  ا ا  رج التعرل ع   مسدددددددددددددددتوى الت    ال
ا لاد ال بجامعة نجران، فاما س ايلت أهدال الدراسدددددددددالا السددددددددداباة؛ فملها ما هدل رج  ااسددددددددد  
لدى بع  العالالا ا مرى، أو رل  ع   دراسددددددددددددددة العيم ة بل الت    الاا   ع   ا  مة با دا  

 الإدار . 
التي اهتمت  وضددددددوع الت     مق  ا  مجتم  الدراسددددددة وعالت : ييم ظ أن الدراسددددددالا-

الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال ل التع ا  ااامعط   ا ة، وملها دراسددة اللعامط والمومنى 
 (.2015(، ودراسة ال:البي وع ط )2012)
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مق  ا  أداة ال ا : سشددددددا ت الدراسددددددة ا الاة م  عدد مق الدراسددددددالا السدددددداباة ل -
 ق لااا  مستوى الت    الاا   ع   ا  مة.استاداه مااا  براون واري

مق  ا  ملهص ال ا : اس ات الدراسددددددددددددة ا الاة م  بع  الدراسددددددددددددالا السدددددددددددداباة ل -
 استاداه الملهص الون ط.

مق  ا  مت: الا ال ا : امت  ت الدراسددددددددالا السدددددددداباة ل سلاوي أثر مت: الا العمر -
ا ا  بتلاوي مت:  عدد سددددددددددددلوالا الدمة؛ واالر ع   الت    الاا   ع   ا  مة وس رد ال ا  

 ف   ست ر  الدراسالا الساباة رج هةا المت: .

 وجه الاستفادة من الدراسات السابقة: 
اسددددددت ادلا الدراسددددددة ا الاة مق الدراسددددددالا السدددددداباة ل س ويق ال  اة اللظرية ل  ا ، -

الملاسدددددد ة، والتاات مق نددددددد  والمسدددددداعدة ل تحديد المشدددددد  ة، وباان أهماة ال ا ، وتحديد ا داة 
وث الا مااا  الت    الاا   ع   ا  مة المسدددددتاده ل الدراسدددددة ا الاة، واسدددددت ادلا ملها لةل، 

 ل س س  اللتا ص.
ألد عدد مق الدراسددالا السدداباة ع   أهماة امتيمي الاادة الإداريل ل ت    الاا   ع   -

 ه ، وع   اودة العمل عا يدي ع   أهماة ال ا  ا  مة، وأشارلا رج تأث  ذل، ر ابااا ع   أدا
 ا ا .

 إجراءات الدراسة: 

 منهج البحث:
يت   هةا ال ا  الملهص الوندددددد ط، والة  ميعتمد ع   ا  ال اانالا وا اا ت وسصددددددلا ها 
وس وي ها، بالإضددددافة رج تح ا ها التا ال الد ات المتعمت، لما يت ددددمق أي ددددا  دراا مق الت سدددد  لهة  

تا ص، لةل، يت  اسدددتاداه أسدددالا  الااا  والتصدددلاف والت سددد   دل اسدددتاران الاسدددتلتااالا الل
، 2002ذالا الدلالة، ثم الونوي رج سعمامالا بشأن الظاهرة موضوع الدراسةم )نابر وم ااة،

87.) 
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 مجتمع البحث وعينته:
 ا  ع   س ون مجتم  ال ا  مق الاادة ا لاد ال بجامعة نجران،  ا  ط ات أداة ال

( فرداا مق عمدا  ال  االا والعمادالا والمعاهد، ووليم ه ، ورسسددددددا  ا  سدددددداه الع ماة، وب   143)
( مق الادادة ا لداد ال باادامعدة، لامث وا أفراد عالدة ال اد ، والتي 106رادا  مق اسدددددددددددددددتادابوا )

 ( مصا صها.1يوضى ادوي )
 ( العينة وفق متغيرات البحث1جدول )

 أداة البحث: 
 مقياس التفكير القائم على الحكمة:

اسددددددددددتاده ل هةا ال ا  أداة ام  ال اانالا مااا  الت    الاا   ع   ا  مة، والة  
( اسدددددتلاداا ع   اوذن براون متعدد ا بعاد لت ور Brown& Greene ,2006) أعد  لل مق براون واريني

( م ردة، وست ون مق ثما اة أبعاد، هط: 64سارير ذاتي ست ددددددددمق )ا  مة، وهو ع ارة عق اسددددددددت ا ة 
المعرفة الةاساة، ردارة الا  عالالا، الإيثار، المشدددددددددددددددارلة الم همة، رنددددددددددددددددار ا   اه، ومعرفة ا ااة، 
ومهارالا ا ااة، والاستعداد ل تع  ، وتحددلا الاستاابة ع   ع ارالا الاست ا ة باستاداه أس وب 

 العدد الجنس
رتبة ال

 العدد الخدمةعدد سنوات  العدد طبيعة العمل العدد العلمية

أستاذ  86 ذلور
 28 أ ل مق خمر سلوالا 15 عماد 64 مساعد

 35 مق خمر رج أ ل مق عشر سلوالا 39 ولال ل اة 33 أستاذ مشاري 20 رناو

 20 ( سلة15مق عشر سلوالا رج أ ل مق ) 52 ر ار  س  9 أستاذ  

 23 ة فألثر( سل15مق )      
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 4دراددالا(، أوافت ) 5ار أ ددد ال دددا ددل المسدددددددددددددددددة الآساددة: أوافت تمددامدداا ))لا رلا(، وذلدد، بامتادد
 دراالا(، لا أوافت )دراتان(، ولا أوافت م  ااا )دراة وا دة(.  3دراالا(، أوافت رج  د ما )

( بتالل المااددددا  ع   ال اعددددة ال اااددددة بت  اادددد  ع   2013و ددددد  دددداه )أيوب وربراها ، 
لا السددددعودية، ورارا  تح ال عام ط اسددددت شددددال باسددددتاداه طرياة ( طال اا وطال ة ل ااامعا277)

الم ونالا ا سددددداسددددداة، وأشدددددارلا اللتا ص رج م اباة اللموذن الماترح ل  اانالا، وأن المااا  نددددداد  
 عام ااا.

 حساب صدق وثبات المقياس في البحث الحالي: 
 أولًا: صدق المقياس:

( فرداا 30  ات أداة ال ا  ع   عدد )ل تاات مق ند  المااا  ل ال ا  ا ا ، تم س
مق أع ا  هاعة التدرير بجامعة نجران مق غ  العالة ا ساساة ل  ا ، وتم  ساب معامل ارس ا  

 0(.2لل فارة بالدراة ال  اة ل مااا  لما يوضاها ادوي )
 ( معامل ارتباط كل محور من محاور الاستبانة بالدرجة الكلية للمقياس2جدول )

 العبارة
عامل الارتباط م

 بالدرجة الكلية
 العبارة

معامل الارتباط 
 بالدرجة الكلية

 العبارة
معامل الارتباط 
 بالدرجة الكلية

 العبارة
معامل الارتباط 
 بالدرجة الكلية

1 **539. 17 **581. 33 *385. 49 **504. 
2 **653. 18 .341** 34 **586. 50 **683. 
3 **680. 19 **474. 35 **531. 51 **725. 
4 **509. 20 **728. 36 **774. 52 **652. 
5 *337.* 21 **700. 37 **752. 53 **704. 
6 *318.* 22 **614. 38 **759. 54 **597. 
7 **438. 23 **683. 39 **556. 55 **672. 
8 **569. 24 **571. 40 **500. 56 **710. 
9 *374. 25 **653. 41 **526. 57 **704. 

10 .300 26 **813. 42 **481. 58 **598. 
11 **615. 27 **663. 43 **558. 59 **657. 
12 **577. 28 **755. 44 **534. 60 **613. 
13 **588. 29 **694. 45 **632. 61 **651. 
14 **533. 30 **654. 46 **661. 62 **564. 
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 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 العبارة
عامل الارتباط م

 العبارة بالدرجة الكلية
معامل الارتباط 
 العبارة بالدرجة الكلية

معامل الارتباط 
 العبارة بالدرجة الكلية

معامل الارتباط 
 بالدرجة الكلية

15 .239** 31 **550. 47 **625. 63 **534. 
16 **548. 32 **755. 48 **571. 64 **512. 

 0.01** دالة إحصائية عند 

عا يدي  0.01( رج أن معاميملا الارس ا  ل ها دالة ر صددددددددددددا اة علد 2ويشدددددددددددد  ادوي )
 ع   الاسسا  الدام ط ل مااا ، وبالتا  نيم اة المااا  ليمستاداه ل ال ا  ا ا . 

ل ألفا كرونباخ كما ثانياً: ثبات المقياس: للتحقق من ثبات المقياس تم حسووووووووووواب معام
 (. 3يوضحها جدول )

 ( معامل ألفا كرونباخ للاستبانة وكل محور بها3جدول )           

 معامل ألفا كرونباخ عدد العبارات المحور

 0.836 4 الأول

 0.716 5 الثاني

 0.806 12 الثالث

 0.904 10 الرابع

 0.840 7 الخامس

 0.885 11 السادس

 0.906 10 السابع

 0.838 5 ثامنال

 0.963 64 المقياس ككل

وهو معامل ث الا  0.963( أن معامل أل ا لرو  اخ ليمسددددددت ا ة ب   3يت ددددددى مق ادوي )
رج  0.716مرس  ، لما يوضدددددددددددددددى اادوي أن معامل أل ا لرو  اخ ل مااور الثما اة ل المدى مق 

ث الا المااا ، رذ أن  ول ها معاميملا ث الا مرس عة، س ط با تاااالا ال ا  وسشددددددددد  رج 0.906
 (.2000سعد معاميملا ث الا عالاة )عيمه،  0.80معاميملا الث الا التي س    
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 :النتائج
هدل ال ا  رج تحديد مسدددددددددددددددتوى الت    الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال 

بجامعة  بجامعة نجران، والتعرل ع   ال رو  ل الت    الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال
ط اعة العمل،  –عدد سدددددددددددددددلوالا الدمة -نجران، والتي   ق أن سع ى رج مت: الا الرس ة الع ماة 

وللإاابة عق السددددددؤاي الر ار ل  ا ، والة  يلص ع  : ما مسددددددتوى الت    الاا   ع   ا  مة 
 لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران؟

ل ع ارة مق ع ارالا مااا  الت    الاا   تم  سددداب المتوسددد الا والا رافالا المعاارية ل 
 (. 4ع   ا  مة لما يوضاها ادوي )

 ( المتوسط والانحراف المعيار  لكل عبارة من عبارات مقياس التفكير القائم على الحكمة4جدول )

 الاستجابة الانحراف المعيار  المتوسط العبارة م

 المعرفة الذاتية
 أوافت 0.705 4.11 أنا واع ااداا ب ل  اا  ضع ط 1
 أوافت تماماا  0.803 4.47 أنا واع تماماا ب ل  امط 2
 أوافت تماماا  0.634 4.50 أنا واع تماماا ب ل اهتماماتي 3
 أوافت تماماا  0.622 4.61 أنا واع تماماا ب ل معتاداتي 4

 أوافت تماماا  569. 4.42 متوسا ال عد ا وي : المعرفة الةاساة
 إدارة الإنفعالات

 أوافت 0.730 3.95 أسعامل م   الة معده الاالم ااداا  5
 أوافت 0.862 3.80 أسعامل م  ال :و  ب عالاة 6
 أوافت 0.840 3.69 ستاده مشاعر  وا  عالاتي بش ل فعايأ 7
 أوافت 0.878 3.90  ت ظ  دو ط ل الموا ف العص اةأ 8
 أوافت 1.072 3.85   عص أو أسوسر بسهولةألا  9

 أوافت 612. 3.84 ال عد الثاا : ردارة الإ  عالالا متوسا
 الإيثار

 أوافت 1.031 3.76 ستاده   وذ  )تأث  ( لصاب ا مريقأ 10
 أوافت تماماا  0.431 4.76 أسعامل م  الآمريق با تراه 11
 أوافت تماماا  0.431 4.76 أبد  سادير   ا  الآمريق 12
 أوافت تماماا  0.680 4.30 أدري ما هو ااد ل الآمريق 13
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 الاستجابة الانحراف المعيار  المتوسط العبارة م

 أوافت تماماا  0.627 4.59 أ تره  دود الآمريق 14
 أوافت 0.943 4.19 أرد الاعت ار ل ةيق أسط  رلاه  15
 أوافت تماماا  0.517 4.69 أسع   مق الآمريق 16
 أوافت تماماا  0.525 4.66 أساعد الآمريق 17
 أوافت تماماا  0.800 4.42 أسعاطف م  الآمريق 18
 أوافت تماماا  0.790 4.23 س اوض م  الآمريق علد ا ااةأ 19
 أوافت 0.740 4.19 أس مر ا تاااالا الآمريق بد ة 20
 أوافت تماماا  0.667 4.42 أسا ل الآمريق 21

 أوافت تماماا  399. 4.41 متوسا ال عد الثال : الإيثار
 المراركة الملهمة

 وافتأ 0.759 3.76 أنا أله  )أسثر ل( الآمريق 22
 أوافت 0.790 4.09 أع ط  صا ى اادة ل   اة ا ااة 23
 أوافت 0.671 3.80 أس:   ع   الااود الم روضة مق   ل الآمريق 24
 أوافت 0.812 3.78 يرى بع  ا شاا  أ ني  دوة أو اوذن يحتةى ب  25
 أوافت تماماا  0.774 4.28 أاهر شااعة علد ال رورة 26
 أوافت تماماا  0.686 4.33 ا أعرف لد  ثاة عامة فام 27
 أوافت تماماا  0.696 4.38 لد  ثاة ل  دراتي 28
 أوافت تماماا  0.716 4.21 أ ده ا اص المدعمة 29
 أوافت تماماا  0.715 4.30 أسوانل بش ل فعاي م  الآمريق 30
 أوافت 0.730 3.95 ألون مستعداا لموااهة الموا ف ال ار ة وفت م ة مس اة 31

 أوافت 539. 4.09 وسا ال عد الراب  : المشارلة الم همةمت
 إصدار الأحكام

 أوافت 0.794 3.95 أنا ع   وعط بال ر  المات  ة ل ا ااة 32
 أوافت 1.013 3.59 أنا ف و  )التساسي الإ ابي لاست شال س انال ا مور( 33
 أوافت 0.696 3.95 أض  ل اعت ار  ساا  المو ف عق اتخاذ الارار 34
 أوافت تماماا  0.645 4.21 أعمل ع   دمص وس  ات ما سع مت  ل مر  ة مق  ااتي ل مر  ة أمرى 35
 أوافت 0.748 4.02 أفه  لاف ش  ت م  اتي و اربي واهة  ظر  ل ا شاا  والموا ف 36
 أوافت 0.745 4.07 أعرل لا اة التصرل ل العديد مق الموا ف 37
 أوافت 0.759 4.09 ل م  أفراد مخت  ل عني ادر ع   التوان 38
 أوافت 0.660 4.04 أرى الترابا بل ط اعة ا فراد والعالم ال ع ط )ا ااة( 39

 أوافت 557. 3.98 متوسا ال عد الامر : رندار ا   اه
 معرفة الحياة
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 الاستجابة الانحراف المعيار  المتوسط العبارة م

 أوافت 0.622 4.04 أرى الترابا بل ط اعة ا فراد وا ف ار 40
 أوافت 0.730 3.95 اتي بش ل ملتظ أتأمل ل  ا 41
 أوافت تماماا  0.592 4.54 أدري أن هلاي دورالا وسا  الا ل ا ااة 42
 أوافت 0.748 4.02 أبح  عق المعنى ا عمت للأ داو ل ا ااة 43
 أوافت 0.823 3.83 أست شف ا سع ة ا لثر عمااا ل ا ااة 44
 أوافت 0.639 4.07 أرى   سط وم اتي ل ساا  أشمل 45
 أوافت 0.706 3.80 أ وه بتااا  العلانر ال رعاة ال املة ل الموا ف 46
 أوافت 0.861 3.88 أهت  بالا اة التي سؤثر ع   لل ا فراد 47
 أوافت 0.823 3.83 أسا ل ما لا أست ا  س:ا   48
 تأواف 0.918 3.71 أسا ل واود أشاا  غ  ياالاة )غ  مؤلدة( ل ا ااة 49

 أوافت 45157. 3.97 متوسا ال عد الساد : الإيثار
 مهارات الحياة

 أوافت 0.898 3.78 أدير الو ت ب  ا ة 50
 أوافت 0.824 4.04 أدير أولوةتي بش ل فعاي 51
 أوافت 0.748 3.97 أ ات أهدال 52
 أوافت 0.705 4.11 أسعامل م  الالت امالا المتعددة بش ل فعاي 53
 أوافت تماماا  0.590 4.42 واضاة ل  ااتيلد  أهدال  54
 أوافت 0.660 3.95 تخة  رارالا س امةأ 55
 أوافت 0.777 3.92 أست اد مق ال ر  ل  ااتي 56
 أوافت 0.790 4.09 أ وه  هاه متعددة ل  ن وا د بش ل فعاي 57
 أوافت تماماا  0.730 4.38 أل بالت اماتي  ا  الآمريق 58
 أوافت تماماا  0.680 4.30 المهمة ل  ااتي أهت  با مور 59

 أوافت 548. 4.10 متوسا ال عد الساب  : مهارالا ا ااة
 الاستعداد للتعلم

 أوافت تماماا  0.586 4.40 أنا أدري  دود معرفتي 60
 أوافت تماماا  0.594 4.50 أسع   مق م اتي 61
 اماا أوافت تم 0.594 4.50 أستمت  بالتع   مق أال التع   62
 أوافت تماماا  0.622 4.38 أنا مل تى ع   الت:ا  63
 أوافت تماماا  0.550 4.54 أسا ل اللاد ال لا  64

 أوافت تماماا  4667. 4.46 متوسا ال عد الثامق: الاستعداد ل تع  
 أوافت 4186. 4.16 المتوسا العاه ل مااا 
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 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

   الاا   ع   ا  مة لدى ( أن متوسا الدراة ال  اة لمااا  الت 4يت ى مق ادوي )
( لما أوضى 2.50(، هط ستااوز المتوسدا الافتراضدط ل مااا  ال ال  )4.16عالة ال ا  ب :ت )

(( عا يشددددددددددددددد  رج امتيمي عالة ال ا  مق الاادة Brown & Greene ,2006( 2013)أيوب وربراها ،
باللسددددددددددددد ة ل دراة ال  اة، وست ت  ا لاد ال بجامعة نجران ل ت    الاا   ع   ا  مة بدراة عالاة

 (. Jado, Nofal,& Mustafa,2014هة  اللتااة م  ما سون ت رلا  دراسة )
و  ق س س  امتيمي عالة ال ا  بصورة عامة ل ت    الاا   ع   ا  مة ب ون ا  مة 
ي هط  تان عيم ة الت اعل بل عدد مق الادرالا العا اة، وماندددددددددددددددة الا  تاح العا ط والاسدددددددددددددددتدلا

والادرالا المعرفاة، وأهمها الاسدددددددتاداه اللشدددددددا ل معرفة والشددددددداصددددددداة، وذل، وفااا لدراسدددددددة )أيوب 
( أن أه  شددددرو  سلماة ا  مة هو التوا  ل تع   لدى 2012(،لما يرى أيوب )2013وربراها ، 

 .Staudinger et alال رد ومسددددتوى  درس  ع   التسدددداب المعرفة، وهةا ما أشددددارلا رلا  أي ددددا دراسددددة )

مق الت دددايق ل ا دا  المرس ا با  مدددة يرا  رج درادددة الدددةلدددا   %40( التي واددددلا أن  1997,
( مق واود ارس ا  موا  بل 2012والشاصاة، ويؤيد ذل، أي ا ما سون ت رلا  دراسة أ د )

 ,Badgerأبعاد الةلا  الثاال وبل أبعاد ا  مة، لما يت ت ذل، أي دداا م  ما سوندد ت رلا  دراسددة )

et al., 2008    مق أن ا  مددددددة ست ور مق ميمي الدددددددراسددددددددددددددددددددة والتع   والت  ات، وال ة، والت )
 الاستلتااط المل اط.

ويرى ال ا   أن غال اة هة  الصدد الا هط مق ألثر الصدد الا التي تما  الاادة ا لاد ال 
مارسدددددددته  عق غ ه  مق  ادة المؤسدددددددسدددددددالا ا مرى؛ وذل، لم -وملها اامعة نجران-ل ااامعالا 

ال ا  الع مط والملهااة الع ماة علد  ل المشدددد يملا، ولما  ت  و   مق شددددهادالا ع ماة )دلتورا  
ع   ا  ل( أه ته  لت وأ الموا   الااادية ل ااامعة، رضددددددددافة رج ما س  ا  ااامعة مق معاي  ع ماة 

ملاس اا مق الت    الاا    أمرى ل سرشاى الاادة ا لاد ال سسه  ل امتاار مق  ت  ون مستوى
ع   ا  مة ورن لم ي ق ماصوداا م اشرةا، ويت ى ذل، أي ا مق سرسا  أبعاد الت    الاا   ع   
ا  مة  ا  اا  بعدا )الاسدددتعداد ل تع  ( و)المعرفة الةاساة( ل مادمة ا بعاد التي  ت  ها الاادة 

 ا لاد اون ل اامعة نجران. 
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( رج 2011؛ عثمان، 2013؛ ال ر ل،2012)الر اد وأبو دية، و د أشدددارلا دراسدددالا 
امتيمي الاادة ا لاد ال ل عديد مق السددددددمالا التي  ع ه   ارسددددددون الت    الاا   ع   ا  مة، 
مثدددل: الوعط وردارة الا  عدددالالا، والددددافعادددة الشددددددددددددددداصدددددددددددددددادددة، والتعددداطف م  الآمريق، والمهدددارالا 

مددة الااددادة الإ سددددددددددددددددا اددة، الاهتمدداه بالعمددل، التعددامددل م  المت: الا الااتمدداعاددة )اتخدداذ الارار، ملظو 
السددددد ولاة، التاويم(، والةلا  العاط ط، وهة  السدددددمالا سع ز بصدددددورة م اشدددددرة وغ  م اشدددددرة الت    

 الاا   ع   ا  مة.
وللإاابة عق السدؤاي ا وي مق أسدع ة ال ا  والة  يلص ع   ما مسدتوى أبعاد الت    

 مددة لدددى الاددادة ا لدداد ال بجددامعددة نجران؟ تم سرسادد  أبعدداد الت    الاددا   ع   الاددا   ع   ا 
ا  مة لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران، مق ميمي  ساب المتوس الا والا رافالا المعاارية، 
 والمدى وأع   دراة وأدنى دراة ل ل بعد مق ا بعاد الثما اة مق أبعاد مااا  الت    الاا   ع  

 (.5ا  مة، وسرسا  ا بعاد مق ا ع   رج ا دنى  س  متوسا لل بعد لما يوضى ادوي )
 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وأعلى وأصغر قيمة ومدى لاستجابات عينة البحث 5جدول )

 على مقياس التفكير القائم على الحكمة

توسطالم الانحراف المعيار  أعلى قيمة أقل قيمة المدى الترتيب  البعد 

 المعرفة الةاساة 4.42 56925. 5.00 2.25 2.75 2

 ردارة الا  عالالا 3.84 61293. 5.00 1.80 3.20 8

 الإيثار 4.41 39922. 5.00 3.58 1.42 3

 المشارلة الم همة 4.09 53983. 5.00 2.90 2.10 5

 رندار ا   اه 3.98 55715. 5.00 3.00 2.00 6

 معرفة ا ااة 3.97 45157. 5.00 3.09 1.91 7

 مهارالا ا ااة 4.10 54883. 5.00 2.90 2.10 4

 الاستعداد ل تع   4.46 46678. 5.00 3.20 1.80 1

 الدراة ال  اة 4.16 41864. 5.00 3.12 1.88 
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( أن متوسدددددددد الا أبعاد الت    الاا   ع   ا  مة مق ا ع   رج 5يت ددددددددى مق ادوي )
المشددددددددارلة -مهارالا ا ااة -الإيثار -المعرفة الةاساة -سددددددددتعداد ل تع  ا دنى لا ت ع   الترسا  )الا

ردارة الا  عالالا(؛  ا  اا لا المتوسدددددددددددددد الا ع    -معرفة ا ااة -رندددددددددددددددار ا   اه -الم همة
(، ولدددل 3.84 -3.97 -3.98 -4.09 -4.10 -4.41 -4.42 -4.46التوا  لمدددا يأتي: )

عا يشدددد  رج أن  مسددددتوى امتيمي عالة ال ا  ل ل  ملها أع   مق المتوسددددا الافتراضددددط ل مااا ،
بعد مق ا بعاد الم و ة ل ت    الاا   ع   ا  مة بدراة عالاة ورن اا لا مت اوسة، وست ت هة  

( ودراسة أيوب وربراها  2017(، وتخت ف م  دراسة الةةبي )2015اللتااة م  دراسة الشريدة )
 الدراسدددددددددددددددة ا الاة علها ل لل مق الدراسدددددددددددددددتل (؛  ظراا لامتيمل مصدددددددددددددددا ص العالة ل2013)

 المةلورسل.
و  ق س سددددد   صدددددوي بعد )الاسدددددتعداد ل تع  ( ع   الترسا  ا وي ضدددددمق أبعاد الت    
الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران؛ ان سددددددددددددددداا الا ال اعة التلظاماة والثاافاة 

ن ساسدددددددددددددددر او ا  مدددة لدددديه  ابعدددادهدددا المات  دددة، رلا أن بعدددد التي يتواادددد  دددا الادددادة ا لددداد او 
)الاسددددددتعداد ل تع  ( ي تسدددددد  ع    و ما   امة ل  ة ل ال اعة ااامعاة؛ ل و   سمة م  وبة ل 
اا  أع دددا  هاعة التدرير بصددد ته   ادة لتع   ط  ته ، ول و   او   ا وي لوندددوله  رج موا عه  

نه  أع دددا  هاعة سدرير ل ااامعالا، ويت ت ذل، م  ما أشدددارلا رلا  الواا اة ا سددداسددداة وهط لو 
( مق واود ارس ا  موا  بل أبعاد الةلا  الثاال )ما ورا  المعرفة، المعرل، 2012دراسددددددة أ د ) 

 الدافعط، الس ولط( وبل أبعاد ا  مة )الا  عا ، التأم ط، المعرل(.
الالا( ع   الترسا  ا م  ضدددددددددددمق أبعاد لما   ق س سددددددددددد   صدددددددددددوي بعد )ردارة الا  ع

الت    الاددا   ع   ا  مددة لدددى الاددادة ا لدداد ال بجددامعددة نجران؛ رج لون عدددد ل   مق الاددادة 
ه  مق الاادة الشددد اب الةيق  - سددد  ما س اد مصدددا ص عالة ال ا -ا لاد ال بجامعة نجران 

الااادية، وست    سلماة )ردارة الا  عالالا( لم    ع اه  ال ث  مق ال مق والتاارب ل موا عه  
ل الااادة ا لاد اة سرال  ال الا ع  اتخاذ العديد مق الارارالا المهمة، والتي  د ستصددددددف بشدددددددة 
تأث ها ع   مسددتا ل ملسددوبي ااامعة عق ه  تحت مسددؤولاة هؤلا  الاادة مق ال   ة وأع ددا  هاعة 
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(  أشارلا رج واود فرو  ل ردارة الا  عالالا 2013ها  )التدرير، ومانة أن دراسة أيوب وربرا
س عاا ل عمر ال مني، لما ي سدددر ذل، أي دددا و وع بعد )رنددددار ا   اه( ل الترسا  السددداد  وذل، 
لارس ا  رندددددددددددار ا   اه بإدارة الا  عالالا،  ا  أشددددددددددارلا دراسددددددددددة نددددددددددار وزايد وأبو مشدددددددددد ة 

 ردارة الا  عالالا وعم اة اتخاذ الارار. ( ا   سواد عيم ة ارس اطاة موا ة بل2019)
ومق ميمي ما سدد ت   ق الإشددارة رج أن  اا  مسددتوى الت    الاا   ع   ا  مة لدى 
الاددادة ا لدداد ال بجددامعددة نجران أضددددددددددددددددال بعُددداا اددديددد ل العمددل الاادداد    ق مق ميملدد  س ير 

 وس س  أدا ه .
  والة  يلص ع  : هل سواد فرو  دالة وللإاابة عق السدددددددددؤاي الثاا مق أسدددددددددع ة ال ا

ا صدددددددددددا ااا ل مسدددددددددددتوى الت    الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران   ق أن 
 سع ى رج أ  مق المت: الا: الرس ة الع ماة، عدد سلوالا الدمة، ط اعة العمل؟ 

لاد ال بجامعة نجران التي دلالة ال رو  ل الت    الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا  -أ
  ق أن سع ى رج مت:  الرس ة الع ماة: ل اص دلالة ال رو  ل الت    الاا   ع   ا  مة لدى 
الاددادة ا لدداد ال بجددامعددة نجران والتي   ق أن سع ى رج مت:  )الرس ددة الع ماددة(، تم رارا  امت ددار 

 ( 6تح ال الت ايق ا  اد  لما يوضا  ادوي )
 ( اختبار ف لدلالة للفروق في التفكير القائم على الحكمة تبعا لمتغير الدرجة العلمية6دول )ج

عا يعني  0.05وهط غ  دالة علد  0.546( أن  امة ل ب :ت 6يت دددددددددددددددى مق ادوي )
عدددده واود فرو  دالدددة ر صدددددددددددددددددا اددداا ل الت    الادددا   ع   ا  مدددة   ق أن سع ى لمت:  )الرس دددة 

  ذل، ان ا  مة (، و  ق س سدددددددBadger, et al., 2008الع ماة(، وتخت ف هة  اللتااة م  دراسدددددددة )

 المتوسط العدد الرتبة العلمية
الانحراف 
 المعيار 

 F Sig مربع المتوسطات مجموع المربعات

 10.1 226 9 أستاذ
811.7 405.8 

 19.8 256.1 33 أستاذ مشاري 0.584 0.546
 744.0 29017.8 29.2 268.8 64 أستاذ مساعد
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(  ست    المعرفة، ول ق لار بال دددرورة أن س ون معرفة McKenna, et al, 2009لما أشدددارلا دراسدددة،)
 مترالمة  د ل  ، وراا سعتمد بش ل  اس  ع   ا ميم ، وال ص ة ، والإبداع.

تي ال رو  ل الت    الاددا   ع   ا  مددة لدددى الاددادة ا لدداد ال بجددامعددة نجران ال -ب
  ق أن سع ى رج مت:  )عدددد سدددددددددددددددلوالا الدددمددة(: ل اص دلالددة ال رو  ل الت    الاددا   ع   
ا  مدددة لددددى الادددادة ا لددداد ال بجدددامعدددة نجران والتي   ق أن سع ى رج مت:  )عددددد سدددددددددددددددلوالا 

 (7الدمة(، تم رارا  امت ار تح ال الت ايق ا  اد  لما يوضا  ادوي )
 الخدمةلة للفروق في التفكير القائم على الحكمة تبعا لمتغير عدد سنوات ( اختبار ف لدلا7جدول )

عا يعني  0.05وهط غ  دالة علد  0.775( أن  امة ل ب :ت 7يت دددددددددددددددى مق ادوي )
د عده واود فرو  دالة ر صددددددددددددددددا اداا ل الت    الادا   ع   ا  مدة   ق أن سع ى رج مت:  )عد

((  ودراسدددددددددددددددة Ardelt,2000سدددددددددددددددلوالا الدمة(، وست ت هة  اللتااة م  ما سونددددددددددددددد ت رلا  دراسدددددددددددددددة 
(Staudinger, et al.,1992( وتخت ف م  ما سونددددددد ت رلا  دراسدددددددة .)Badger, et al., 2008 ودراسدددددددة ع د )

( 2013(، و  ق س سدددددد  ذل، مق ميمي ما أوضددددددا  لوبا  وسددددددلايدر )2009الوهاب ومالد، )
 25 تى  14ةدة المرس  ة بالسدددددددددددق ل ا  مة تحدو فاا ل المرا ل العمرية مق سدددددددددددق مق أن ال  

عاماا، ثم   ق أن تحدو ال ةدة بعد ذل، بتعدد الموا ف والتاارب والتع   ملها، ولا ي  ط ال رد 
أن يتاده ال رد ل العمر  تى يص ى ألثر   مة، وستل أ عوامل أمرى ميمل العمر ال مني با دا  

 رس ا با  مة.الم

الانحراف  المتوسط العدد الخدمةعدد سنوات 
 المعيار 

مجموع 
 المربعات

مربع 
 المتوسطات

F Sig 

 32.5 257.6 28 أ ل مق خمر سلوالا
1720.7 573.5 

0.775 0.515 

مق خمر رج أ ل مق عشر 
 28.5 269.4 35 سلوالا

مق عشر سلوالا رج أ ل مق 
 23.3 275.1 20 ( سلة15)

28108.8 739.7 
 19.5 262.3 23 ( سلة فألثر15مق )
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ال رو  ل الت    الادددا   ع   ا  مدددة لددددى الادددادة ا لددداد ال بجدددامعدددة نجران التي  -ن
  ق أن سع ى رج مت:  )ط اعدددة العمدددل(: ل اص دلالدددة ال رو  ل الت    الادددا   ع   ا  مدددة 

(، تم رارا  لددددى الادددادة ا لددداد ال بجدددامعدددة نجران والتي   ق أن سع ى رج مت:  )ط اعدددة العمدددل
 (.8امت ار تح ال الت ايق ا  اد  لما يوضا  ادوي )

 ( اختبار ف لدلالة للفروق في التفكير القائم على الحكمة تبعا لمتغير طبيعة العمل8جدول )

عا يعني  0.05وهط غ  دالة علد  0.905( أن  امة ل ب :ت 8يت دددددددددددددددى مق ادوي )
عده واود فرو  دالة ر صدددددددددددددددا ااا ل الت    الاا   ع   ا  مة   ق أن سع ى رج مت:  )ط اعة 

((  ظراا لامتيمل ط اعة Jado, Nofal, & Mustafa.,2014ت ف هدة  اللتاادة م  دراسددددددددددددددددة العمدل(، وتخ
( Staudinger, et al.,1992العالة ل الدراسددددددتل، وست ت هة  اللتااة م  دراسددددددة سددددددتاوديلار و مرون )

(، و  ق س سدددددد  ذل، ان الت    الاا   ع   ا  مة 2019ودراسددددددة نددددددار وزايد وأبو مشدددددد ة )
 عوامدددددل تخص ال رد مثدددددل الما دددددا ا مدددددالا المعرفادددددة، والا  تددددداح ع   ال الا، وال  دددددا ة يرا  رج

 الااتماعاة، ولار رج ط اعة الواا ة التي يش: ها.
 :النتائج-
أوضدددددددددددددددات اللتا ص امتيمي الاادة ا لاد ال بجامعة نجران ل ت    الاا   ع   ا  مة -

 بدراة عالاة ل الدراة ال  اة ل مااا . 
ا  أع   أبعاد الت    الاا   ع   ا  مة سوافراا لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران ا-

بعُد )الاسددددددددددتعداد ل تع  (، واا  بعُدا )ردارة الا  عالالا( و)رندددددددددددار ا   اه( أدنى أبعاد الت    
 مرى.الاا   ع   ا  مة سوافراا لدى الاادة ا لاد ال بجامعة نجران، ماار ة با بعاد ا 

 المتوسط العدد الوظيفة
الانحراف 
 المعيار 

 F Sig مربع المتوسطات مجموع المربعات

 28.0 245.6 15 عماد
1323.375 661.688 

 30.9 267.3 39 ولال ل اة 0.413 0.905
 730.929 28506.244 24.8 267.50 52 ر ار  س 
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لا سواد فرو  دالة ر صدددددددددددددددا ااا ل الت    الاا   ع   ا  مة   ق أن سع ى رج مت:  -
)الرس ة الع ماة(، أو )عدد سدددددددددددددددلوالا الدمة(، أو )ط اعة العمل( عا يؤلد ع   أهماة امتاار الاادة 

 ا لاد ال عق  ت  ون سمالا شاصاة محددة أبرزها ا  مة.

 التوصيات:

لت    الادددا   ع   ا  مدددة لددددى الادددادة ا لددداد ال ل اادددامعدددالا  ادددا  مسدددددددددددددددتوى ا-
 ا مرى، ومعرفة  اا   وته  و اا  ضع ه .

ر ددامددة برامص سدددري اددة ل اددادة ا لدداد ال ل تعريف بالت    الاددا   ع   ا  مددة وأبعدداد  -
 المات  ة، ودور  ل العمل ااامعط الإدار  وا لاد ط.

ردارة الا  عالالا، ومعرفة ا ااة، ورنددددددددددددددددار ا   اه( أثلا  التلماة الترلا  ع   أبعاد: )-
 المهلاة والشاصاة ل اادة ا لاد ال.

الاادداه بالم يددد مق الدددراسددددددددددددددددالا المتع اددة بالااددادة والإدارة وعيم تهددا بالت    الاددا   ع   -
 ا  مة.

 أبحاو ماتر ة:-
    الاا   ع   ا  مة.دراسة  وعاة لدراة عارسة الاادة ا لاد ال ل ت -
العيم دة بل عدارسددددددددددددددددة الادادة ا لداد ال ل ت    الادا   ع   ل ا مدة ومت: الا أمرى -

 لالالت اه التلظامط والرضا الواا ط لدى أع ا  هاعة التدرير.
 العيم ة بل الإدارة التاوي اة والت    الاا   ع   ا  مة لدى الاادة ا لاد ال.-
 ااا  ا  مة ل العمل ا لاد ط الإدار  والاااد .س وير مااا  ل-
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(.أسدددددددددددر وم ادي ال ا  الع مط، الإسددددددددددد لدرية: م ت ة وم  عة 2002ندددددددددددابر، ل & م ااة، ه. )
 الإشعاع ال لاة.

(. الت    الاا   ع   ا  مة وعيم ت  2019ندددددددار، السددددددداد ، زايد، أمل ، و أبو مشددددددد ة، السدددددددعاد. )
 -143( ، 1)19لمدار . مج ة ل اة الترباة: اامعة ل ر الشدددددددام . باتخاذ الارار لدى مدير  ا

169  . 

(. ملظومة الااادالا الم  وبة ل مر  ة الاادمة. مج ة المدير العربي: ااعة 2015عاشدددددددور، أ د ندددددددار. )
 8-2،  211الإدارة الع اا، ع

 الة بل، اا ا ر الاراط  (.دور الااادالا الإدارية ل ردارة الت:ا  التلظامط دراسة2016عاي ، مريم.)
ولالة أه ال وا ط.رسدددالة مااسدددت  غ  ملشدددورة . سددد  ع وه التسدددا  .ل اة الع وه الا تصدددادية –

 والع وه التاارية وع وه التسا  .اامعة أه ال وا ط . اا ا ر . 

ل سلماة  (. فاع اة برنامص ررشددددددددددددددداد 2019ع د الراز ، محمود ؛ اللاار ، سم ة ؛ ربراها  ، فاولات .)
الت    الاددا   ع   ا  مددة لدددى ال يمب المت و ل دراسدددددددددددددددادداا بالمر  ددة الثددا ويددة. المج ددة الدددولادة 

 .158 -137( . 19) 3للأداب والع وه الا سا اة والااتماعاة .

(. أبعاد السددددددددد وي ا  ا  وعيم تها ب  ا ة ا دا  الإدار . مج ة دراسدددددددددالا 2009ع دالوهاب، مالد. )
 . 467 -417( ، 3)8ة ا مصا ال الل سال المصرية، عرباة: راب 

(. السددمالا الااادية الم  دد ة لدى الاادة ا لاد ال ل اامعة ندديمح الديق. 2011عثمان، روناي . )
 .357-329(، 50)18مج ة الترباة والع  ، 

 شر ل اامعالا.(. ملاهص ال ا  ل الع وه الل ساة والتربوية. الااهرة: دار الل2000عيمه، راا  . )

(. أاا  سدددددددددد وي المرسوسددددددددددل وعيم تها ااا  سدددددددددد وي الاادة 2019عاسدددددددددد ، ر ان؛ الع ار ، عارل.)
ا لدداد ال لمددا يدددرلهددا أع دددددددددددددددددا  هاعددة التدددرير ل اددامعددالا شمدداي ا ردن. مج ددة ااددامعددة 

 (. 27)5الإسيمماة ل دراسالا التربوية والل ساة 

ر الةلا   العاط ط ل سع ي  سدددددددددددددد ولاالا الااادة التاوي اة مق (. دو 2015ال:البي، طاهر؛ ع ط، لا  . )
ميمي التأث  الوسدددددددددداا ل ا مة: دراسددددددددددة مادا اة لعالة مق  اادالا اامعالا وسددددددددددا والوب 

 .47 -1( ، 15)8ل اة الإدارة والا تصاد،   -العرا . مج ة دراسالا  ردارية: اامعة ال صرة 
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ة ا لاد ال ل اامعة ال  ا ة التالاة لمهارالا الس وي (. مستوى رمتيمي الااد2013ال ر ل، هاا. )
. ( 6)2الاااد  مق واهة  ظر أع ددددددددا  هاعة التدرير. المج ة التربوية الدولاة المتاصددددددددصددددددددة . 

527- 543. 

 (. الااا  ل ع   الل ر الإ ابي. الااهرة: المرل  الاومط ل تراة. 2013لوبا ، ش؛ وسلايدر، ي. )

(.برنامص رثرا ط ماترح ل ضو  ال  س ة الوا عاة لتلماة الااظة العا اة والت    الاا   2020محمد، ولا .)
. 77ع   ا  مدة لدى ال دال  مع   ال  سددددددددددددددد دة ب  ادة التربادة اامعدة   وان. المج دة التربوية،

625- 670. 

الااادالا  (. ف سددددددددددددددد ة الاا د الإدار  ل تحاات ا هدال: بالت  ات ع   دفعة2009محمود، ع دو. )
ل اة شدددددددرطة أبوابي. مج ة ال اوو الاا و اة   -(  عهد سدري  ال ددددددد ا   32الوسددددددد   ر   ) 

 .82 -12(.29)17ل اة ا او ،   -والا تصادية: اامعة الملوفاة 

(. مددددى س نى ا  مدددة الاداريدددة وأثرهدددا فى فددداع ادددة الارارالا 2012اللعامط، محمدددد؛ والمومنى، هلدددادة. )
ة مادا اة فى ااامعالا الاندددددة  ديلة عمان. مج ة ال صدددددا ر: اامعة ال ترا الاسدددددتراساااة: دراسددددد

 .88 -57(. 1)15الانة، 

 (.نااى مس   بشرح اللوو .ب ولا: دار ر اا  التراو العربي1929اللوو ، أبو زلرة.)

 (. ملازي السا ريق. ب ولا: دار ال ت  الع ماة.2009الهرو ، ع دو .)

( . الةلا  الرو   وا  مة لمل عالا ااا  الااادة لدى الااادالا التربوية 2013يوسدددددددددددددددف ، دالاا. )
رل الا اة. رسددددددددالة دلتورا  غ  ملشددددددددورة . ل اة الترباة، اامعة ال  ازيت، -دراسددددددددة سددددددددا ومترية

 مصر.
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 المستخلص:
يهدددل ال ادد  رج التعرل ع   درادة سوااف مع مط ومع مددالا ال :ددة العرباددة بالمر  ددة الثددا ويدة لمهددارالا 
وأسدددددالا  التهاعة ل در  مق واهة  ظره ، والتعرل ع   ندددددعوبالا سل اة التهاعة ل در ، ولتااات هدل ال ا  

( 82انالا، وس و ت عالة ال ا  مق )اسددددددددتاده ال ا   الملهص الوندددددددد ط المسدددددددداط، وط ات اسددددددددت ا ة ام  ال ا
مع مدداا ومع مددةا، وأاهرلا  تددا ص ال ادد  أن دراددة سوااف مع مط ومع مددالا ال :ددة العرباددة لمجددالالا مهددارالا التهاعددة 
ل در  بشددددددددددد ل عاه، ول ل مجاي، ولا ت بدراة مغال اام، واا لا دراة سوااف أسدددددددددددالا  التهاعة ل در  بدراة 

مهارالا التهاعة ل در  ل دراة التوااف مق ا ع   رج ا  ل لالتا : المهارالا مغال اام، لما اا  سرسا  مجالالا 
المرس  ة بالتهاعة الل سدددددددددداة والوادا اة ل  يمب؛ ثم مهارالا التهاعة المرس  ة بإدارة وضدددددددددد ا باعة الصددددددددددف؛ ثم مهارالا 

لتوااف اما  مهارالا وأسدددددددالا  التهاعة المرس  ة بتع   المعارل وال الا والمهارالا، وأاهرلا  تا ص ال ا  دراة ا
التهاعة ل در  ال رعاة، لما  ددلا المهارالا وا سدددالا  ا لثر سواا اا مق   ل المع مل والمع مالا، وأسددد رلا عق 
تحديد بع  الصددعوبالا ل سل اة التهاعة ل در ، ول ضددو   تا ص ال ا   ده ال ا   سوندداالا عم اة وماتر الا 

 بحثاة.
رالا التهاعة ل در ، أسدددالا  التهاعة ل در ، المع مل، المع مالا، ال :ة العرباة، مها الكلمات المفتاحية:

 المر  ة الثا وية.
 

Abstract: 

The study aimed to identify the degree to which male and female secondary Arabic 

language teachers employ lesson orientation skills and methods from their point of view. It also 

aimed to identify the difficulties of implementing orientation methods. To achieve these goals, 

the study used the descriptive survey method, distributing a questionnaire to collect data. The 

research sample consisted of 82 male and female secondary Arabic language teachers. The 

results showed that the degree in which teachers employed their orientation skills for the lessons 

was "often" as a whole and in each domain, and often employed orientation methods as well. 

The study also found that the order in which orientation lesson skills domains were employed 

was as follows: First, skills related to psychological and emotional orientation; then, skills 

related to managing and controlling the classroom environment; then those related to learning 

knowledge, experiences, and skills. Moreover, the results showed how frequently teachers used 

various lesson orientation subskills and submethods, as well as the skills and methods most 

often employed. In light of these results, the researcher presents practical recommendations and 

research suggestions. 

Keywords: lesson orientation skills, lesson orientation methods, male teachers, female 

teachers, Arabic language, secondary education. 
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 :المقدمة

سع ا  ذ  اودة عددالاددة يتما  يا  ع   عدداست اللظدداه التع امط ب ددل م وناسدد  مهمددة سوف  
ب اعة سع    وعاة ومح  ة، وسدرير فعاي، ومشدددارلة فاع ة مق المتع مل، م  ضدددمان ال عالاة ل اا  
مرا ل التدرير التي سشددددددددددمل التا اا والتل اة والتاويم، وسعدم مر  ة سل اة الدر  مق أه  مرا ل 

لة م  ال يمب لتااات أهدال مخ ا التدرير؛  ا  يل ة المع   الإارا الا وا  شددددددددد ة بالمشدددددددددار 
لها، ومق أه  المهارالا ا سددددددددددددداسددددددددددددداة ل مر  ة سل اة الدر  مهارالا التهاعة ل در  التي ستمثل ل 
رعداد ال يمب   سددااا ووادا ااا وعا ااا ومعرفااا واسددمااا لعم اة الا دمان والمشددارلة ل عم اة التع   

 ب عالاة.
الا السددددددددددددددداباة ل هةا المجاي ع   أهماة وتأث  ولاد أشدددددددددددددددارلا معظ  ا دباالا والدراسددددددددددددددد

الممارسدددددالا وا  شددددد ة التع اماة التي سل ة ميمي التهاعة ل در  ل عم اة التع   ول تح ا  ال يمب 
ل تع  ، ول المشددارلة ال اع ة ل أ شدد ت ، وفعالاتها ل تحسددل عم اة التدرير ومخراالا التع  ، ول 

 ;Petty, 2009; Marzano, 1998ع   أهماددة سوااف التهاعددة ل دددر ؛ تهاعددة ال اعددة الصددددددددددددددد اددة، عددا يؤلددد 

Hattie,1999, 2012 ، 2013؛ الرفاعط، 2016( ال لاو  ،) 
وسعدم ملاهص سع ا  ال :ة العرباة مق أه  الملاهص ل مرا ل التع ا  ب ل مسددددتوةس  )مدلور، 

هدددددددددد(، عا يت    سوااف 1427؛ وزارة الترباة والتع ا ، 2007؛ م  ى، 2004؛ ال ا ة، 2010
أف دددددددل الممارسدددددددالا التع اماة فعالاةا، ولاتاات ذل، فمق المه  س  ات أسدددددددر سع ا  فلون ومهارالا 
ال :ة العرباة التي ست دددددمق اسدددددتثارة دافعاة المتع  ، والتدرن ل سع ا  المهارالا، وسشدددددويت ال يمب رج 

الملاس ة ل لل فق ل:و ، والربا بل ال الا التع  ، وتهاعة المتع   ل اا  ااوا  ، وسل اة التهاعة 
؛ الربعط وناب، 2004الساباة وال الا ااديدة ل متع  ، وتحديد أهدال وأهماة التع   )ال ا ة، 

ه(، وسعدم مر  ة التهاعة ل در  ر دى مرا ل سل اة الدر  1427؛ وزارة الترباة والتع ا ، 2012
 ميملها؛ عا  ع ها ذالا أهماة وتأث  ل عم اة التع  . التي يست ا  المع   تحاات هة  ا سر 

والمتت   ل اهود ال اثاة ل مجاي التدرير، ييم ظ أن اهوداا متتابعةا ومتوان ةا تم راراسها 
لتااات غاةلا ملها: الونوي ل ممارسالا التدريساة ا لثر فعالاة، والتي سساه  ل تحاات غاةلا 
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ع   الرغ  مق ذل، فإن   ة مق هة  ال اوو تم راراسها ل موضوع وأهدال التع   الما ا لها، و 
 مهارالا وأسالا  التهاعة ل در  رغ  فعالات  ل عم اة التع  .

ولا   مق عم اة التاسدددددددددددددددل والت وير المسدددددددددددددددتمر ل مجاي سدرير مهارالا ال :ة العرباة، 
التدرير، ول تحسددل اودة  ومسدداهمة ل ااهود ال اثاة التي سسددع  لتاديد الممارسددالا ال عالة ل

ومخرادددالا التع  ؛ يرل  هدددةا ال اددد  ع   درادددة سوااف مع مط ومع مدددالا ال :دددة العربادددة لمهدددارالا 
 وأسالا  التهاعة ل در  ل المر  ة الثا وية. 

 :مشكلة البحث وأسئلته
يرل  ال ادد  ع   التعرل ع   دراددة سوااف مع مط ومع مددالا ال :ددة العرباددة ل المر  ددة 

لمهارالا وأسددددددددالا  التهاعة ل در  ونددددددددعوبالا سل اةها مق واهة  ظره ، وستمثل مشدددددددد  ة  الثا وية
 ال ا  فاما ي ط:

تألاد ا دباالا السدددددداباة ع   أهماة مهارالا التهاعة ل عم اة التع ا  والتع   )ال لاو ،  •
  المتع مل (، وما أث تت  الدراسددالا مق ا ثر الإ ابي ل تهاعة ل تحسددل ا ا2014؛ ا ا ة، 2016

( ول 2002(، وتحسدددددل التاصدددددال الدراسدددددط لدى ال يمب )رلاا  وبوشدددددات، 2013)الرفاعط، 
((، وأهماة اسدددتثارة الدواف  وتح ا  المشدددارلة ال عالة ل عم اة Petty, 2009; Marzano, 1998عم اة التع   

دراسددة مهاراتها وأسددالا ها ل (، ولةا س ز ا ااة لGroundwater-Smith, Ewing, Le Cornu, 2011التع   )
 سع ا  ال :ة العرباة، والصعوبالا التي سواا  سل اةها. 

 تا ص مرااعة ا دباالا والدراسالا الساباة التي أاهرلا بش ل ا ط  ااة هةا المجاي • 
رج م يد بح  ودراسة؛ وذل،  همات  ومحوريت  ل عم اة التع  ، ولا ة الدراسالا ل هةا المجاي، عا 

 ع   رارا  هة  الدراسة. يح  
ا ااة رج بلا  رطار  ظر  وم اهامط يرل  ع   مهارالا التهاعة ل در ، ويسدددددددددددداه  ل  •

دراسدددت    يد عمت وس صدددال؛  ا  أن مرااعة وتح ال ا دب التربو  ل هة المجاي ياود رج  تااة 
سددددددد  م  أهماتها ل ستمثل ل أن معظمها لم يدر  ويلا   هة  المهارالا بشددددددد ل مسدددددددتال  ا يتلا



 

 

 د. يحيى علي عقيل قناعي

 درجة توظيف معلمي ومعلمات اللغة العربية لمهارات وأساليب التهيئة للدرس في المرحلة الثانوية من وجهة نظرهم

50 
 

عم اة التع  ، وراا يت  دراسددددددددددتها لمهارة فرعاة مق مر  ة سل اة الدر  وب رياة موا ة، سددددددددددوا ا ل 
 ا دب التربو  أو الدراسالا ال اثاة.

س ايق  تا ص الدراسددالا السدداباة  وي عارسددالا التهاعة ل در ، لما هو موضددى ل ا   • 
  الدراسدددالا فعالاتها ل التع  ، ول الماابل أسددد رلا مرااعة الدراسدددالا السددداباة،  ا  أث تت بع

بع  الدراسالا عق واود سدن ل  س ة استاداه المع مل لمعظ  أاا  التهاعة ا اف ة ل سدريسه  
(، وعده التلوع والتوازن ل اسددددتاداه أاا  التهاعة ل در  المات  ة لما 2005مثل دراسددددة مازر )
 (.2013ل دراسة الرفاعط )

(، 2021د عوا ت ومش يملا سواا  سع ا  ملاهص ال :ة العرباة )ال وير ط و مرون، واو  •
وبع ها مرس ا ب عف مشارلة ال يمب ل ا  ش ة، وع وفه  عق عارستها، وعده ر  اي التيمماة 
ل المشددددددارلة ل أ شدددددد ة الدرو ، وواود الا اهالا السدددددد  اة لدى ال يمب  و سع   ال :ة العرباة، 

(، وهة  العوا ت والمشدددددددد يملا ست    دراسددددددددة ور اد   وي ملاسدددددددد ة، 2016شددددددددهر ، )م ا ة وال
وسسددددت  ه س  ات عارسددددالا سع اماة فعالة سسدددداه  ل تحاات ا هدال المراوة مق سع ا  مهارالا ال :ة 
العرباة، ومق أه  الممارسدددددددددددددددالا التي ست    فعالاة ل أدا ها الممارسدددددددددددددددالا المرس  ة بتهاعة ال يمب 

سشددددددددد ل ال داية والاسدددددددددتهيمي ل عم اة التع   ل لل در ، وسؤثر ل مرا ل الدر  ل در ، فهط 
 التالاة. 

وعا يح   لإارا  ال ا ؛  ربة وميم ظة ال ا   ل التع ا  والإشدددددددددرال ع   ال يمب  •
المع مل ل التدري  العم ط ل مرا ل التع ا  العاه؛  ا  اسدددددددددددتلتص أن هلاي  ااة رج فه  وا   

 ارالا وأسالا  التهاعة ل در ، و ااة لتاسل وس وير عارسالا التهاعة ل در .سوااف مه
ول ضدددددددددددو  ذل، ستادد مشددددددددددد  ة ال ا  ل السدددددددددددؤاي الر ار: ما دراة سوااف مع مط 
ومع مالا ال :ة العرباة لمهارالا وأسدددددددددددددددالا  التهاعة ل در  ل التدرير مق واهة  ظره ؟،  ا  

 ة التالاة: يت رع مق هةا السؤاي ا سع ة ال رعا
السددددؤاي ا وي: ما دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمهارالا التهاعة ل در  ل 

 التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ؟ 
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السدددددددؤاي الثاا: ما دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة  سدددددددالا  التهاعة ل در  
 ظره ؟ ل التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  

السدددددددددددددددؤاي الثال : ما الصدددددددددددددددعوبالا التي سواا  مع مط ومع مالا ال :ة العرباة ل سوااف 
 مهارالا وأسالا  التهاعة ل در  ل التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ؟ 

 :أهداف البحث
 يهدل ال ا  رج تحاات ا هدال التالاة: 

عرباددة لمهددارالا التهاعددة ل دددر  ل التعرل ع   دراددة سوااف مع مط ومع مددالا ال :ددة ال •
 التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره .

التعرل ع   دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة  سددددددددددالا  التهاعة ل در  ل  •
 التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره .

وأسددالا  التهاعة التعرل ع   نددعوبالا سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمهارالا  •
 ل در  ل التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره .

 أهمية البحث:
 يستمد ال ا  أهمات  عا ي ط: 

أهماة موضددددددوع ال ا  المتمثل ل: مهارالا وأسددددددالا  التهاعة ل در ، وأهماة أدوار أفراد  •
)سدددرير فلون ومهددارالا ال :ددة العالددة )المع مل والمع مددالا( ل عم اددة التع  ، وأهماددة مجدداي التدددرير 

 العرباة(، وأهماة المر  ة الثا وية ل مرا ل التع ا .
الإطدار اللظر  والم دداهامط لمهددارالا وأسددددددددددددددددالادد  التهاعددة ل دددر  الدة  يادددمد  ال اد ،  •

المسدتلد رج مرااعة وتح ال ا دباالا والدراسدالا السداباة، بالإضدافة رج الاسدتلتااالا التي ي دا ها 
 المجاي. ال ا  ل هةا

ساديم ونددددددددف وتحديد دراة عارسددددددددة مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمهارالا وأسددددددددالا   •
التهاعة ل در  سوا ا الر اسة أو ال رعاة؛ والصعوبالا التي سواا  سل اة التهاعة ل در ، عا  ثل ساو اا 
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 :ة العرباة لهة  الممارسددددددددددالا، ويعدم س:ةيةا رااعةا سسدددددددددداه  ل مسدددددددددداعدة مخ  ط وم ور  ملاهص ال
 والمع مل والمع مالا والمشرفل والمشرفالا ل عم اة س وير وتحسل عم اة التدرير والتع  .

التونددددددددددددددداالا الت  اااة والماتر الا ال اثاة التي سل ثت مق  تا ص ال ا ، والتي  د س اد  •
اهص، والتدرير، م ور  الملاهص والمع مل والمع مالا والمشدرفل والمشدرفالا وال ا ثل ل مجالالا المل

 والتدري ، وال اوو.

 :مصطلحات البحث
 فاما ي ط تحديد لمص  االا ال ا  رارا ااا:  

دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة ل المر  ة الثا وية لمهارالا  درجة توظيف: •
وأسدددددددددالا  التهاعة ل در ، وساا  مق ميمي اسدددددددددتاابالا أفراد عالة ال ا  ع   فارالا اسدددددددددت ا ة 

 ا .ال 
المر  ة التي تأتي بعد المر  ة المتوسددددد ة، وسسدددددتمر لمدة ثيمو سدددددلوالا،  المرحلة الثانوية: •

 وسشمل ثيمو ن ول دراساة: ا وي والثاا والثال  الثا و . 
لل ما ياول  أو ي ع   أو ي  ا  المع   ل بداية واسدددددددددددددددتهيمي أ  در    التهيئة للدرس: •

رعددداد ال يمب عا ادداا، ومعرفادداا، و  سدددددددددددددددادداا، ووادددا ادداا، اددديددد أو مو ف سع امط اددديددد لتهاعددة و 
واسدمااا لموا ف وأ شد ة التع   ااديدة، وتهاعة باعة الصدف سلظامااا وردارةا، والتي سسداه  ل تحاات 

؛ ال ا دددة، 2008؛ يوسدددددددددددددددف، 2016، ال لددداو ، 2014أهددددال التع   الما ا لهدددا )ا ا دددة، 
 (.2006؛ زيتون، 2004

ا دا الا التي ي  اهددا مع   أو مع مددة ال :ددة العرباددة مق أادل  ة للدرس:مهارات التهيئ •
تهاعة ورعداد ال يمب ل در  أو المو ف التع امط ااديد لا و وا مسددددددددتعديق ومهاعل عا ااا ومعرفااا 

؛ يوسددددددف، 2016و  سددددددااا ووادا ااا واسددددددمااا ل مشددددددارلة والا دمان ل أ شدددددد ة التع   )ال لاو ، 
 (.2006؛ زيتون، 2004؛ ال ا ة، 2008

ال ر  وا  شدد ة وا اا  التي ي  اها مع مو ومع مالا ال :ة  أسوواليب التهيئة للدرس: •
العرباددة مق أاددل تهاعددة ورعددداد ال يمب ل دددر  أو المو ف التع امط ااددديددد لا و وا مسدددددددددددددددتعددديق 
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شددد ة التع   )يوسدددف، ومهاعل عا ااا ومعرفااا و  سدددااا ووادا ااا واسدددمااا ل مشدددارلة والا دمان ل أ 
 (.2015؛ ال ا ة وم اوع، 2014؛ ساتولا واع ر، 2006؛ زيتون، 2008

 :حدود البحث
 مهارالا وأسالا  التهاعة ل در  ل التدرير، ونعوبالا سل اةها. الحدود الموضوعية: •
 ه. 2021 -هد  1442ال صل الدراسط الثاا مق العاه الدراسط  الحدود الزمانية: •
مدددار  التع ا  العدداه الثددا و  بإدارة التع ا   اددافظددة نددددددددددددددد اددا  ل ادة  كانية:الحدود الم •
 اازان.

ساتصددددددر ا دود ال شددددددرية ع   مع مط ومع مالا ال :ة العرباة بالمر  ة  الحدود البرووووورية: •
 الثا وية  دار  ردارة التع ا   اافظة ن اا.

 :الإطار النظري

 :أولاً: مفهوم التهيئة للدرس
التهاعة ل در  مق أه  المهارالا ا سدددداسدددداة التي سلدرن ضددددمق مهارالا سل اة سعدم مهارالا 

(، ول ضددددددددو  مرااعة ا دباالا والدراسددددددددالا السدددددددداباة 2012؛ عرفان؛ 2016الدر  )ال لاو ، 
( فإن 2006؛ زيتون، 2004؛ ال ا ة، 2008؛ يوسدددددددددددددددف، 2016، ال لاو ، 2014)ا ا ة، 

ارا الا وا  شددددددددد ة سدددددددددوا ا ال ع اة أو الاولاة التي يل ةها م هوه التهاعة ل در  يشددددددددد  رج اا  الإ
المع   ل بددايدة الددر  أو المو ف التع امط أو اللشددددددددددددددددا  التع امط، أو ل تهاعدة   دل بددايدة أ  ا   
اددددديددددد مق الدددددر  أو المو ف التع امط، وذلدددد، ب:رض رعددددداد وتهاعددددة ال يمب معرفادددداا، وعا ادددداا، 

اة وأ شدددددددددد ة التع  ، وتهاعة باعة الصددددددددددف مق اللا اة التلظاماة و  سددددددددددااا، ووادا ااا، واسددددددددددمااا لعم 
 والإدارية، و ل المش يملا الص اة. 

وسلوعت المصددددددد  االا المسدددددددتادمة ل ا دباالا السددددددداباة ل الإشدددددددارة رج م هوه التهاعة 
ل در  مثل التهاعة ل در ، التهاعة ا اف ة، والتمهاد ل در ، ومادمة الدر  أو التاديم ل تدرير، 
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وال دددداةلا الما  دددة، ومر  دددة التلشددددددددددددددداا أو المو ف التلشدددددددددددددددا ط، ورارا الا مدددا   دددل التددددرير، 
 Lessonالاسدددددددتهيمي، ول ا دب ا البي يشدددددددار لمصددددددد  ى التهاعة  صددددددد  االا متلوعة سشدددددددمل ))

introduction  ،(Orientation of the lesson) ،(Opening the lesson) ،(Beginning the lesson ويسددددددتا ص ،)
مق م هوه هة  المصدددددد  االا والإارا الا التي ست ددددددملها أن مصدددددد  ى التهاعة ل در  يعد شدددددداميما 

 لم هوه ورارا الا هة  المص  االا.

 :ثانياً: التهيئة للدرس ونظريات التعلم
يسدددددددتلد ال ا  ل ندددددددااغة وسشددددددد ال الإطار اللظر  لتوااف مهارالا وأسدددددددالا  التهاعة 

 ق مجموعة مق  ظرةلا التع  ؛ والتي ست مق ما ي ط: ل در  ع   عارسالا سع اماة مستمدة م
؛ سددددددددددددددداتولا والسدددددددددددددددر ان، 2011ألدلا  ظرةلا التع   مثل اللظرية ال لا اة )محمد،  •
( و ظرية التع   ذو المعنى  وزبل، و ظرية ااشددددددددددددددد  ت، و ظرية معااة المع ومالا )محمد، 2020
لم ادي والممارسددددالا التي سعدم مت   اا ( ع   مجموعة مق ا2020؛ العتوه وااراح وا مور ، 2011

 دوو التع   ومق ضدملها: أهماة تهاعة المتع   مق اللا اة العا اة المعرفاة وذل، باسدتدعا  وسلشداا 
ال الا السدددددددددداباة ورب ها م الا التع   ااديدة، وسشدددددددددد ال ال لاة المعرفاة، وبلا  وسلظا  المع ومالا 

رسددالا مق أه  الواا ف التي سؤديها مهارالا وأسددالا  التهاعة، وم الا التع  ، وهة  الم ادي والمما
عا يع ط التهاعة أهماة ل  دوو التع  ، ومهارالا وأسدددددددددددددددالا  التهاعة الم  اة ل هةا ال ا  سعدم 

 س  ااالا عم اة لهة  الم ادي واللظرةلا. 
 ظرية لما ألدلا  ظرةلا التع   مثل  ظرية سع   الاشترا  ال يمسا ط علد باف ول، و   •

؛ العتوه وااراح وا مور ، 2011برو ر ل التع  ، و ظريددددددة التع   ذو المعنى  وزبددددددل )محمددددددد، 
( ع   أهماددة تح ا  وزةدة الدددافعاددة ل تع  ،  ادد  رن واود داف  ل تع   مق أه  شدددددددددددددددرو  2020

سؤديها (، وتح ا  واسددتثارة الدافعاة ل تع   مق أه  الواا ف التي 2017 دوو التع   )الشددر او ، 
التهاعة ل در  المرس  ة بااوا   الل سدددددددددداة والوادا اة، ول ضددددددددددو  ذل، فإن المهارالا وا سددددددددددالا  

 اوددة ل هةا ال ا  مستمدة مق هة  الم ادي واللظرةلا. 
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لما ألدلا  ظرةلا التع   ع   أن المتع   ر ابي  شدددددددددددددددا ل عم اة التع   مثل اللظرية   •
( واللظريدددددة ال لدددددا ادددددة 2020؛ العتوه وااراح وا مور ، 2011ال لدددددا ادددددة علدددددد باددددداااددددد  )محمدددددد، 

(، والتهاعة ال عالة هط التي سعتمد ع   أسالا  2012الااتماعاة علد فااوسس ط )ويل، وبتني، 
سع ز مق  شدددا  المتع   ودور  الإ ابي ل مرا ل وعم اة التع  ، وس  ت ا سدددالا  والاسدددتراساااالا 

 ال عالة ل التع  .  

  :: أهداف التهيئة للدرسثالثاً 
مق أه  أدوار ول دداةلا المع   ال عدداي سل اددة التهاعددة الملدداسددددددددددددددد ددة وال عددالددة ل دددرو ، وذلدد، 
لتااات أهدال متلوعة سسددددداه  ل فعالاة عم اة التدرير والتع  ، وسسدددددتمد التهاعة ل درو  أهماتها 

لا  واةب ا ت ا  ال يمب مق أهماة ا هدال التي سسدددددددددداه  ل تحاااها، ومق أه  هة  ا هدال سر 
رج عم اة التع   وأهداف ، وتح ا  عم اة التو   والتر   لما سدددددددات  سع م ، وبلا  وسشددددددد ال التو عالا 
لدى ال يمب لما سدددددددددددات  سع م  ودراسدددددددددددت ، وزةدة واسدددددددددددتثارة دافعاة ال يمب ل تع  ، وتح ا ه  ع   

ال يمب السددددددددددددددداباة م  ال الا التي المشدددددددددددددددارلة الإ اباة ال عالة ل أ شددددددددددددددد ة التع  ، وربا م الا 
؛ زيتون، 2014سددددددددددددددداتع مونها ل الدر  ااديد وم  ا هدال ا دا اة ل الدر  ااديد )ا ا ة، 

(، وبلا  رطار مراعط لدى ال يمب  وي موضدددددددددددوع الدر  ااديد؛ عا يسددددددددددداه  ل سلظا  2006
الاسدددددتمرارية والربا والتتاب  (، وتحاات 2016ا ف ار والمعارل وال الا لدى ال يمب )ال لاو ، 

ل أ شدددددددد ة التع   والربا بال الا السدددددددداباة والموا ف ا ااساة عا يلتص عل  أن ي ون التع   ذا معنى 
(، ومسدددداعدة 2008لدى ال يمب، وسشددددويت ال ال  لالتسدددداب وسع   م الا اديدة )يوسددددف، 

 (. Suwartono, 2019)المتع مل ع   أن ي و وا ملدمجل ميمي مرا ل الدر   تى نهايت  

 :رابعاً: أنواع التهيئة للدرس
ساسددددد  ا دباالا السددددداباة التهاعة ل در  رج أ واع ل ضدددددو  ال:رض ملها، وسشدددددمل التهاعة 
التوااهاددددة، والا تاددددالاددددة، والتاو اددددة، وتخت ف هددددة  ا  واع ل الت  ات بلددددا ا ع   امتيمل المو ف 

التع  ، فالتهاعة التوااهاة س  ت لتواا  ا ت ا  وسرلا   التع امط الة  سدددددت  ت فا  وبامتيمل أهدال
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ال يمب واةب اهتمامه   و الموضددددددددددددوع أو ا  شدددددددددددد ة التع اماة التي سددددددددددددات  س  ااها ل الدر ، 
وستمثل التهاعة الا تاالاة ل ساسددددددددددددددد  الا تااي التدر ط بل المع ومالا وال الا السددددددددددددددداباة المعروفة 

، وس  ت التهاعة التاو اة  دل ساويم ما سع م  ال يمب سددابااا وتحديد والمع ومالا وال الا ااديدة
(، وبع  المراا  س ددداف التهاعة أو التمهاد الافتتا ط الة  يهدل 2016مسدددتوةته  )ال لاو ، 

(، 2014؛ سددداتولا واع ر، 2008رج افتتاح الدر  وتهاعة ال يمب ل بداية الدر  )يوسدددف، 
 ال ومرااعة ا دباالا ل هةا المجاي، أن معظ  ا دباالا السدددددددددداباة ومق المم ق الاسددددددددددتلتان مق تح

 سصلف التهاعة ل در  رج أ واع ل ضو  واا تها أو ال:رض ملها.

 :خامساً: مهارات التهيئة للدرس
س ايلت ا دباالا والدراسددددددددددددالا السدددددددددددداباة ل تحديد مهارالا التهاعة،  ا  رن معظمها لم 

 ا   ددلا بع  المراا  مهارالا التهاعة بشدددددددددددد ل عاه مثل ما يحدد سصددددددددددددلا اا لمهارالا التهاعة، 
(، فاددد  دددمدا مجموعددة مق المهددارالا ال رعاددة ل تهاعددة، ول الماددابددل 2015أورد  ال ا ددة وم دداوع )

 دمت بع  الدراسدددددددددددالا السددددددددددداباة رطاراا م اهامااا لمهارالا وواا ف وأهدال التهاعة ل در  مثل 
( ول ضدددو  ا دباالا McGrath, Davies & Mulphin, 1992 ؛Aung & Tepsuriwong، 2017دراسدددالا: )

والدراسددددالا السدددداباة فإن ال ا   يت نى سصددددلاف مهارالا التهاعة رج ثيمثة مجالالا ر اسددددة شدددد  ت 
 الإطار الم اهامط اللظر  لهة  الدراسة، ول بلا  است ا ة الدراسة، وفااا لما ي ط:  

الوادا اة لدى ال يمب: وسرل  هة  المهارالا المجاي ا وي: مهارالا التهاعة الل سددددددددددددددداة و  •
ع   تهاعة ال يمب ل ااوا   الوادا اة والل سدددددداة، ولما هط م صدددددد ة ل اسددددددت ا ة الدراسددددددة، فهط 
سرل  ع   ما يتع ت بالا ت ا  والاهتماه، والدافعاة، والتا ا ، و ااالا ومصدددددددددددددددا ص واهتمامالا 

اددة ر دداباددة وسعدداو اددة وملدداسددددددددددددددد ددة ل تع  ، وبلددا  وماوي ال يمب، وال رو  ال رديددة، وتهاعددة باعددة نددددددددددددددد 
 الا اهالا الإ اباة لدى ال يمب.

المجددداي الثددداا: مهدددارالا التهاعدددة المرس  دددة بتع   المعدددارل وال الا والمهدددارالا: وسرل  ع    •
تهاعدة ال يمب ل ااوا د  المعرفادة والعا ادة والمرس  دة بتع   ال الا والمهدارالا، وذلد، بربا ال الا 

سددددددددداباة بااديدة، وساويم ما سع موه  سدددددددددابااا، وسعري ه  اهماة وأهدال الدر  ااديد والمهارالا ال
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والاستراساااالا وا  ش ة والتاها الا والوسا ل التي ست  ت، وتحديد مسؤولاالا ال يمب وأ ش ة 
تدر ط التع  ، ومسدددداعدته  ع   بلا  رطار م اهامط وسلظامط ومراعط لما سدددداتع مو  ، والا تااي ال

 بل ال الا الساباة وااديدة.   
المجاي الثال : مهارالا التهاعة المرس  ة بإدارة وضددددددددددد ا باعة الصدددددددددددف: وهط مق المهارالا  •

المهمة التي سسدددددددددداعد ع   رعداد ال يمب وتهاعته  ل درو  ااديدة، وسرل  ع   تهاعة باعة الصددددددددددف 
ع اماة، وتحديد مسؤولاالا ال يمب والمع مل، لت ون ملاس ة ل تع  ، وتهاعة التاها الا والوسا ل الت

 وتحديد الإارا الا التي تح   الت اعل بل علانر التع اماة ل الصف، و ل المش يملا الص اة. 
ويسددددتا ص ال ا   مق مرااعة ا دب التربو  السددددابت أن الممارسددددة ال عالة هط التي يت  

 ا  ااوا  . اام  فاها بل هة  المهارالا بحا  يت  الترلا  ع   ا

 :سادساً: أساليب التهيئة للدرس
مق أه  العوامل التي تحدد فعالاة التهاعة ل در  امتاار ا سددد وب الملاسددد  لتل اة التهاعة، 
وستلوع ا سدددددالا  التي ي  اها المع مون ل التهاعة ل در ، وأوردلا ا دباالا والدراسدددددالا السددددداباة 

طرح ا سددددددددع ة التي سث   -ع   سدددددددد ال المثاي  -فملها أسددددددددالا  متلوعة ومتعددة ل تهاعة ل درو ، 
الت    لدى ال يمب، وا سددع ة التاو اة، واسددتاداه أسدد وب الاصددص، والعروض المر اة، وعروض 
المواد والوسدددددددددا ل التع اماة، وا  شددددددددد ة التعاو اة، واسدددددددددتاداه الوسدددددددددا ل التع اماة المتوفرة، والموا ف 

ل:از وا لعاب، والملظمالا المتادمة، وأ شددددددددددددددد ة الربا  بالدر  وا  داو ااارية، وال را ف وا 
؛ ال ا ة وم اوع، 2014؛ سددددددددددددددداتولا واع ر، 2006؛ زيتون، 2008السددددددددددددددداباة )يوسدددددددددددددددف، 

2015.) 

 :سابعاً: الممارسات الفعالة في تنفيذ التهيئة للدرس
اددالا ل ضدددددددددددددددو  أهماددة مر  ددة التهاعددة ل دددر ، وأثرهددا ل تحاات أهدددال التع  ؛ فددإن ا دب

والدراسددددالا السدددداباة  دمت عارسددددالا فعالة ل عم اة التع   والتي س ددددملت مر  ة التهاعة ل در ، 
 وهة  الممارسالا التدريساة معتمدة ع    تا ص دراسالا ساباة، وفاما ي ط ملا شة  برزها: 
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  ة ( ل مر very high effect size( الممارسدددددددددددالا ذالا التأث  ال    )Petty, 2009أورد بتي )• 
(، Marazano, 1998( مارزا و )Meta-analysis studyالتهاعة ل در ، وذل، بلا ا ع    تا ص دراسدددددددددددددددة )

( اسدددتدعا  ومرااعة ما سع م  ال ال  سدددابااا؛ وبالتا  رب ها  ا سددداتع م  ل 1وست دددمق ما ي ط: )
ب لما سع مو  الدر  ااديد؛ وهة  عارسددددة مهمة و د س ون ع   طرياة طرح أسددددع ة أو لتابة ال يم

( ساديم رطار سلظامط لما سدداتع م  ال ال ، مثل اسددتاداه الملظمالا المتادمة، ويت ددمق 2سددابااا؛ )
سلظا  المع ومدددالا وال الا وتحدددديدددد الم ددداها  وال الا المهمدددة والربا بل هدددة  ال الا، وتحدددديدددد 

ب ل تع  ؛ ويتاات ذل، ( تح ا  وزةدة دافعاة ال يم3وملا شدددة أهدال التع   ل الدر  ااديد؛ )
بإارا الا ملها: سوضددددداى أهدال وأهماة ما سددددداتع م  ال يمب باللسددددد ة له  وارس اط  بحااته ، وزةدة 

( زةدة وعط 4ثاته  بادرته  ع   تحاات أهدال التع  ، وتح ا  مسدددددددددددددددؤولاة ال ال   و سع م ؛ )
 ال يمب با سالا  والاستراساااالا التي سا  اونها ل التع  .

ومق المعاي  الم  وبة ل الممارسدددددددددة ال عالة: ملاسددددددددد ة التهاعة ل در  ل مو ف التدريسدددددددددط  •
(، وملاسددددددددد تها لمسدددددددددتوى المتع مل، وط اعة المادة الدراسددددددددداة، ومو   الدر  مق 2008)يوسدددددددددف، 

اوتوى التع امط، ومو   ا صددددددددددة مق الاوه الدراسددددددددددط، وامتاار زمق ملاسدددددددددد  ل تهاعة، والتلوي  ل 
 (.2016، )ال لاو ، ا سالا 

ومق المعاي  أي دددددداا لممارسددددددة فعالة أن س ون التهاعة مشددددددو ة، وعتعة، بحا   ةب ا ت ا  • 
التيمماة واهتمامه  لموضوع الدر ، وسستث  دافعاته  ل تع  ، وأن تح   مشارلة ال يمب ل أ ش ة 

 (.2006الدر  ب عالاة )زيتون، 
يمب، وتح  ه  ع   الت    الإبداعط )الشدددددددددافعط أن سسدددددددددتث  التهاعة ل در  س    ال  •

 (.2014و سق واويمو ، 
لما أن التهاعة ال عالة ست    مق المع   التا اا اااد المسددد ت   شددد ة التهاعة ل در    •

(، ومراعاة التدرن ل سل اة أ شددددددددد ة التهاعة، وساويم ومرااعة وتحسدددددددددل 2003)ا صدددددددددل و لديل، 
 ا سالا  باستمرار.
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 :دراسات السابقةال
يسدددددددددددددتعرض ال ا   ل هةا اا   الدراسدددددددددددددالا السددددددددددددداباة التي تم راراسها ل مجاي التهاعة 
ل در ، وما يرس ا  ةا المجاي مق ال اوو ذالا العيم ة، ومق ميمي هة  المرااعة يت دددددددددددددددى  درة 

اما ي ط تح ال الدراسالا التي تم راراسها ل مجاي التهاعة ل درو  ل سدرير ملاهص ال :ة العرباة، وف
 وملا شة لهة  الدراسالا: 

أولاا: يت دى مق مرااعة الدراسدالا السداباة أن معظ  الدراسدالا أاريت ل مجاي مهارالا 
التدرير ال عاي أو ل اةلا التدرير أو اسددددتراساااالا التدرير بشدددد ل عاه، وتم س ددددمل مهارالا 

ورل لا ل معظمها ع    سدد ة أو ل اةلا التهاعة ل در  ضددمق ل اةلا أو مهارالا سل اة الدر ، 
اسدددددددتاداه أسدددددددالا  وأاا  التهاعة أو التمهاد ل در ، أو اسدددددددتاصدددددددا  ألثر ا اا  أو ا سدددددددالا  

 استاداماا. 
وس ايلت  تا ص هة  الدراسددددددالا  ا  أاهرلا بع ددددددها أن  سدددددد ة اسددددددتاداه مجاي التمهاد 

 التعرل ع   دراة ( التي هدفت رج2012ل در  لا ت عالاة، ومثاي ذل، دراسددددددة أبو سددددددلالة )
سوااف مع مط ومع مالا التاريم لمهارالا ا  داو ااارية ل التدرير ل المر  ة ا ساساة الع اا، 
وعيم تهددا ب ع  المت: الا، وتم س  ات الملهص الونددددددددددددددد ط التا ا ط، وس و ددت عالددة الدددراسددددددددددددددددة مق 

س دددددملت خمر مجالالا، ( مع ماا ومع مةا مق مع مط ومع مالا التاريم، وتم س  ات اسدددددت ا ة 160)
ومق ضدددددددددددددمق هة  المجالالا مجاي التمهاد لاسدددددددددددددتاداه ا  داو ااارية، وأاهرلا اللتا ص أن هةا 

 المجاي  صل ع   الرس ة الثالثة ل دراة التوااف، وبدراة سوااف عالاة.
( أن  سددددددددد ة عارسدددددددددة المع مل والمع مالا لا ت 2013وألدلا دراسدددددددددة   اه وا  امط )

دل ال ا ثان رج التعرل ع   دراة عارسددة ل اةلا التا اا الدراسددط لدى عالاة اداا،  ا  ه
مع مط الع وه ل مر  ة التع ا  ا سددددددددددددددداسدددددددددددددددط وأثر مت: الا االر وال ة والمؤهل الع مط، وط ت 

( مع مدداا ومع مددة، وتم س  ات 110ال ددا ثددان الملهص الونددددددددددددددد ط التا ا ط ع   عالددة س و ددت مق )
( مجالالا مق ضددددملها مجاي التهاعة 5( ل اية، س ددددملت )50 ت ع   )اسددددت ا ة أداة ل  ا  اشددددتم
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( ل اةلا، وأاهرلا الدراسددددددددددة  تا ص ملها: أن 4ا اف ة،  ا  س ددددددددددمق مجاي التهاعة ا اف ة ع   )
عارسدددددددددددددددة مع مط ومع مالا الع وه ل  اةلا التا اا اا لا بدراة عالاة، لما أنها لم سرست رج 

عارسدددددددددددددة أفراد العالة لمجاي التهاعة ا اف ة اا لا بدراة عالاة اداا، الدراة العالاة اداا، وأن دراة 
 ا  اا لا ل الترسا  ا وي بل المجالالا المر، و صدددددددددد ت ل ايتان ضددددددددددمق هةا المجاي ع   

 دراة عالاة اداا سرس ا بتاديد ال الا الساباة.
 مل  اا  ( واود سدن ل  س ة استاداه المع2005ول الماابل أاهرلا دراسة  مازر )

التهاعدددة ا ددداف ة وال: ت،  اددد  هددددل ال دددا ددد  رج التعرل ع   أادددا  التهاعدددة ا ددداف ة وال: ت التي 
يسددتادمها المع مون ل سدريسدده  لم ا  الترباة الإسدديمماة ل المر  ة ا سدداسدداة ل محافظة ال ري، 

ع ماا، وط ت ( م98وط ت ال ا   الملهص الونددددددددددددددد ط التا ا ط،  ا  س و ت عالة ال ا  مق )
( أاا  ال: ت 7( ا اا ل تهاعة، و)9ال ا   أداة دراسددددددة تمث ت ل ب ا ة ميم ظة اشددددددتم ت ع   )

يسددددتادمها المع مون، وأسدددد رلا الدراسددددة عق  تا ص أبرزها: عده اهتماه المع مل باسددددتاداه التهاعة 
اضدددى ل  سددد ة اسدددتاداه ا اف ة وال: ت معاا باعت ارهما م وسل ر اسدددتل لابد ملهما، وواود سدن و 

مع مط الترباة الإسدديمماة لمعظ  أاا  التهاعة ا اف ة وال: ت ل سدريسدده  ل م ا ، وأاهرلا اللتا ص 
أن معظ  ا اا  المسددتادمة سا ادةا سرل  ع   ربا الدر  ا ا  بالدر  السددابت باللسدد ة ل تهاعة، 

 وتحديد موضوع الدر  الااده باللس ة ل : ت.
( دراسدددددددة هدفت لاسدددددددتاصدددددددا  مدى اسدددددددتاداه 2017سددددددداا  أارى العل   )ول هةا ال

مع مط المر  ة المتوسدددددد ة لمهارالا التدرير ال عاي مق واهة  ظر المع مل والمشددددددرفل  ديلة  ا ل، 
والتي رل لا ع   مهارالا التا اا وسل اة الدر  والتاويم، واسدددتاده ال ا   الملهص الونددد ط مق 

( مع ماا ومشرفاا سربوةا، وس ملت مهارالا سل اة الدر  80لة ب :ت )ميمي س  ات است ا ة ع   عا
مهارالا مرس  ة بتهاعة الدر ، وأاهرلا اللتا ص أن اسدددددددددددددددتاداه المع مل لمهارالا التا اا وسل اة 

 الدر  والتاويم اا لا بدراة متوسا اما  المهارالا. 
سلماة مهارالا  ( دراسددددددددددددددة  وي دور مشددددددددددددددرل ال :ة العرباة ل2020وأارى  ي دغمان )

التدرير لدى مع ماها ل المر  ة الثا وية ل مرا ل التدرير الثيمو )التا اا والتل اة والتاويم( 
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ول مهارالا التدرير بشددددد ل عاه، وط ت ال ا   الملهص الونددددد ط، واسدددددتاده اسدددددت ا ة ع   عالة 
المر  دة الثدا وية ( مع مدة مق مع مط ومع مدالا ال :دة العربادة ل 103( مع مداا و )80س و دت مق )

( مهارةا اشدددددددددتم ت ع   مهارالا مرس  ة بالتهاعة ل در ، 20 ديلة نجران، وس دددددددددمق مجاي التل اة )
واا لا  تااة الدراسددة أن المشددرفل التربويل يلمون مهارالا سدرير مع مط ومع مالا ال :ة العرباة 

هددارالا المتع اددة بتهاعدة بدددراددة متوسددددددددددددددد ددة مق واهددة  ظر أفراد العالددة ل اا  المجددالالا، وأغ دد  الم
 الدر  اا لا بدراة متوس ة ما عدا التلال بل التهاعة وموض  الدر  فاد اا  بدراة عالاة. 

ثا ااا: وأاهرلا المرااعة ل دراسالا الساباة  درة الدراسالا التي رل لا ع   التهاعة ل در  
لتعرل ع   فعالاة لمهارة مسدددددتا ة، وسلوعت هة  الدراسدددددالا ل أهدافها؛ فا   ملها هدل رج ا

 أسالا  أو أاا  التهاعة ل ا اهالا ال يمب أو التاصال الدراسط أو تحسل عم اة التع  . 
( رج التعرل ع   فعالاة اسدددددددددتاداه 2013فع   سددددددددد ال المثاي هدفت دراسدددددددددة الرفاعط )

ة السعودية  و أسالا  متلوعة ل تهاعة ا اف ة ع   ا اهالا ط  ة المر  ة المتوس ة ل المم  ة العربا
مادة الترباة الإسددددددددديمماة، لما هدفت لااا   سددددددددد ة اسدددددددددتاداه مع مالا الترباة الإسددددددددديمماة ل تهاعة 

( 30( طال ةا مق طال الا الصدددددددددف الثال  المتوسدددددددددا، و)60ا اف ة، وس و ت عالة الدراسدددددددددة مق )
اداه ب ا ة مع مةا مق مع مالا الترباة الإسددددددددددددديمماة  ديلة ال ا ف، ول:رض ا  ال اانالا تم اسدددددددددددددت

ميم ظة لميم ظة المع مالا ل موا ف نددددددد اة لتعرل وا   اسدددددددتادمهق  سدددددددالا  التهاعة ا اف ة، 
( ا اا 11وماااسددداا لااا  ا اهالا ال   ة  و مادة الترباة الإسددديمماة، وس دددملت ب ا ة الميم ظة )

ت  تا ص الدراسددة مق ا اا  التي يسددتادمها المع مون، وس ددملت أاا  التهاعة ل الدرو ، ولشدد 
أن معظ  أاا  التهاعة ا اف ة المسدددددددددددددددتادمة مق   ل المع مالا لا ت مرس  ة بربا الدر  ا ا  
بالدر  السابت ل تهاعة، لما أس رلا الدراسة عق عده التلوع والتوازن ل استاداه ا اا  المتلوعة 

لتهاعة ا اف ة معهق ل المو ف ل التهاعة ا اف ة، وواود تحسددددددددددددق ل ا اهالا ال ال الا بعد سلوي  ا
 التع امط، عا يش  ل عالاة التلوي  ل التهاعة ا اف ة ل ا اهالا ال ال الا  و التع  .

ومق الدراسددددددالا التي هدفت رج  اا  أثر التهاعة ل التاصددددددال الدراسددددددط، دراسددددددة رلاا  
: ت ع   التاصال (،  ا  هدفت لاستاصا  أثر استاداه مر  تي التهاعة وال2002وبوبشات )
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الدراسدددط ل ال الا الصدددف الثاا الثا و  ا دبي ل مارر ع   الل ر ل ثا وةلا محافظة ا  سدددا ، 
وذل، بت  ات الملهص التاريبي والة  اشدددتمل ع   أرب  مجموعالا  ري اة؛ ا وج س دددملت الدرو  

ع   غ ت المرااعة فاا، أما  التي س اوها تهاعالا  اف ة وغ ت مرااعة، والثا اة تهاعة فاا، والثالثة
الرابعة المجموعة ال ددددددددداب ة ف   يت  س  ات التهاعالا الرااعة وغ ت المرااعة عق دروسدددددددددهق، وس و ت 

( طال ة، وتم س  ات امت ار تحصدددددددددا ط، وأسددددددددد رلا اللتا ص عق  تا ص أبرزها: زةدة ل 88العالة مق )
الترسا  ا م  المجموعة الرابعة، عا يشدددد  رج متوسددددا المجموعة ا وج ثم الثا اة ثم الثالثة ولا ت ل 

واود تأث  فعاي لت  ات التهاعالا ا اف ة وغ ت المرااعة ل الدرو  ل تحسدددل التاصدددال الدراسدددط 
 ل  يمب.

وأما اا   الآمر مق الدراسدددددالا التي رل لا ع   موضدددددوع التهاعة ل در ، فاد هدفت رج 
مة ل تهاعة ل در ، ومق أمث ة ذل، دراسدددددددددددددددة أو ص التعرل ع   ا اا  وا سدددددددددددددددالا  المسدددددددددددددددتاد

( التي هدفت رج التعرل ع   لاف ي دأ المع مون Aung & Tepsuriwong، 2017وسا سدددددددددددددددوريو ص )
الدرو  ل فصل ال :ة الإنج ا ية، واستاصا  الم رالا وا س اب ال املة لاستاداه هة  ال داةلا، 

أدا  المع مل مق ميمي اسدددتاداه سسددداايملا  ولتااات هةا الهدل تم اسدددتاداه أسددد وب ميم ظة
ال اديو والماابيملا م  خمسدددة مع مل ل :ة الإنج ا ية ل مر  ة ال  الوريو ، واسدددتادمت الدراسدددة 

اللظر  الة  ربا بل أهدال وأ شدد ة  McGrath, Davies and Mulphin (1992لتا ال ال اانالا رطار )
الدرو  وا  شدددددد ة التي تحااها، والة  س ددددددمق  بداةلا الدرو ،  ا  ربا بل أهدال بداةلا

( 3( ر شدددا  رطار معرل ملاسددد ؛ )2( ر شدددا  رطار واداا عاط ط ملاسددد ؛ )1خمر مجالالا: )
( رلماي ا دوار الإدارية ل عم اة 4سشدددددددددداا  مسددددددددددؤولاة ال ال  واسددددددددددتايملات  ل عم اة التع  ؛ )

تأمر ل اصدددددددددة، وأاهرلا اللتا ص ( و ل المشددددددددد يملا مثل مشددددددددد  ة   دددددددددور ال ال  الم5التع  ؛ )
امتيمفالا وس ايق ل أ واع ال داةلا والافتتاح المسدددددددددددددددتادمة ول سرسا ها، وأن الم ادي التي سؤثر ل 
اسدددددددددددددددتادددداه ال دددداةلا ل ددددرو  تمث دددت ل سشددددددددددددددد ادددل الإطدددار الوادددداا والمعرل، وتحدددديدددد ا دوار 

 مل لان لتهاعة ور شددددا  رطار واداا والمسددددؤولاالا المؤسددددسدددداة الم  وبة، وأن الترلا  ا ل  مق المع
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عاط ط ورلماي المهاه الإدارية والتلظاماة ألثر مق الإطار المعرل، لما أن أغ   المع مل لم ي دأوا 
 ( د ااة ا وج. 15الدر  ل فترة )

ومق الدراسددددالا ل هةا السدددداا ، والتي  دمت رطاراا  ظرةا لتا ال ال اانالا، الدراسددددة التي 
(  وي ال ر  التي يسددددتادمها McGrath, Davies & Mulphin, 1992لاراو ودي ا  ومول ل )أاراها ما 

مع مو ال :ددة الإنج ا يددة ل :ددة ثا اددة ل بدددايددة الدددرو ، وا غراض التي س مق ورا  هددة  ال ددداةلا، 
وا اهالا ال يمب  و هة  الممارسددددددالا، واسددددددتادمت الدراسددددددة سسدددددداال الدرو  والماابيملا م  

وال يمب والاسدددددت ا ة م  ال يمب، واسدددددتادمت الدراسدددددة أدوالا لتا ال باانالا الدراسدددددة المع مل 
 Activities( و  ا مة أ شدددددددددددد ة الدرو  )Purposes Checklistس ددددددددددددملت: أولاا:  ا مة أغراض التهاعة )

Checklist( :واشددددددددتم ت  ا مة أغراض التهاعة ع   مجالالا هط ،)ر شددددددددا  رطار واداا عاط ط 1 )
( سشدددداا  مسددددؤولاة واسددددتايملاة ال ال  ل عم اة 3ر شددددا  رطار معرل ملاسدددد ؛ ) (2ملاسدددد ؛ )
(  ل مشدددد يملا ندددد اة، واشددددتم ت 5( ورتماه المسددددؤولاالا والمهاه الإدارية والتلظاماة؛ )4التع  ؛ )

( ردارة وسلظا  2( الت دداعددل الااتمدداعط؛ و)1 ددا مددة أ شددددددددددددددد ددة الدددرو  ع   أرب  مجددالالا هط: )
( وماددددمدددة عدددامدددة، ومق أبرز اللتدددا ص: أن المع مل يع ون اهتمدددامددداا 4؛ )( والمرااعدددة3الصدددددددددددددددف؛ )

ليمعت ارالا الوادا اة ألثر مق المعرفاة، وواود امتيمل وس ايق ل عارسدددددة أ شددددد ة ال داية ل درو  
بل المع مل، وواود دلال ع   س  دددددددددددددددال ط اف لدى ال يمب لإع ا  اهتماه أل    شددددددددددددددد ة 

 ساديم الدر  ااديد. المرااعة ل درو  الساباة و 
( دراسدددة هدفت رج التعرل ع   معتادالا مع مط Abdelrehim, 2016وأارلا ع د الر ا  )

ال :دددة العربادددة لمتاددددثط ال :دددالا ا مرى  وي افتتددداح الددددرو ، والتعرل ع   الت ددداعدددل بل هدددة  
را  ميم ظالا المعتادالا وعارسددة المع   ال ع اة دامل ال صددل الدراسددط، وتم اسددتاداه اسددت اان ورا

وماابيملا ام  ال اانالا، وأاهرلا اللتا ص أن معظ  المشدددددددارلل يدرلون أهماة هةا اا   ل الدر  
)افتتاح الدرو (، ويع ون ا ولوية ل ممارسدددددددالا المعرفاة ماابل الممارسدددددددالا الوادا اة، لما سشددددددد  

ال ع اة عا يث  سسدددددداسلاا   تا ص الدراسددددددة رج التاارب والامتيمل بل معتادالا المع مل وعارسدددددداته 
  وي الافتراض السا د أن الممارسالا مدفوعة بالمعتادالا.
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( هدفت رج التعرل ع   وا   اسدددددددددددددددتاداه مع مط 2014ول دراسدددددددددددددددة أارتها الدهاه )
الدراسدددددددددالا الااتماعاة ل المر  ة ا سددددددددداسددددددددداة الع اا  اا  التهاعة ا اف ة، وال: ت وعيم ت  ب ع  

( 85مت ال ا ثة الملهص الوندددد ط التا ا ط،  ا  س و ت عالة الدراسددددة مق )المت: الا، واسددددتاد
( فارة موزعةا ع   خمسددددة مجالالا )التهاعة 81مع ماا ومع مة، وط ات ال ا ثة اسددددت ا ة م و ة مق )

التوااهادددة، التهاعدددة الا تادددالادددة، التهاعدددة التاو ادددة، غ ت اللادددل، غ ت المرااعدددة(، وأاهرلا اللتدددا ص أن 
سدددددددددددددددتاداه  اا  التهاعة ا اف ة وال: ت اا لا بدراة مرس عة ل ل مجاي واما  المجالالا دراة الا

بشدددددد ل عاه، وواود امتيمفالا ل دراة الاسددددددتاداه س عاا لمت:  ال ة وعده واود امتيمفالا س عاا 
 لمت:   االر والمؤهل التع امط. 

 مر ل الدراسددالا رل  ع   ثالثاا: يت ددى مق مرااعة الدراسددالا السدداباة أن هلاي مسدداراا 
فعالاة اسددتاداه بع  ال ر ، أو الاسددتراساااالا، أو الوسددا ل المسدداعدة ل سع ا  مهارالا التهاعة، 
أو التمهاد ل در ، أو ل مهارالا التدرير بشددددد ل عاه، ومق ضدددددملها مهارالا التهاعة أو التمهاد 

 ل در .
استاداه التدرير المص:ر  (  دل ساصط فعالاة2005ومثاي ذل، دراسة أاراها أ د )

( ألتوبر ل مهارة التمهاد 6وا اسددوب ل التسدداب طيمب شددع ة ال اولواط ب  اة الترباة بجامعة )
ل در ، وط ت ال ا   الملهص التاريبي، ودرسددددددددت المجموعة ا وج ال دددددددداب ة باسددددددددتاداه التدرير 

ا اسدددددوب، وتم س  ات ب ا ة المصددددد:ر، بالما درسدددددت المجموعة الثا اة باسدددددتاداه التدرير المصددددد:ر و 
( مهارالا فرعاة س ون المهارة 4ميم ظة مهارة التمهاد ل در  لأداة بحثاة، وس دددددددددددددددملت ال  ا ة )

ال  اة ل تمهاد ل در ، وأاهرلا  تا ص الدراسددددة واود فرو  دالة ر صددددا ااا لصدددداب الااا  ال عد  
اسدددددددددددددددل ال عديل ل ماموعتل ل يم المجموعتل، لما أاهرلا واود فرو  دالة ر صدددددددددددددددا ااا بل الاا

وذل، لصددددددددداب المجموعة التاري اة، عا يشددددددددد  ل عالاة اسدددددددددتاداه التدرير المصددددددددد:ر وا اسدددددددددوب ل 
 التساب ال يمب لمهارة التمهاد ل در . 
( دراسدددددددة لاسدددددددتاصدددددددا  فعالاة اسدددددددتاداه برنامص 2019ول هةا السددددددداا  أارلا ربراها  )

العربادددة م وم بالمر  دددة الثدددا ويدددة: المددددار  ا  وماددة  س ددداع ط ل سلمادددة ل ددداةلا مع مط مدددادة ال :دددة
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أاوذااا، وط ات ال ا ثة الملهص الونددددددددددددددد ط والملهص التاريبي، واسدددددددددددددددتادمت ب ا ة ميم ظة أدا  
ل  اةلا مع مط مادة ال :ة العرباة المهلاة والت لولوااة،  ا  س ددملت خمر مجالالا مق ضددملها 

 اة بالتمهاد والتهاعة ل در ، وأاهرلا  تا ص الدراسدددة مجاي سل اة الدر  الة  س دددمق ل اةلا متع
 فعالاة ال نامص الت اع ط ل اا  مجالالا ال  اةلا المسة. 

رابعاا: يت ددددددددى عا سدددددددد ت مق مرااعة وتح ال ل دراسددددددددالا السدددددددداباة، أنها سلوعت ل الملهص 
 لترلا  ع   دراستها. وا دوالا والعالة والترلا ، لما سلوعت ل مهارالا وأاا  التهاعة التي تم ا

ف ط اا   س  ات الملاهص ال اثاة ف ع ها ط ت الملهص الون ط، وبع ها استاده الملهص 
شددددد   التاريبي أو التاريبي، لما سلوعت أدوالا ا  ال اانالا  ا  س دددددملت اسدددددت انالا وب ا الا 
ميم ظدددددة وامت دددددارالا ومادددددابيملا، لمدددددا سلوعدددددت عالدددددة ال اددددد  ومعظمهدددددا رل لا ع   المع مل 

المع مالا، لما تم س  ات بع دها ع   عالة ال يمب وال ال الا، ول مخت ف المرا ل الدراسداة، ول و 
 دود م ا اة وزما اة متلوعة، لما يت ددددددددددددددى  درة الدراسددددددددددددددالا التي رل لا ع   التعرل ع   دراة 

الرغ   سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمهارالا وأاا  التهاعة ل در  ل المر  ة الثا وية؛ ع  
مق أهماتها ل مجاي سدرير ال :ة العرباة ل المر  ة الثا وية، ولةا سعدم هة  الدراسدددددددة رضدددددددافة ل هةا 

 المجاي. 
 :إجراءات البحث

 :أولاً: منهج البحث
مق أال تحاات أهدال ال ا ، والإاابة عق أسدع ت ، اسدتاده ال ا   الملاهص الوند ط 

 ة وأهدال وأسع ة ال ا .المساط؛ وذل، لميم مت  وملاس ت  ل  اع

 :ثانياً: مجتمع البحث
س ون مجتم  ال ا  مق اا  مع مط ومع مالا ال :ة العرباة بالمر  ة الثا وية بإدارة التع ا  

ه، وال ال  عدده   2021 -هددددددددددددددددددددددد 1442 اافظة ندددددددد اا ل ال صددددددددل الدراسددددددددط الثاا، مق عاه 
 ( مع مةا.162( مع ماا، و )130(، موزعل ع   )292)
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 :لثاً: عينة البحثثا
( مع ماا ومع مةا، 82تم امتاار العالة ب رياة عشوا اة بسا ة، وس و ت عالة الدراسة مق )

( مق مجموع %42.7( مع ماا، بلسددد ة )35( مق مجموع مجتم  الدراسدددة، س دددملت )%28بلسددد ة )
عالة ( ال1( مق مجموع العالة، ويوضددددددى ادوي )%57.3( مع مةا وبلسدددددد ة )47عالة الدراسددددددة، و )

 وفااا لعدد مق المت: الا: 
 توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغيرات البحث (1جدول )

 النسبة المئوية العدد الفئات المتغير

 االر
 % 42.7 35 ذلر
 % 57.3 47 أ ث 

 المؤهل الع مط
 % 93.9 77 ب الوريو 
 % 3.7 3 مااست 
 % 2.4 2 دلتورا 

  وع المؤهل التع امط
 % 100 82 سربو 

 % 0 0 غ  سربو 

 سلوالا ال ة ل التدرير
 % 9.8 8 سلوالا 5-1مق 
 % 29.3 24 سلوالا 10 -6مق 

 % 61.0 50 سلة فألثر 11

 التدرير ل ص ول ل المر  ة الثا وية

 % 39 32 ا وي ثا و 
 % 26.8 22 الثاا ثا و 
 % 9.8 8 الثال  ثا و 
 % 24.4 20 ألثر مق نف

 ورالا التدري اة ل مجاي التدرير أثلا  فترة العملعدد الد

 % 0 0 لا يواد
 % 8.5 7 دورالا 5 -1مق 
 % 8.5 7 دورالا 6-10
 % 82.9 68 دورة فألثر 11

 مدة ساديم التهاعة
 % 47.6 39 د ا ت 4 -1مق 
 % 40.2 33 د ا ت 8 -5مق 
 % 12.2 10 د ا ت 10-8مق 

 % 68.3 56 اديدبداية لل در   سو ات التهاعة
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علد بداية لل در  اديد وبداية 
 % 31.7 26 لل ا   ل الدر  ااديد

 مستوى المعرفة  هارالا وأسالا  التهاعة ل در 
 % 62.2 51 مرس عة
 % 37.8 31 متوس ة
 0 0 ملا  ة

 :رابعاً: أداة البحث
مع مط ومع مالا تمث ت أداة ال ا  ل است ا ة مق رعداد ال ا  ؛ لااا  دراة سوااف 

ال :ة العرباة لمهارالا وأسدددددددددددددددالا  التهاعة ل در  ل التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ، 
 ولتصما  ورعداد الاست ا ة، اس   ال ا   مجموعة مق الإارا الا، تمث ت ل: 

مرااعة ا دباالا والدراسدددالا السددداباة المرس  ة  وضدددوع ال ا ،  ا  تمت الاسدددت ادة  •
هارالا اوددة ل ا دباالا ذالا العيم ة والدراسددددددددالا السدددددددداباة، والإطار اللظر  الة   دم  مق الم

McGrath, Davies & Mulphin, 1992 ( والدددددة  يرل  ع   تخ اا بدددددداةلا الددددددرو  )ربا ا غراض
با  شدد ة(، وفاما يتع ت با سددالا  فت  تحديد ا سددالا  بلا ا ع   ا دباالا والدراسددالا السدداباة 

 هةا المجاي. ل 
التاات مق ند  الاست ا ة الظاهر  وذل، بعرضها ع   متاصصل ل مجاي الملاهص • 

وطر  التدرير العامة، والملاهص وطر  سدرير ال :ة العرباة، ومع مط ومع مالا ومشددرل ومشددرفالا 
مر  ة ال :ة العرباة، وذل، ل تاات مق ميم مة وملاسدد ة ال ارالا ل ماالالا ولموضددوع الاسددت ا ة ول 

الثا وية، ووضوح وسيممة وناة الصااغة، وربدا  الرأ   ااي الاست ا ة ل  اي واود ميم ظالا 
 أو سعدييملا أو رضافة أو  ةل.

بعد رلماي سعدييملا او مل الماتر ة، تم التاات مق ندددددددددددددددد  الاسسدددددددددددددددا  الدام ط  •
 (.3ل ادوي )(، والتاات مق ث اتها لما هو موضى 2ليمست ا ة لما هو موضى ل ادوي )

 اشتم ت الاست ا ة ل نورتها اللها اة ع   أربعة أا ا  ر اسة، وفاا لما ي ط: •
اا   ا وي: اشدددتمل ع   ال اانالا ا سدددداسدددداة  فراد عالة ال ا ، لما هو موضددددى ل  -
 (.1ادوي )
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 اا   الثاا: اشدددددددددددتمل ع   مجالالا سوااف مهارالا التهاعة ل در ، وفااا ل تا : المجاي -
اة والوادا اة ل  يمب ) فارة(، المجاي  11ا وي: مهارالا التهاعة ل در  المرس  ة بالتهاعة الل سددددددددددددددد

فارة(، المجاي الثال :  15الثاا: مهارالا التهاعة ل در  المرس  ة بتع   المعارل وال الا والمهارالا )
 فارالا(. 5مهارالا التهاعة ل در  المرس  ة ردارة وض ا باعة الصف )

( 30  الثال : س دمق مجاي سوااف أسدالا  التهاعة ل در ، واشدتمل المجاي ع   )اا   -
 فارة.

اا   الراب : س مق سؤالا م تو اا  وي الصعوبالا التي يوااهها المع مون علد سوااف  -
 التهاعة ل در .

لما س دددددملت الاسدددددت ا ة ع   أسدددددع ة م تو ة  وي مهارالا وأسدددددالا  التهاعة، لإتَ ة   -
 راد العالة لإضافة مهارالا أو أسالا  لم يت  ذلرها ل فارالا الاست ا ة أو يرون رضافتها.المجاي  ف
بعد رلماي الإارا الا الإدارية، تم سوزي  الاسدددددددددددددددت ا ة ع   لامل مجتم  الدراسدددددددددددددددة، ثم  •

 رلماي التا ال الإ صا ط ليمستاابالا.  
 :صدق الاتساق الداخلي لأداة البحث

 ة الم  اة ل هة  الدراسددددددددددة مق ميمي  سدددددددددداب معامل تم التاات مق نددددددددددد  الاسددددددددددت ا
( بل الدراة ع   ال ارة والدراة ال  اة ل مااي Pearson Correlation Coefficientالارس ا  ب سدددددددون )

 (، وفااا لما ي ط: 2الة  سلتمط رلا ، واا لا اللتا ص لما هو موضى ل ادوي )
 ة والدرجة الكلية للمجال( قيم معاملات الارتباط بين درجة المفرد2جدول )

التهيئة النفسية والوجدانية 
 للطلاب

تعلم المعارف والخبرات 
 والمهارات

إدارة وضبط بيئة 
 الصف

 أساليب التهيئة

 الارس ا  ه الارس ا  ه الارس ا  ه الارس ا  ه الارس ا  ه
1 0.62** 1 0.66** 1 0.58** 1 0.64** 16 0.49** 
2 0.56** 2 0.56** 2 0.54** 2 0.56** 17 0.54** 
3 0.64** 3 0.65** 3 0.64** 3 0.54** 18 0.46** 
4 058** 4 0.58** 4 0.47** 4 0.52** 19 0.54** 
5 0.54** 5 0.57** 5 0.57** 5 0.62** 20 0.52** 
6 0.48** 6 0.45** - - 6 0.56** 21 0.46** 
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7 0.57** 7 0.54** - - 7 0.56** 22 0.51** 
8 0.51** 8 0.52** - - 8 0.53** 23 0.64** 
9 0.52** 9 0.48** - - 9 0.65** 24 0.62** 
10 0.64** 10 0.57** - - 10 0.65** 25 0.58** 
11 0.66** 11 0.64** - - 11 0.52** 26 0.46** 
- - 12 0.58** - - 12 0.54** 27 0.52** 
- - 13 0.57** - - 13 0.52** 28 0.53** 
- - 14 0.48** - - 14 0.56** 29 0.64** 
- - 15 0.45** - - 15 0.42** 30 0.48** 

 0.05& * القيمة دالة عند 0.01** القيمة دالة عند 

( أن  ا  معاميملا الارس ا  بل فارالا المجاي والدراة ال  اة 2لما يت دددددددددى مق ادوي )
ر ع   ند  الاسسا  ل  اا لا دالة؛ عا يش  رج أن الم ردالا ساار ما يااس  المجاي، وهو مؤش

 الدام ط ليمست ا ة.
 :ثبات استبانة الدراسة

( Cronbach's Alphaتم التاات مق ث الا اسددددددت ا ة الدراسددددددة باسددددددتاداه معادلة أل الرو  اخ )
 (، وفااا لما ي ط: 3ل ماالالا والدراة ال  اة،  ا  اا لا اللتا ص لما هو موضى بجدوي )

 ت الرئيسة والدرجة الكلية للاستبانةقيم معاملات الثبات للمجالا (3جدول )

 معامل الثبات المجالات الرئيسة م

 0.72 التهاعة الل ساة والوادا اة ل  يمب 1
 0.76 التهاعة المرس  ة بتع   المعارل وال الا والمهارالا 2
 0.66 التهاعة المرس  ة بإدارة وض ا باعة الصف 3
 0.88 أسالا  التهاعة ل در  4

 0.89 م ةالاست ا ة لا

( 0.88 -0.66( أن  ا  معاميملا الث الا ليمسدت ا ة سراو ت بل )3يت دى مق ادوي )
 ( ليمست ا ة لام ة، وهط  ا  ث الا ما ولة ر صا ااا.0.89ل ماالالا، و)

 طرياة تحديد دراة التوااف ل مهارالا وا سالا  ومعاار التصااى
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ارالا وأسددددالا  التهاعة ل در  ل لتاديد دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمه
المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ؛ فاد تم تحديد دراة التوااف وفااا ل معاار التا  الموضدددددددددددددددى ل 

 (: 4ادوي )
 ( معايير الحكم على مدى درجة توظيف معلمي ومعلمات اللغة العربية لمهارات وأساليب التهيئة للدرس4جدول )

 المتوسط الحسابي
 يفمستوى التوظ

 إلى من
 نادر اداا  1.80أ ل مق  1

 نادراا  2.60أ ل مق  1.80
 أ ااناا  3.40أ ل مق  2.60
 غال اا  4.20أ ل مق  3.40
 دا ماا  5 4.20

 :النتائج
 يعرض هةا اا   مق ال ا   تا ص ال ا ، وفااا لما ي ط:

 :أولًا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول في البحث
  : ما دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمهارالا التهاعة يلص السدددؤاي ا وي ع

 ل در  ل التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ؟ 
وللإاابة عق هةا السؤاي؛ فاد تم  ساب المتوس الا ا ساباة والا رافالا المعاارية ل ل 

 (: 5) مجاي واما  المجالالا بش ل عاه، واا لا اللتا ص لما باادوي ر  
 مجالات( 3( قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجة توظيف مجالات مهارات التهيئة للدرس )5جدول )

 مجالات مهارات التهيئة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعيار 

درجة 

 التوظيف
 الترتيب

 1 غال اا  0.52 3.88 التهاعة الل ساة والوادا اة ل  يمب

 3 غال اا  0.45 3.63   المعارل وال الا والمهارالاالتهاعة المرس  ة بتع 



 

 

71 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 2 غال اا  0.37 3.65 التهاعة المرس  ة بإدارة وض ا باعة الصف

 غال اا  0.13 3.72 بش ل عاهمجالالا المهارالا 

( أن دراة سوااف مهارالا التهاعة ل در  ل التدرير ل المر  ة 5يت دددددددددددى مق اادوي )
( عا 3.72ل ل المجالالا، ولان المتوسدددددددددددددددا العاه اما  المجالالا )الثا وية اا لا بدراة مغال اام 

يشدد  لدراة سوااف )غال اا( ع   مجمل المجالالا، واا  المجاي مهارالا مالتهاعة الل سدداة والوادا اة 
(، يلما اا  المجاي مهارالا 3.88ل  يمبم ل الترسا  ا وي مق  ا  التوااف  توسا  سابي )

(، واا  مجاي 3.65دارة وض ا باعة الصفم ل المرس ة الثا اة،  توسا  سابي )م التهاعة المرس  ة بإ
مهددارالا مالتهاعددة المرس  ددة بتع   المعددارل وال الا والمهددارالام ل الترسادد  ا م  مق  ادد  دراددة 

 .(3.63) التوااف،  توسا  سابي
 :ا اة ل  يمب تا ص السؤاي ا وي المرس  ة  ااي مهارالا التهاعة الل ساة والواد •

تم اسدددددددتاداه المتوسددددددد الا ا سددددددداباة والا رافالا المعاارية والمتوسدددددددا الوزا لتاديد دراة 
سوااف مع مط ومع مدالا ال :دة العربادة لمجداي مهدارالا مالتهاعدة الل سدددددددددددددددادة والواددا ادة ل  يمبم ل 

  :ي ط (، وفااا لما6التدرير ل المر  ة الثا وية، واا لا اللتا ص لما هو موضى ل ادوي )
 قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجة توظيف مجال مهارات التهيئة النفسية والوجدانية للطلاب (6) جدول

 الترتيب
درجة 

 التوظيف
الانحراف 
 المعيار 

المتوسط 
 الحسابي

 م العبارات

 2 اديدأواف التهاعة ل در  اةب ا ت ا  واهتماه ال يمب لموضوع الدر  ا 4.65 0.63 دا ماا  1
 1 أواف التهاعة ل در  اعل عم اة التع   مشو ة وعتعة 4.52 0.74 دا ماا  2
 4 أواف التهاعة ل در  لتا ا  اا  ال يمب ل مشارلة ل أ ش ة التع   4.39 0.69 دا ماا  3

أواف التهاعة ل در  لت ويق ا اهالا لدى ال يمب ر اباة  و سع   المهارالا  4.17 0.64 غال اا  4
 9 ال :وية

 11 أواف التهاعة ل در  لإتَ ة ال رنة ل  يمب لامتاار ا  ش ة الملاس ة له  4.09 0.98 غال اا  5

أواف التهاعة ل در  لتساعد ع   مراعاة مصا ص ال يمب وط اعته  ميمي  4.05 0.80 غال اا  6
 6 عم اة التع  

 8 ا ت والتوسر ل ال اعة الص اةأواف التهاعة ل در  لإبعاد مس  الا ال 3.52 0.86 غال اا  7
 7 أواف التهاعة ل در  ل ةدة ثاة ال يمب ا  سه  3.39 0.73 أ ااناا  8
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أواف التهاعة ل در  لتساعد ع   مراعاة ال رو  ال ردية بل ال يمب ميمي  3.36 0.79 أ ااناا  9
 3 عم اة التع  

راعاة ماوي واهتماه ال يمب ميمي عم اة أواف التهاعة ل در  لتساعد ع   م 3.33 0.77 أ ااناا  10
 5 التع  

 10 أواف التهاعة ل در  لتع ي  التعاون الإ ابي بل ال يمب ل الصف الدراسط 3.27 0.66 أ ااناا  11
 المجاي لاميما  3.88 0.52 غال اا 

( أن دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمهارالا مالتهاعة 6يت دددددددى مق اادوي )
سدددددددددددداة والوادا اة ل  يمبم ل التدرير ل المر  ة الثا وية سراو ت بل مدا ماام ومأ ااناام ل ل الل 

(، عا يشددددددددددددددد  لدراة سوااف )غال اا( ع   مجمل 3.88الع ارالا، ولان المتوسدددددددددددددددا العاه ل مااي )
المجدداي، واددا لا الع ددارة مأواف التهاعددة ل دددر  اددةب ا ت ددا  واهتمدداه ال يمب لموضدددددددددددددددوع الدددر  

(، وبددرادة سوااف 4.65ديددم ل الترساد  ا وي مق  اد  التوااف،  توسدددددددددددددددا  سددددددددددددددددابي )ااد
مدا ماام، بالما اا لا الع ارة مأواف التهاعة ل در  لتع ي  التعاون الإ ابي بل ال يمب ل الصف 

(، وبدراة 3.27الدراسدددددددددددددطم ل الترسا  ا م  مق  ا  دراة التوااف،  توسدددددددددددددا  سدددددددددددددابي )
 .سوااف مأ ااناام

 تددا ص السدددددددددددددددؤاي ا وي المرس  ددة  ادداي مهددارالا التهاعددة المرس  ددة بتع   المعددارل وال الا  •
 والمهارالا: 

تم اسدددددددتاداه المتوسددددددد الا ا سددددددداباة والا رافالا المعاارية والمتوسدددددددا الوزا لتاديد دراة 
وال الا  سوااف مع مط ومع مددالا ال :ددة العرباددة لمهددارالا مالتهاعددة ل دددر  المرس  ددة بتع   المعددارل

والمهددارالام لدددى ال يمب ل التدددرير ل المر  ددة الثددا ويددة، واددا لا اللتددا ص لمددا هو موضدددددددددددددددى ل 
 (:7ادوي )
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 قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجة توظيف مجال مهارات التهيئة للدرس المرتبطة   (7جدول )
 بتعلم المعارف والخبرات والمهارات

 الترتيب
درجة 

 التوظيف
نحراف الا

 المعيار 
المتوسط 
 الحسابي

 م العبارات

أواف التهاعة ل در  لت ويق سو عالا لدى ال يمب لما سات  سع م  ل الدر   4.58 0.75 دا ماا  1
 2 ااديد

 4.35 0.69 دا ماا  2
أواف التهاعة ل در  لتعريف ال يمب اهماة المع ومالا وال الا والمهارالا التي 

 3 ديدسات  سع مها ل الدر  اا

أواف التهاعة ل در  لربا م الا ومعارل الدر  ا الاة بال الا الساباة لدى  4.27 0.77 دا ماا  3
 4 ال يمب

 1 أواف التهاعة ل در  لتعريف ال يمب با هدال التدريساة ل در  ااديد 4.04 0.74 غال اا  4
 14 ما تم سع م  ل الدرو  الماضاةأواف التهاعة ل در  ل مرااعة السريعة  ه   3.59 0.75 غال اا  5
 6 أواف التهاعة ل در  لت س  العيم الا بل الم اها  وال الا التي سات  دراستها 3.56 0.76 غال اا  6

أواف التهاعة ل در  لتاديد رطار سلظامط ل م اها  والمع ومالا وال الا التي  3.52 0.83 غال اا  7
 9 ساتع مها ال يمب ل الدر  ااديد

 13 أواف التهاعة ل در  ليم تااي التدر ط مق الموضوع السابت رج الموضوع ااديد 3.50 0.81 غال اا  8

 3.48 0.83 غال اا  9
أواف التهاعة ل در  لتعريف ال يمب بالمهارالا والاستراساااالا التي سات  

 7 س  ااها ل الدر 

ر وأف ار الدر  التي ساتع مها ل الدر  أواف التهاعة ل در  لتوضاى علان 3.33 0.83 أ ااناا  10
 5 ااديد

أواف التهاعة ل در  لتلظا  مجموعالا ال يمب وفااا للأ ش ة التي سات  س  ااها  3.33 0.92 أ ااناا  11
 12 ل الدر  ااديد

 15 أواف التهاعة ل در  لتاديد مسؤولاالا ال يمب ل عم اة التع   3.30 0.93 أ ااناا  12

أواف التهاعة ل در  لتعريف ال يمب بالتاها الا والمواد والوسا ل التع اماة التي  3.29 1.03 أ ااناا  13
 11 سات  س  ااها ل الدر  ااديد

أواف التهاعة ل در  لتاديم س:ةية رااعة  وي أدا  ال يمب ل عم االا التع    3.23 0.77 أ ااناا  14
 8 الساباة

 10 ل در  لتعريف ال يمب  را ل وأ ش ة الدر  ااديدأواف التهاعة  3.22 0.83 أ ااناا  15
 المجاي لاميما  3.63 0.45 غال اا 

( أن دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمهارالا مالتهاعة 7يت دددددددى مق اادوي )
ل دددر  المرس  ددة بتع   المعددارل وال الا والمهددارالا لدددى ال يمبم ل التدددرير ل المر  ددة الثددا ويددة 

(، عا يشددددددددد  3.63 ت بل مدا ماام ومأ ااناام ل ل الع ارالا، ولان المتوسدددددددددا العاه ل مااي )سراو 
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لدراة سوااف )غال اا( ع   مجمل المجاي، واا لا الع ارة مأواف التهاعة ل در  لت ويق سو عالا 
لدى ال يمب لما سددددددددات  سع م  ل الدر  ااديدم ل الترسا  ا وي مق  ا  التوااف،  توسددددددددا 

(، وبدراة سوااف مدا ماام، بالما اا لا الع ارة مأواف التهاعة ل در  لتعريف 4.58بي ) سددددددددددددددا
ال يمب  را ل وأ شدددددددددد ة الدر  ااديدم ل الترسا  ا م  مق  ا  دراة التوااف،  توسددددددددددا 

 (، وبدراة سوااف مأ ااناام.3.22 سابي )
ل :ة العرباة لمجاي مهارالا  تا ص السؤاي ا وي المرس  ة بدراة سوااف مع مط ومع مالا ا •

 التهاعة ل در  ال رعاة المرس  ة بإدارة وض ا باعة الصف.
تم اسدددددددتاداه المتوسددددددد الا ا سددددددداباة والا رافالا المعاارية والمتوسدددددددا الوزا لتاديد دراة 
سوااف مع مط ومع مدالا ال :دة العربادة لمجداي مهدارالا التهاعدة ل ددر  المرس  دة بإدارة وضددددددددددددددد ا باعة 

لتدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ، واا لا اللتا ص لما هو موضى ل ادوي الصف ل ا
(8:) 

 ( قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجة توظيف مجال مهارات التهيئة للدرس المرتبطة بإدارة وضبط بيئة الصف8جدول )

درجة  الترتيب
 التوظيف

الانحراف 
 المعيار 

المتوسط 
 الحسابي

 م اتالعبار 

 3 أواف التهاعة  ل المش يملا الص اة ل بداية ا صة 4.07 1.00 غال اا  1

 –التهوية  –أواف التهاعة ل در  لتهاعة باعة الصف ال ا يااة )مثل الإضا ة  4.05 0.99 غال اا  2
 4 ال وضا  والمسا الا...(. -دراة ا رارة

ا الا والتع امالا التي تح   الت اعل بل أواف التهاعة ل در  لتوضاى الإار  3.43 0.93 غال اا  3
 1 ال يمب ميمي ا صة ل الصف.

 2 أواف التهاعة ل در  لتاديد أدوار المع   وال يمب ميمي عم اة التع   3.41 0.86 غال اا  4
 5 أواف التهاعة ل در  لتهاعة التاها الا والمواد التي سات  استادامها ل التدرير 3.32 0.89 أ ااناا  5

 المجاي لاميم 3.65 0.37  اا غال

( أن دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمجاي مهارالا 8يت دددددددددددددددى مق اادوي )
مالتهاعة ل در  المرس  ة بإدارة وضددددددددددددد ا باعة الصدددددددددددددفم ل التدرير ل المر  ة الثا وية سراو ت بل 

(، عا يشدددد  لدراة سوااف 3.65مغال اام ومأ ااناام ل ل الع ارالا، ولان المتوسددددا العاه ل مااي )
مغال اام ع   مجمل المجاي، واا لا الع ارة مأواف التهاعة  ل المش يملا الص اة ل بداية ا صةم 
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(، وبدراة سوااف مغال اام، بالما 4.07ل الترسا  ا وي مق  ا  التوااف،  توسددددددا  سددددددابي )
لتي سدددات  اسدددتادامها ل التدريرم اا لا الع ارة مأواف التهاعة ل در  لتهاعة التاها الا والمواد ا
 (، وبدراة سوااف مأ ااناام.3.32ل الترسا  ا م  مق  ا  دراة التوااف،  توسا  سابي )

 ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:
يلص السدددددددددددددددؤاي الثاا ع  : ما دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة  سدددددددددددددددالا  

 المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ؟ التهاعة ل در  ل التدرير ل
للإاابة عق هةا السدددددددددددؤاي تم اسدددددددددددتاداه المتوسددددددددددد الا ا سددددددددددداباة، والا رافالا المعاارية، 
والمتوسددا الوزا لتاديد دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة لمجاي أسددالا  التهاعة ل در  

 (: 9ص لما هو موضى ل ادوي )ل التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ، واا لا اللتا 
 ( قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجة توظيف معلمي ومعلمات اللغة العربية لأساليب التهيئة للدرس9جدول )

 الترتيب
درجة 

 التوظيف
الانحراف 
 المعيار 

المتوسط 
 الحسابي

 م العبارات

 1 لدى ال يمبطرح أسع ة مح  ة سث  دافعاة التع    4.59 0.73 دا ماا  1
 2 طرح أسع ة سث  الت    لدى ال يمب 4.53 0.77 دا ماا  2
 9 أ ش ة الربا بل م الا ومع ومالا الدر  السابت والدر  ااديد 4.34 0.94 دا ماا  3
 3 الاصص المشو ة والممتعة 4.20 0.95 دا ماا  4
 13  بداية الدر  ااديدعرض ال يمب  عماله  ومشارلاته  ومشاريعه  ل 4.12 1.04 غال اا  5
 7 ملا شة موضوعالا مرس  ة بحااة ال يمب واهتماماته  وهواةته  4.10 1.01 غال اا  6
 10 أ ش ة العصف الةهني 4.09 0.92 غال اا  7
 18 عرض الصور والرسوه المرس  ة  وضوع الدر  4.09 1.02 غال اا  8
 11 لها سوضاى أهدال الدر  ااديد ل  يمبأ ش ة تهاعة ل در  يت  مق ميم 4.08 0.90 غال اا  9
 12 أ ش ة تهاعة ل در  يت  مق ميملها ربراز أهماة سع   الدر  ااديد ل  يمب 4.07 0.80 غال اا  10
 28 ا  ش ة الاا مة ع   أس وب الاست شال ل التع   4.06 0.99 غال اا  11
 27   ة بالدر  ااديدأ ش ة  ل المش يملا التع اماة المرس 4.03 1.08 غال اا  12
 24 ملا شة الت الاف والواا الا الساباة 4.02 0.90 غال اا  13
 22 ساديم ا ت اسالا وشواهد وأدلة مق مصادر متلوعة 4.01 0.96 غال اا  14
 16 أمث ة وااذن سع اماة 4.00 0.91 غال اا  15
 20 ملا شة الموا ف ا ااساة الاوماة لدى ال يمب 3.95 1.11 غال اا  16
 21 عرض باانالا ور صا الا مرس  ة  وضوع الدر  3.92 1.07 غال اا  17
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 29 أ ش ة يختارها ويل ةها ال يمب 3.92 1.15 غال اا  18
 6 أ ش ة سمعاة 3.91 1.18 غال اا  19
 19 الموا ف وا  داو غ  المألوفة التي سث  اهتماه وا ت ا  ال ال  3.91 1.03 غال اا  20
 23 ا ل:از والمساباالا المرس  ة  وضوع الدر  3.62 1.09 غال اا  21
 26 ل ترو اةا  ش ة الإ 3.35 1.01 أ ااناا  22
 15 أ ش ة سعاو اة 3.32 0.91 أ ااناا  23
 30 استاداه مراا  ومصادر ل تع   مق مارن المارر ل التهاعة ل در  3.31 1.10 أ ااناا  24
 14 امت ارالا  ص ة 3.28 0.99 أ ااناا  25
 4 ا لعاب التع اماة 3.21 1.12 أ ااناا  26
 25 الرا ا الةهلاة 3.21 0.96 أ ااناا  27
 8 أ ش ة ربداعاة وابت ارية 3.16 1.13 أ ااناا  28
 17  ارب عم اة 3.13 1.18 أ ااناا  29
 5 عروض مر اة )مثل فا    ص  سع امط..( 3.07 1.09 أ ااناا  30

 لاميما المجاي   3.82 0.44 غال اا 

( أن دراة سوااف مع مط ومع مالا ال :ة العرباة  سدددالا  التهاعة 9يت دددى مق اادوي )
ل ددددر  ل التددددرير ل المر  دددة الثدددا ويدددة مق واهدددة  ظره  سراو دددت بل مدا مددداام ومأ اددداناام ل دددل 

 ( عا يشدددددد  لدراة سوااف مغال اًّم لمجمل3.82ا سددددددالا  ولان المتوسددددددا العاه لمجاي ا سددددددالا  )
مجاي ا سددددددالا ، واا  ا سدددددد وب مطرح أسددددددع ة مح  ة سث  دافعاة التع   لدى ال يمبم ل الترسا  

(، وبدراة سوااف م دا ماام، بالما اا  4.59ا وي مق  ا  التوااف،  توسدددددددددددددددا  سدددددددددددددددابي )
ا سددددددددددددددد وب معروض مر ادددة )مثدددل فا    صددددددددددددددد  سع امط..(م ل الترساددد  ا م  مق  اددد  دراددة 

 (، وبدراة سوااف م أ ااناام.3.07 سابي ) التوااف،  توسا
 ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:

يلص السددددددددددؤاي الثال  ع  : ما الصددددددددددعوبالا التي سواا  مع مط ومع مالا ال :ة العرباة ل 
 سوااف مهارالا وأسالا  التهاعة ل در  ل التدرير ل المر  ة الثا وية مق واهة  ظره ؟

سدددؤاي تم اسدددتاداه الت رارالا لتاديد الصدددعوبالا التي يوااهها مع مو للإاابة عق هةا ال
ومع مددالا ال :ددة العرباددة علددد سل اددة التهاعددة ل دددر ، واددا لا اللتددا ص لمددا هو موضدددددددددددددددى ل ادددوي 

(10 :) 
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 تكرارات صعوبات تنفيذ التهيئة للدرس (10جدول )

 التكرار الصعوبات م

 59 لا يواد نعوبالا 1
 11 عده ل اية الو ت 2
 4 عده سوافر أو ااه ية وسا ل ل عرض لافاة 3
 3 عده س اعل ال يمب او ال ال الا 4
 2 نعوبة التهاعة ل ا صص ا وج 5
 2 ط اعة بع  الدرو  التي سش ل نعوبة ر اد تمهاد ملاس  لها 6
 1 مشتتالا م ااعة 7
 1 لثرة ال يمب 8
 1 تأمر ال يمب ل ا صة ا وج 9

 1 ش ة المواودة ل ال تابلثرة ا   10
 1 نعوبة متابعة ال يمب أثلا  المشارلة 11
 86 المجموع ه

( أن معظ  أفراد العالة أشدداروا رج عده واود نددعوبالا سوااهه  10يت ددى مق اادوي )
(، بالما اا لا أع   ندددددددددعوبة 59علد اسدددددددددتاداه مهارالا وأسدددددددددالا  التهاعة ل در  بت رار ب   )

(، واا لا ل المرس ة 11لمع مالا هط نددعوبة معده ل اية الو تم بت رار ب   )يوااهها المع مون وا
(، ثم اا لا ل المرس ة الثالثة 4الثا اة ندددددددددعوبة معده سوفر وااه ية الوسدددددددددا ل ل عرضم بت رار ب   )

(، ثم ل المرس ة الرابعة ندددددددددددددددعوبالا: 3ندددددددددددددددعوبة معده س اعل ال يمب أو ال ال الام بت رار ب   )
ل ا صدددددددص ا وجم، مط اعة بع  الدرو  التي سشددددددد ل ندددددددعوبة ل ر اد تمهاد  مندددددددعوبة التهاعة

(، ثم ل المرس ة الامسدددددددددة اا لا الصدددددددددعوبالا: ممشدددددددددتتالا م ااعةم، 2ملاسددددددددد  لهام بت رار ب   )
وملثرة ال يمبم، ومتأمر ال يمب ل ا صدددددددددة ا وجم، وملثرة ا  شددددددددد ة المواودة ل ال تابم، 

 ( ل ل نعوبة. 1ثلا  المشارلةم بت رار ب   )ومنعوبة متابعة ال يمب أ
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 :مناقرة النتائج
 فاما ي ط ملا شة  برز اللتا ص ل ال ا :

أولاا: اددا لا دراددة سوااف اا  مجددالالا مهددارالا التهاعددة ل دددر ، ومجدداي ا سددددددددددددددددالادد  
ا يش  المستادمة ل التهاعة ل در  مق واهة  ظر مع مط ومع مالا ال :ة العرباة بدراة مغال اام ع

رج مسدددددددددددتوى سوااف عاي، ويع و ال ا   دراة التوااف مغال اام رج عوامل ملها عدد سدددددددددددلوالا 
( سددددددددددلة 11%( مق العالة ب :ت م ته  مق ) 61م ة أفراد العالة ل التدرير  ا  رن  سدددددددددد ة )

( سدددددلوالا عا ي يد مق تم له  وعارسدددددته  لمهارالا 10-6( ب :ت م ته  مق )%29.3فألثر، و)
عة وأسددددددددددددالا ها، و د سع ى هة  اللتااة رج  سدددددددددددد ة عدد الدورالا التدري اة التي التات  ا أفراد التها

-1( و)10-6( لمق س ا  )%8.5( دورة فألثر، و )11( لمق س ا  )%82.9العالة التي ب :ت )
 ( دورالا، و د س سر دراة التوااف مغال اام بارس اع مستوى معرفة أفراد العالة  هارالا وأسالا 5

( مق المع مل والمع مددالا أشدددددددددددددددداروا رج أن %62.2التهاعددة ل دددر  مق واهددة  ظره ،  ادد  رن )
( أشدددددداروا رج دراة متوسدددددد ة مق المعرفة، رضددددددافة رج %37.8مسددددددتوى معرفته  بدراة مرس عة، و)

( مق أفراد العالددة أشدددددددددددددددداروا رج عددده واود ندددددددددددددددعوبالا سوااهه  ل سل اددة التهاعدة 59ذلدد، فددإن )
يؤلد أهماة الدورالا التدري اة، وسدددددلوالا ال ة ل التدرير، والمسدددددتوى المعرل والمهار  ل درو ، عا 

 لدى المع مل والمع مالا ل سوااف مهارالا وأسالا  التهاعة ل در . 
واا لا هة  اللتااة مت اةا م  بع  الدراسددالا السدداباة التي أاهرلا دراة عارسددة عالاة 

(، ودراسدددددددددة الدهاه 2013(، ودراسدددددددددة   اه وا  امط )2012ل تهاعة مثل دراسدددددددددة أبو سدددددددددلالة )
( مق أن المع مل يولون أهماة Abdelrehim, 2016(، وم  ما أشددارلا رلا  دراسددة ع د الر ا  )2014)

لافتتاح الدرو ، ول الماابل فاد اا لا هة  اللتااة مخت  ة م  بع   تا ص الدراسدددددددالا السددددددداباة 
( أو  س  2005ستاداه والممارسة مثل دراسة مازر )التي أشارلا رج  س  غ  مرس عة مق الا

 (. 2017متوس ة لما ل دراسة العل   )
ثا ادداا: اددا لا مهددارالا التهاعددة المرس  ددة بالتهاعددة الل سددددددددددددددداددة والوادددا اددة ل  يمب ا وج ل 

الا الترسا ، بالما اا لا مهارالا التهاعة المرس  ة بإدارة وضدد ا باعة الصددف ل المرس ة الثا اة، ومهار 
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التهاعددة المرس  ددة بالمعددارل وال الا والمهددارالا ل الترسادد  الثددالدد ، عددا يشددددددددددددددد  رج رع ددا  المع مل 
اة والوادا اة، ولع   مق غ  المتو   أن تأتي مهارالا ال الا والمعارل  ا ولوية ل اوا   الل سددددددددددددددد

 & Aungاسدددددددددددددددة )والمهارالا ل الترسا  الثال  ل ضدددددددددددددددو  أهماتها، ولعل هة  اللتااة ست ت م  در 

Tespsuriwong, 2017 التي ألدلا ع   أن الترلا  ا ل  ل مع مل لان لتهاعة ور شددا  رطار واداا )
عاط ط ورلماي المهاه الإدارية والتلظاماة، ول الماابل فاد اا لا هة  اللتااة محت  ة م  دراسدددددددددددة 

يع ون أولوية ل ممارسدددددددالا  ( التي أاهرلا أن المشدددددددارلل ل الدراسدددددددةAbdelrehim, 2016ع دالر ا  )
 المعرفاة ماابل الممارسالا الوادا اة. 

ولعل عا ي سددددددر  تااة الدراسددددددة ا الاة المتمث ة ل رع ا  مجاي التهاعة الل سدددددداة والوادا اة 
ا ولوية ل التوااف ماابل المجالالا ا مرى ا تاااالا وط اعة طيمب المر  ة الثا وية ومصا صه  

( وألثر مق %39  أفراد العالة يدرسددددددون الصددددددف ا وي الثا و  بلسدددددد ة )العمرية، مانددددددة أن معظ
(، عا يت    تح ا اا أل ، واسدددددتثارة لدافعاته  %24.4ندددددف مق ضدددددملها ا وي الثا و  بلسددددد ة )

ل تع  ، ويؤلد ذل، ما أشارلا رلا  الدراسة أن أع   أس وب ل دراة التوااف لان م طرح أسع ة 
 لدى ال يمبم وبدراة سوااف مدا ماًّم. مح  ة سث  دافعاة التع  

( 4ثالثاا: اا لا دراة سوااف مجاي أسددددالا  التهاعة ل المجمل بدراة مغال اام، واا لا )
مهارالا بدراة سوااف مدا ماام وهط أسدددددددددالا : م طرح أسدددددددددع ة سث  دافعاة التع   لدى ال يمبم، 

 الا ومع ومالا الدر  السدددددابت ومطرح أسدددددع ة سث  الت    لدى ال يمبم، وأ شددددد ة الربا بل م
( مهارة بدراة سوااف 16والدر  ااديدم، وم الاصدددددددددددددددص المشدددددددددددددددو ة والممتعةم، بالما اا لا )

، واا لا ) ( مهارالا بدراة مأ ااناام، عا يشددد  رج التلوع ل سوااف أسدددالا  التهاعة، 10)غال ا(ا
 والاصص المشو ة. م  الترلا  ع   مهارالا طرح ا سع ة التي سث  الدافعاة والت   

واا لا ا سدددددددددددددددالا  ا  ل سواا اا ع   التوا  مق ا لثر سواا اا رج ا  ل أسدددددددددددددددالا : 
ما  شددددددددد ة الإل ترو اةم، وما  شددددددددد ة التعاو اةم، وماسدددددددددتاداه مراا  ومصدددددددددادر ل تع   مق مارن 

 شدد ة الإبداعاة الماررم، ومالامت ارالا الاصدد ةم، وما لعاب التع اماةم، ومالرا ا الةهلاةم، وما 
 والابت اريةم، وم ارب عم اةم، ومعروض مر اةم.
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وهة  اللتااة سشدددددددددد  رج اهتماه المع مل والمع مالا اسددددددددددالا  طرح ا سددددددددددع ة والربا بل 
ال الا والاصدددددددددص ألثر مق ا سدددددددددالا  ا مرى، ولعل هة  اللتااة ست ت م  ما س دددددددددملت   تا ص 

( 2005الدر  ا ا  بالسددددددددددابت مثل دراسددددددددددة مازر )بع  الدراسددددددددددالا مق الاهتماه ااا  ربا 
(، ودراسددددددددة   اه وا  امط McGrath, Davies, Mulphin, 1992( ودراسددددددددة )2013ودراسددددددددة الرفاعط )

(2013.) 
ولعل ما ي سر هة  اللتا ص هو أن ا  ش ة التي اا لا بدراة مدا ماام أ   مارسة عالاة 

لا  التي اا لا بدراة مغال اام أو مأ ااناام، ويؤيد هةا اداا لا ست    و تاا ل  اا ماار ة با سدددددددددددددددا
( سست:ر  مدة %47.6الت س  ما ألدس   تا ص هة  الدراسة التي تمث ت ل أن أغ   أفراد العالة )

( مق أفراد %40.2( د ا ت، وب :ت مدة ساديم التهاعة علد  سددددد ة )4-1ساديم التهاعة لديه  مق )
( يادمون التهاعة ل بداية لل در  اديد، وأن  سددددددددددددددد ة %68.3)( د ا ت، وأن 8-5العالة بل )

( يادمون التهاعة بل بداية الدر  وبداية لل ا   اديد ل الدر ، ولع   عا يؤلد هةا 31.7%)
الت سددددددد  أي ددددددداا ما ألد  بع  أفراد العالة مق أن عده ل اية الو ت  ثل ندددددددعوبة ل سل اة التهاعة 

 ل در . 
ن  تا ص الدراسدددددددة سشددددددد  رج دراة سوااف مغال ام اما  مجالالا مهارالا رابعاا: راالاا فإ

التهاعددة ل دددر  ومجدداي أسددددددددددددددددالادد  التهاعددة ل دددر ، وسواا دداا أع   لمجدداي المهددارالا المرس  ددة بالتهاعددة 
الوادا اة والل سددددددددددددددداة ماار ة بالمجالالا ا مرى، وساده الدراسدددددددددددددددة تحديداا لدراة سوااف المع مل 

الا وا سددددددددددددددددالادد  ال رعاددة ل تهاعددة ل دددرو  التي سلدددرن تحدت المجدالالا الر اسددددددددددددددددة والمع مددالا ل مهددار 
ل مهارالا ومجاي ا سددددددددالا ، لما ساده وندددددددد اا ل مت: الا المرس  ة افراد العالة، والصددددددددعوبالا التي 
يوااهها المع مون والمع مالا ل ساديم التهاعة ل درو ، عا يت    م والا عم اة وس  اااة، وم يد 

 ة ل هة المجاي.بح  ودراس
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 :التوصيات

التألاد ع   سوااف مهارالا التهاعة ل در  بجما  مجالاتها التي أوردتها هة  الدراسة ل  •
 عم اة سدرير ملاهص ال :ة العرباة.

التألاد ع   استاداه أسالا  التهاعة التي أوردتها هة  الدراسة ل سدرير ملاهص ال :ة  •
 العرباة.

ة التوازن والتدددرن والتلوع ل سوااف مهددارالا وأسدددددددددددددددددالادد  التهاعددة التددألاددد ع   مراعددا •
 ل درو .
 أهماة استاداه أسالا  ل التهاعة سساه  ل س عال مشارلة ال يمب. •
سصدددددددددددددددما  وسل اة ال امص التدري اة ل مجاي ساديم التهاعة ل در  ل التدرير ل مع مل  •
 والمع مالا.

 :المقترحات

   وا   عددارسددددددددددددددددة مع مط ومع مددالا ال :ددة العرباددة  اددا  رارا  دراسددددددددددددددددالا ل تعرل ع •
وأسدددددددددالا  التهاعة ل در  الاندددددددددة ب ل فق ل:و  )الاسدددددددددتماع، التادو، الارا ة، ال تابة( وفروع 

 ال :ة،  ا يتوافت م  ط اعة لل فق ل:و .
رارا  دراسددددالا سعتمد ع   الملهص التاريبي لدراسددددة أثر التهاعة ل در  ل سع   ال يمب  •

 هارالا ال :ة العرباة.لم
رارا الا دراسدددددددددددالا سعتمد ع   ميم ظة أدا  المع مل ميمي ساديم التهاعة ل درو  ل  •

 فصوي ال :ة العرباة.
 رارا  دراسة العوامل المؤثرة ل ساديم التهاعة ل درو  ل التدرير. •
ر رارا  دراسدددددددددددددالا ل تعرل ع   ا اا  وا سدددددددددددددالا  ال عالة والملاسددددددددددددد ة مق واهة  ظ •

 ال يمب ل المرا ل المات  ة.
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 :المراجع

 :المراجع العربية

(. فعالاة اسددددددددددددتاداه برنامص س اع ط ل سلماة ل اةلا مع مط مادة 2019ربراها ، رلهاه أ د ندددددددددددداب. )
ادددامعددة  -ال :دددة العربادددة ) و( بالمر  دددة الثدددا ويدددة )المددددار  ا  ومادددة( أاوذادددا. المج دددة التربويدددة 

 .264 - 231، 63سوهان، 

(. دراددة سوااف مع مط ومع مددالا التدداريم لمهددارالا ا  ددداو 2012أبوسدددددددددددددددلالددة، عودة ع ددد ااواد. )
العانددددددمة  -ااارية ل التدرير ل المر  ة ا سددددددداسددددددداة الع اا ل مدار  مديرية التع ا  الا  

 .392 - 347(، 2)26عمان. مج ة اامعة اللااح للأبحاو )الع وه الإ سا اة(، 

(. فعالاة اسددددتاداه التدرير المصدددد:ر وا اسددددوب ل التسدددداب 2005اد متو  سدددداد. )أ د، ااي سددددع
ألتوبر مهارة التمهاد ل در . دراسدددددددددددالا ل  6طيمب شدددددددددددع ة ال اولواط ب  اة الترباة اامعة 

 .136 -84(، 108الملاهص وطر  التدرير، )

ة مهارالا التدرير لدى (. دور مشددددددرل ال :ة العرباة ل سلما2020 ي دغمان، مالد بق هاد  ع ط. )
 .228 - 179(، 11) 36اامعة أساو ،  -مع ماها ل المر  ة الثا وية. مج ة ل اة الترباة 

(. أثر اسدددددتاداه مر  تي التهاعة وال: ت 2002رلاا ، أسما ارار، وبوبشدددددات، ااوهرة ربراها  محمد. )
ع   الل ر مدراسدددددة  ع   التاصدددددال الدراسدددددط ل ال الا الصدددددف الثاا الثا و  ا دبي ل مارر

 .69 - 45(، 1اامعة   ر، ) - ري اة ل ثا وةلا محافظة الإ سا م. مج ة الع وه التربوية 

(. ملظور فااوسسددددددددددددددد ط )ناندددددددددددددددر محمد ا ماد ، مترا (. 2012ويل،، اوان، وبتني،    ن اط. )
 (.2002الرةض: م ت ة الع ا ان. )العمل ا ن ط  شر ل 
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(. دراة عارسة ل اةلا التا اا الدراسط 2013مط، اال ملصور أ د. )  اه،  صر سعاد، وا  ا
 -لمع مط الع وه ل التع ا  ا سدددداسددددط ل ضددددو  مت: الا االر وال ة والمؤهل. مج ة التوانددددل 

 .68-33(، 30اامعة عدن، )

الماداا (. مهارالا التدرير: دلال التدري  2003ا صددددددل، ع د و ع ط، و لديل، ير ع د الر ق. )
 )ال  عة الرابعة(. الرةض.

 (. مهارالا التدرير الص ط )ال  عة الرابعة(. عمان. دار المس ة.2014ا ا ة، محمد محمود. )

(. أاا  التهاعة ا اف ة وال: ت التي يسدددددددددددددددتادمها المع مون ل سدريسددددددددددددددده  لم ا  2005مازر، مهلد. )
 -ة ال ري. المج ة ا رد اة ل الع وه التربوية الترباة الإسدددددددديمماة ل المر  ة ا سدددددددداسدددددددداة ل محافظ

 .187 - 179(، 3)1اامعة ال موي، 

ثا و ( )ال  عة  –متوسا  –(. فصوي ل سدرير ال :ة العرباة )ابتدا ط 2004ال ا ة،  سق اع ر. )
 الرابعة(. الرةض: م ت ة الرشد.

التدرير ال عاي )اودة ل تع ا   (. مهارالا2015ال ا ة،  سددق اع ر، وم اوع، ضدداا  الديق محمد. )
 ورسااناا ل تع  (. الرةض: م ت ة الرشد.

(. مشدددددددد يملا سدرير ملهص ال :ة 2016م ا ة،  ادة م ا ة فهمط، والشددددددددهر ، محمد هاد  ع ط. )
العرباة الم ور ل المر  ة المتوسددد ة مق واهة  ظر المع مل وا اهاته   و سدريسددد . مج ة اامعة 

 .298-279(، 2)11بوية، طا ة ل ع وه التر 

(. وا   اسدددددددددددددددتاداه مع مط الدراسددددددددددددددددالا الااتماعاة ل المر  ة 2014الدهاه، فاطمة ع   اويعد. )
ا سددددددددددددددداسددددددددددددددداة الع اا ل سرباة لوا  المو ر  اا  التهاعة ا اف ة وال: ت وعيم ت  ب ع  المت: الا 

. مسدددددددددددددددترا  مق )رسدددددددددددددددددالددة مددااسدددددددددددددددت  غ  ملشدددددددددددددددورة(. ااددامعددة الهدداشماددة، ال ر ددا ، ا ردن
http://search.mandumah.com/Record/751712. 
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(. الا اهالا ا ديثة ل سدرير ال :ة 2012الربعط، محمد ع د الع ي ، وندددددددددددددددداب، هدى محمد. )     
 العرباة: ا سر والت  ااالا. الرةض: دار ال هرا .

هاعة ا اف ة ع   ا اهالا ط  ة (. فعالاة استاداه أسالا  متلوعة ل ت2013الرفاعط، رابعة اسماعال. )  
المر  ة المتوسدددد ة ل المم  ة العرباة السددددعودية  و مادة الترباة الإسدددديمماة. المج ة التربوية الدولاة 

 .81-60(، 1)2المتاصصة، 

(. مهارالا التدرير رسية ل سل اة التدرير )ال  عة الثالثة(. الااهرة: 2006زيتون،  سدددق  سدددل. )   
 عالم ال ت .

(. الا اهالا ا ديثة ل اسددددددددددددتراساااالا 2020سدددددددددددداتولا، ا ان محمد، والسددددددددددددر ان، هدى  د. )   
 التدرير )ال  عة الثا اة(. الرةض: م ت ة الرشد.

(. اسدددددددددددددددتراساااة التدرير ا ديثة. الرةض: 2014سددددددددددددددداتولا، ر ان محمد، واع ر، زيل  ع ا . )   
 م ت ة الرشد.

ق، سدددددددددعاد اابر محمود، واويمو ، نجيم  أ د ع د الاادر. الشدددددددددافعط، نددددددددد ااة ع د ا ماد، و سددددددددد  
 (. ا اهالا  ديثة ل استراساااة التدرير. الرةض: م ت ة الرشد.2014)

 (. التع    ظرةلا وس  ااالا. الااهرة: م ت ة ا نج و المصرية.2017الشر او ، أ ور محمد. ) 

ساو    –رسدددددددددددتراسااااس   –مهاراس   – (. التدرير ال عاي: تخ ا  2016ال لاو ، ع ت مصددددددددددد   . )
 )ال  عة الرابعة(. عمان: دار المس ة.

ال وير ط، أمل ع اد، وا ربي، رلهاه  اد، والشددددددددهابي، ر ة ع د الر ق، وا  د ، رشددددددددا ع د ال ريم،  
(.  را ة سربوية 2021وا ارثط، ع ي ة مخ دددددددددددور، واوااو ، ريم ع اة، والعتابي، نجيم  مالد. )

 سع ا  ال :ة العرباة وسع مها. ادة: شرلة س ويق العالماة. ل
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(.  ظرةلا التع   2020العتوه، عدنان يوسددددف، وااراح، ع د اللانددددر ذةب، وا مور ، فرا  أ د. )
 )ال  عة الثالثة(. عمان: دار المس ة.

 (. المدمل رج التدرير. الرةض: م ت ة الرشد.2012عرفان، مالد محمود. )

(. مدى اسددددتاداه مع مط المر  ة المتوسدددد ة لمهارالا التدرير ال عاي 2017، ه ال محمد سددددالم. )العل  
 - 431(، 2)33اامعة أسددددددددددددداو ،  -مق واهة  ظر المع مل والمشدددددددددددددرفل. مج ة ل اة الترباة 

460. 

 (.  ظرةلا التع  . الرةض: م ت ة الرشد.2011محمد، محمود ملدو . ) 

 طر  سدرير ال :ة العرباة )ال  عة الثا اة(. عمان: دار المس ة. (.2010مدلور، ع ط أ د. ) 

 (. دلال سدرير ال :ة العرباة ل ملاهص التع ا  العاه. الرةض: م ت ة الرشد.2007م  ى، غاز . ) 

هدددددددددددددددددد(. وثااة ملهص ال :ة العرباة ل مر  تل الابتدا اة والمتوسددد ة ل التع ا  1427وزارة الترباة والتع ا . ) 
 لعاه. الرةض: وزارة الترباة والتع ا .ا

 .: م ت ة الرشد(. التدرير م ادس  ومهاراس . الرةض2008يوسف، ماهر رسماعال ن  . ) 
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 المستخلص:
هدفت الدراسدددددددددددددددة رج التعرل ع   العيم ة بل الااظة العا اة والمهارالا الااتماعاة لدى عالة مق ط  ة  

ه الملهص الوندددددددددد ط الارس اطط، وتم س  ات مااا  العوامل المسددددددددددة ل ااظة ل اة الترباة بجامعة ال ا ة، وتم اسددددددددددتادا
(، ومااا  2014،، سعري  ال ا   و مريق )Baer, Smith, Hopkins, Krietemeyer, &Tony(2006العا اة، رعداد )

أن الدراة ( طال ا وطال ة، و د أاهرلا اللتا ص 88المهارالا الااتماعاة مق رعداد ال ا  ، ع   عالة م و ة مق)
ال  اة ل ااظة العا اة لدى العالة لا ت متوسدددددددد ة، وأن دراة أبعادها امتدلا بل المتوسدددددددد ة والعالاة، ولا ت دراة 
المهددارالا الااتمدداعاددة وأبعددادهددا متوسددددددددددددددد ددة. ولا سواددد فرو  بل ال يمب وال ددال ددالا ل الااظددة العا اددة وأبعددادهددا، 

ل الااظة العا اة ل الدراة ال  اة، ول بعُد التصدددددددددددددددرل بوعط ل ولةل، المهارالا الااتماعاة. وسواد فرو  دالة 
ال اظة ا اضرة، بل ال   ة الةيق يعاشون م  والديه  والةيق لا يعاشون معه  لصاب ال عة ا وج، بالما لا سواد 

ا لمت:  العا  م  الوالددديق، ولا  فرو  ل با ط ا بعدداد، لمددا لا سواددد فرو  ل المهددارالا الااتمدداعاددة وأبعددادهددا س عددا
سواد فرو  ل الااظة العا اة وأبعادها، والمهارالا الااتماعاة وأبعادها س عاا لمت:  الترسا  الولاد . وواود عيم ة 

 ارس اطاة موا ة بل الااظة العا اة والمهارالا الااتماعاة م  اا  ا بعاد والدراة ال  اة. 
 رالا الااتماعاة.الااظة العا اة، المها الكلمات المفتاحية:

Abstract: 
The purpose of this study was to identify the relationship between mindfulness and 

social skills among a sample of education faculty students at Al-Baha university. Mindfulness 

scale prepared by Bare, et al (2006) translated by Buhairi et al (2014), and social skills scale 

prepared by the researcher were used on (88) male and female students. The result showed that: 

the level of mindfulness and its dimensions were medium as well as social skills. There was no 

difference between male and female in mindfulness and its dimension, and social skills too. 

There are significant differences in mindfulness in the total degree, and in the dimension of 

acting consciously at the present moment, between students who live with their parents and 

those who do not live with them in favor of the first group. While there was no difference in 

social skills. No difference was found in mindfulness and its dimension, and social skills and 

its dimension according to birth order. There was a positive correlation between mindfulness 

and social skills. 

Key words: mindfulness, social skills
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 مقدمة:

سشدددددددددددددد  الااظة العا اة رج التأمل الدام ط ل اظة ا الاة والترلا  ع   الموا ف وا  داو 
الإ اباة والسدددددددددددددد  اة ع    دم  سددددددددددددددوا  وسا  ها دون أن يتعل ع   ال رد رندددددددددددددددار     ع   س ، 

بل  الموا ف، وتهدل عادة رج سدري  ال رد ع   التأميملا والترلا  ع   الوضددددددددددددددد  ا ا ، والتلاغ 
أف ار ال رد وأ اسددددداسددددد  دون سااامها أو رنددددددار أ  اه ع اها، وسرل  ع   الا ت ا  الواعط ل اظة 

 الراهلة بصرل اللظر عق ط اعتها سارة أو غ  سارة.  
وستما  الااظة العا اة انها ر دى مظاهر الصدددددداة الل سدددددداة ل  رد، والتوافت الل سددددددط، لما 

 (. 2018؛  ماي ال اط،2016؛ وال ا  ، 2013محمود،أنها سساعد ع   تحاات ذل، )ال   ، 
و دددد زاد الاهتمددداه بالااظدددة العا ادددة ميمي العادددديق ا م يق،  اددد  أدم دددت ل برامص 
عيمااة   سددددداة عديدة، ول ال امص التي سسدددددع  رج سعديل السددددد وي بشددددد ل ل  . ويشدددددتمل ذل، 

س ، أو م  الآمريق، ويعد ذل، السدددد وي ع   لل ما يصدددددر عق ال رد مق  شددددا  سددددوا  لان م  ذا
 ,Calvin, 2009(، و د أشددددار )10، 2013نددددورة مق نددددور المهارالا الااتماعاة )ال دددد  ، ومحمود،

( رج أن المهددارالا الااتمدداعاددة هط الادددرة ع   السددددددددددددددد وي الااتمدداعط الملدداسدددددددددددددددد ، والعيم دالا 14
 والت اعل م  ا فراد اوا ل. 

ل  سدددد اة واد أن المهارالا الااتماعاة والل سدددداة ومق ميمي الدراسددددالا السدددداباة وا طر ا
والشددددداصددددداة ستأثر ع   الااظة العا اة،  ا  رنها سرف  مق المرو ة الةهلاة لدى ا فراد علد التعامل 
م  الموا ف ال ددددددددددددددداغ ة، وتح  ه  رج راهار ما لديه  مق  درالا ورم انالا دون التااد با ف ار 

والدراسدددددددددددددددالا التي سلاولت الااظة العا اة ل عيم تها  ااامدة، لةل، اا لا العديد مق ال اوو
، وال ا  ، 2013، ، وال دددددددددد  ، ومحمود، Marlatt, & Kristeller, 1999ب ع  المت: الا الل سدددددددددداة ) 

( والتي أاهرلا  امتهددددا 2018، وه دددد  عاسددددددددددددددد ،  2018، والمعمور ، وع ددددد، 2014و مرون 
 الع ماة. 

ع ها وأهماتها باللسدددددددددددددد ة ل مهارالا الااتماعاة والتي و  ق راهار  امة الااظة العا اة وس ا
سؤد  دورا فاعيما ل ا ااة الاوماة ل  رد  ا  رنها تمثل الادرة ع   عارسدددددددددددة السددددددددددد وي الااتماعط 
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الملاسدددد  والعيم الا، والت اعل م  ا فراد اوا ل لالمع   وال ميم  ل الدراسددددة والعمل، ف دددديم عق 
وا  اظ ع اها، والت اعل م  الآمريق ب ر  مخت  ة مق شددددددددددددأنها أن  ر شددددددددددددا  عيم الا ودية وسوافااة

،( و د سلاولت بع  ال اوو والدراسدددددالا المهارالا Calvin، 2009 14سسددددد ر عق  تا ص ر اباة )
 ,Ozben 2013 , Bolsoni-Silva، 2002الااتماعاة وعيم تها ب ع  المت: الا الل سداة)عواطف نداب 

& Loureiro, 2014شدددد  ة الدراسددددة ل  درة الدراسددددالا التي سلاولت مت:   الدراسددددة ا الاة (. وس ز م
ل المجتم  او ط م  العالة ا الاة. لةل، ا   ات الدراسدددددددة ا الاة ل تعرل ع   العيم ة بل الااظة 

 العا اة والمهارالا الااتماعاة لدى ط  ة ل اة الترباة بجامعة ال ا ة. 

 مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:
انا بالدور المه  الة  سؤدي  المر  ة ااامعاة والتي سعد مق المرا ل المهمة ل  ااة ال   ة ر 

الع ماة والااتماعاة،  ا  رنها مر  ة المراهاة المتأمرة والتي ستصدددددددددف بالتسددددددددداب المهارالا العا اة 
لا ع اا، والت    المتاده، والاسصدددداي العا ط م  الآمريق، وونددددوي الةلا  الااتماعط رج مسددددتوة

( وأن هة  المر  ة تحتان 415، 2005والادرة ع   التعرل ع   ا الة الل سدددداة ل مت    )زهران، 
( رج 20، 2014رج  در ل   مق المهارالا التي سسددددداعده  ع   التوافت،  ا  يشددددد  العاسمط ) 

اة، ويت اوسون أن ط  ة ااامعة يتعرضددددون رج موا ف وتحدةلا مت ايلة، ألاد اة، و  سدددداة، وااتماع
ل موااهتها ول لا اة التعامل معها فاد يلاى بع ددددددددددددده ، و د يخ ت بع ددددددددددددده  الآمر وبدراالا 
مخت  ة وذل، اعتمادا ع   ما يتصددددددددددف ب  ال ال  مق مصددددددددددا ص   سدددددددددداة وعا اة.  ا  أشددددددددددار 

( رج أن ا فراد المتمتعل بالااظددددة العا اددددة لددددديه  الادددددرة ع   121، 2014ال ا   و مرون )
أمل والوعط بال الا دون رنددددددددددددددددار    ، وأن الموا ف ا الاة التي  رون  ا ع ارة عق أ داو الت

 عا اة مؤ تة، و د لا تمثل الوا   عا  ع ه  يست صرون بالمو ف الة  يعاشو   والتوافت مع . 
( ضددددددرورة ال شددددددف عق الااظة العا اة والعمل 2013و د وردل دراسددددددة أ يمه ع د و )

 ها والمسددددددددددددددداعدة ع   سلماتها. وما ل مهارالا الااتماعاة مق أهماة ل المر  ة ااامعاة رلا ع   سع ي
أنها لم تحظ بالاهتماه ال ال ول ضددددو  ذل،   ق أن ست  ور مشدددد  ة الدراسددددة ل التسدددداسي الر ار 

 التا :
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الااتماعاة  ما العيم ة بل دراة سوافر الااظة العا اة لدى ط  ة المر  ة ااامعاة والمهارالا
 مق واهة  ظره ؟ 

 وللإاابة ع   هةا السؤاي تم وض  التساسلالا التالاة:  
 ما مستوى دراة الااظة العا اة لدى عالة مق ط  ة ل اة الترباة بجامعة ال ا ة؟-1
 ما مستوى دراة المهارالا الااتماعاة لدى عالة مق ط  ة ل اة الترباة بجامعة ال ا ة؟ -2
دراددة الااظددة العا اددة، وأبعددادهددا، والمهددارالا الااتمدداعاددة وأبعددادهدا هددل سواددد فرو  ل -3

 لدى عالة الدراسة سع ى ل لوع مطال / طال ة م؟ 
هددل سواددد فرو  ل دراددة الااظددة العا اددة وأبعددادهددا، والمهددارالا الااتمدداعاددة وأبعددادهددا -4

 لدى عالة الدراسة سع ى رج العا  م  الوالديق؟ 
اظددة العا اددة وأبعددادهددا، والمهددارالا الااتمدداعاددة وأبعددادهددا هددل سواددد فرو  ل دراددة الا-5

 لدى عالة الدراسة سع ى ل ترسا  الولاد ؟ 
 هل هلاي عيم ة ارس اطاة بل الااظة العا اة والمهارالا الااتماعاة لدى عالة الدراسة؟-6

 أهداف الدراسة: 
 تهدل الدراسة ا الاة رج:

 والمهارالا الااتماعاة لدى عالة الدراسة. التعرل ع   مستوى دراة الااظة العا اة،-1
معرفددة ال رو  س عددا ل لوع )طددالدد  / طددال ددة، العا  م  الوالددديق، الترسادد  الولاد ( ل -2

 الااظة العا اة وم وناتها، والمهارالا الااتماعاة.
 معرفة العيم ة بل الااظة العا اة والمهارالا الااتماعاة.  -3

 أهمية الدراسة:
 رية:الأهمية النظ-أ

س تسددددددد  الدراسدددددددة ا الاة أهماتها مق ط اعة الموضدددددددوع الة  ستلاول  لونها مق الدراسدددددددالا 
الايم ل التي سعنى  ة  المت: الا لدى ط  ة ااامعة ل المجتم  السددددددددددددعود ، لما لهة  ال عة مق أهماة، 



 

 

95 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

ردرالها  ولما ستمت  ب  مق مصدددددددددددا ص معرفاة وع ماة، وعم اة ل المادان التربو  والتي سع ر مدى
ل دور الملا   ا ل مدمة ذواتها ومجتمعها، ف ددديم عق السدددعط ل عمل ع    ل مشددد يمتها  ا ي يد 
 مق دافعاتها ل تع   مق ميمي ا د مق المش يملا التي  د س يد مق التوسر والا ت والا  ا  لديها. 

ضافة ع ماة ولا ة الدراسالا التي أاريت ع   المجتم  او ط فاد سش ل هة  الدراسة ر -
اديدة ل دراسدددددددددددددددالا الل سددددددددددددددداة ل المجتم  السدددددددددددددددعود ، والتي سظهر  تا اها دراة الااظة العا اة 

 والمهارالا الااتماعاة وعيم ة لل ملهما بالآمر.
 د سوفر هة  الدراسة مع ومالا م ادة ع   المستوى او ط والإ  امط عا يسه  ل بلا   -

ع   سواا  الدراسددالا المسددتا  اة  ا  دراسددة المت: الا   اعدة مع ومالا  وي هة  المت: الا سسدده 
 ا الاة أو غ ها مق المت: الا. 

  الأهمية التطبيقية:
 د يسددددددددت اد مق  تا ص هة  الدراسددددددددة وسونددددددددااتها ل اسددددددددتثارة اهتماه الماتصددددددددل ل -1 

اتماعاة وهةا ال  االا التربوية بااامعالا السدددددددددددددددعودية رج الاهتماه بالااظة العا اة والمهارالا الا
 يؤد  بدور  رج: 

الاهتماه بإعداد ط  ة المر  ة ااامعاة مق ميمي ال امص التع اماة التي تهت  بتشددددددددااعه  -أ
ع   التسددددددداب الااظة العا اة والمهارالا الااتماعاة وسلماتها، والتي سدددددددول سسددددددداعده  ل  ااته  

( ان 102، 2019للاار )الع ماة والعم اة، فه  مع مو ومع مالا المسدددددددددددددددتا ل،  ا  أشدددددددددددددددار ا
Arthurson & Beray  د ألمدا ع   أن الااظة العا اة ضرورية ل مع مل فهط سلمط الرفاهاة الشاصاة 

لددددديه ، وتخ   الااهددددداد، و ع ه  ألثر سرلا ا ل التا اا ل ددددددر ، ول مراعدددداة ا تادددددااددددالا 
مق أال تحسددددددل المهارالا  ال يمب، وس ددددددمل برامص رعداد المع مل: التدرير ع   الااظة العا اة

ا اداسادة ل  يمب، وسلمادة التوازن العداط ط، وا دد مق التوسر، وسع ي  الملداخ الملداسدددددددددددددددد  ل  صددددددددددددددوي 
 الدراساة.

الاهتمداه بتلمادة الااظدة العا ادة وأبعدادهدا، والمهدارالا الااتمداعادة وم وناتهدا واعت دارها -ب
 أهدافا أساساة مق أهدال التع ا  ااامعط. 
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مااددا  ل مهددارالا الااتمدداعاددة لدددى الشددددددددددددددد دداب والددة  يخددده ال ددا ثل  رن رضددددددددددددددددافددة -2
ومصونا ا ديثل مله  ل يمب المااست ، ويتماش  م  ط اعة المجتم  السعود  ليمست ادة مل  
 ل هة  الدراسة ا الاة، ول دراسالا أمرى مستا  اة  د يؤد  رج رثرا  الم ت ة الل ساة السعودية.

 مصطلحات الدراسة:
 ليقظة العقلية: ا-1

انها: ماةب الا ت ا  ال امل  Baer, Smith, Hopkins, Krietemeyer, & Toney, (2006, 27عرل )
 ل  رد رج التاارب التي تحدو ل الو ت ا اضر، دون رندار أ  اما ع اها أو   ولهام.

ع   ال الا انهدددا: مالمرا  دددة المسدددددددددددددددتمرة ل ا الا، والترلا   Cardaciotto (2008, 2وعرفهدددا )
ا اضددددرة ألثر مق الا شدددد:اي بال الا الماضدددداة أو ا  داو المسددددتا  اة، و  وي ال الا والتسددددامى 

  وها، وموااهة ا  داو بال امل لما هط ل الوا  ، وبدون رندار أ  اهم. 
 وسعرل رارا اا انها: مالدراة المتاص ة ع   المااا  المستاده ل الدراسةم.

 جتماعية: المهارات الا-2
هط م دددرة ال رد ع   التع   ب رياددة ل ظاددة، والمهددارة ل ضددددددددددددددد ا الا  عدداي والتع  الا غ  
ال  ظاة، واسددددتا ال  مق الآمريق وس سدددد  ، و درس  ع   تأدية الدور واسددددتا ددددار الةالا ااتماعاام 

(Riggio, Throckmorton, & Depaola,1990, 749.) 
 مق: ويت ون مااا  المهارالا الااتماعاة 

مهارة التوانددددددددددل: هط مالمهارالا وا سددددددددددالا  المسددددددددددتادمة ل سوانددددددددددل ال رد وس اع   م  
 الآمريقم. 

 مهارة التع  الا الا  عالاة: وسعني م درة ال رد السا رة ع   سع  اس  ال  ظاة وغ  ال  ظاةم.
ا   المهددارالا ا لداد اددة: هط ماا  ا  شددددددددددددددد ددة التي ياوه  دا ال ددالد  ولهدا عيم دة باادد  
 ا لاد ط.

 ويعرل رارا اا انها: مالدراة المتاص ة ع   المااا  المستاده ل الدراسةم.
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 حدود الدراسة:
تحددلا الدراسة باستاابالا ط  ة ل اة الترباة بجامعة ال ا ة ميمي ال صل الدراسط ا وي 

(، 2014ه(، ع   مااددددا  الااظددددة العا اددددة سعريدددد  ال ا  ، و مريق )1441ل عدددداه ااددددامعط )
 ومااا  المهارالا الااتماعاة رعداد ال ا  ، وبا سالا  الإ صا اة الملاس ة.

 الإطار النظري:

 المحور الأول: مفهوم اليقظة العقلية:  
؛ 2013مق ميمي اطيمع ال دددددا ددددد  ع   المراا  المات  دددددة مثدددددل: )ال ددددددددددددددد  ، ومحمود،

( سعود Mindfulnessى )( واد أن مصددددددددددددددد  2018؛ والمعمور ، وع د، 2014وال ا   و مريق، 
( ل ال :ة الإنج ا ية Mindfulness( ل ال :ة الهلدية الاد ة، ثم سرا  رج ل مة )Satiأنددددول  رج ل مة )

ولان ذل، ل بداية التسددددددددددعالاالا مق الارن الماضددددددددددط، ثم سرا  رج ال :ة العرباة بالااظة العا اة مق 
ر الااظددة العا اددة نجدددهددا ذالا أندددددددددددددددوي ( وعلددد العودة رج اددةو 2013ميمي ال ددددددددددددددد  ، ومحمود )

ومعتادالا ديلاة  د ة ل الوب وشدددددددر   سددددددداا، وهط سعتمد ع   ف رة التأمل وا ع اسددددددداتها ع   
اسددددد الإ سددددان وعا  ، ثم واف ذل، م  ردماي بع  الت ويرالا ع اها فاهتمت بدراسددددة الوعط 

ول بداية السدددددد عالالا مق با ف ار والمشدددددداعر والمث الا دون الت ر  رج رندددددددار     أو س سدددددد . 
الارن الماضددددددددط اسددددددددتادمت ل العيمن الل سددددددددط   هومط التأمل والاسددددددددترما  )ال ا  ، و مرون 

،2014،120.) 
ومق ميمي راوع ال دددا ددد  للأطر اللظريدددة لا ظ عدددده واود اس دددا   ل سعريف الااظدددة 

 العا اة، ول ق   ق سصلا ها ل مجالل هما:  
 اليقظة العقلية كحالة:-أ
انهدددا: مالإدراي والوعط بالمو ف ال  ط ل ا الا  Kristeller (1999, 69 Marlattعرفهدددا )&  

ا ادثة وال ا لة، والا ت ا  ل ا ة الآ اة و  ولها دون رندار    ، سوا  لا ت سارة أو غ  سارة، 
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ل اظة سدد امة أو مرضدداة، لها ادوى أو لار لها ادوى، وسا ل اا  التاارب تماما لما هط ول ا
 الآ اةم.

انهددا: موعط ال رد بتاربتددد  بال الا  ظدددة ب اظددة،  Davis & Hayes (2011, 198وعرفهدددا ) 
 دون رندار أ  اه أو سااامالا ع اها، و  ق س ويرها مق ميمي التدري  والممارسة مثل التأملم.          

 رد لا ت دداهدد  عق ( انهددا: مسرلا  ال2006 ،286) Allen, Blashki & Gulloneلمددا عرفهددا 
 صدددددددددددددددد ل ال اظة الآ اة، ودون أن يصددددددددددددددددر  رارالا أو أ  اماا ع   ال الا أو الا  عالالا أو 
ا ف دددار، وبحاددد  يتا ص ال رد مق التمرل  ل ا ف دددار، وي ون ع   وعط انهدددا أ دددداو عا ادددة 

 مؤ ت ، ولا تمثل الوا  ، عا  ع   يست صر بالمو ف الة  يعاش م.
( انهددا: مالترلا  عق  صددددددددددددددددد ل ال اظددة 12، 2013ل ددددددددددددددد  ، ومحمود )بالمددا عرفهددا ا 

ا اضدددرة، ودون رنددددار أ  اه ساااماة، أ  ي ون ال رد واعاا بدددددددددددددددددد مهلا والآنم وسا ل لل م الا 
 ا ااة الإ اباة والس  اةم. 

وع ا  فإن الااظة العا اة: سونف انها ذل، ا س وب أو ال رياة ل الت    التي ست مق 
عط والا ت ا  والترلا  ع   ا  داو الإ اباة أو السدددددددددددددد  اة ل ال اظة الآ اة مق  ااة ال رد دون الو 

س سددددددددددد ها، أو رنددددددددددددار أ  اه ساااماة ع اها، وراا يت  التعاي  معها ب ل س اندددددددددددا ها  ا  رنها 
 أ داو مؤ ت .
الإ ابي وهةا يؤلد ارس اطها   هوه ع   الل ر بصددددددددددددورة عامة وسدددددددددددداا  ع   الل ر       
 بصورة مانة.

 اليقظة العقلية كسمة: -ب
الااظة العا اة انها: مسمة سعتمد ع   الا ت ا  لما  ر    Brown & Ryan (2003, 822عرل )

 ل  رد ل الو ت ا اضر وملة فترة ل الماضطم.
انها: مسمة سرس ا بالشدددددداصدددددداة بشدددددد ل ل  ، ويت   ااسددددددها عق  Kettler (2010, 1وعرفها ) 

ت التادير الةاتي، وسرس ا ر ابا وسدددد  ا، و د س ون ر اباة م  العديد مق الصددددا ص والسددددمالا طري
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الل سدددددددددددداة الإ اباة، وسدددددددددددد  اة م  عوامل ال ر اللا ة عق الا ت، وال: دددددددددددد ، والالتعاب، وبع  
 ا مراض الع وية لا زمالا الا  اةم. 

، Loucks, Schuman-Olivier, Britton, Fresco, Desbordes, Brewer, & Fulwilerوعددددددددرفددددددددهددددددددا    
( انها: م درة ا فراد ع   الا ت ا  ل عم االا ااسدددددددددددددددماة ال د اة والعا اة وذل، أثلا  3، 2015)

 المهاه الاوماة، وسشمل رللل هما: 
التلظا  الةاتي ليم ت ا ، والة  يسدددددددددددددددمى ب ةدة التعرل ع   ا  داو العا اة ل الو ت  
 الراهق.

ا م ا  و التادددارب وال الا ل ال اظدددة ا دددالادددة، وهدددةا يت  ددد  الا  تددداح وس ني سواهدددا عالدددا
 والتعرل والا وي مق ال رل الآمرم.

( انها: مالسدددددددددددددددا رة الةاساة العا اة ع   الةهق عق 5، 2018لما عرفتها  ماي ال اط )  
  اه طريت الوعط والتلظا  الةاتي ليم ت ا ، والترلا  ع   ا اضدددددددددددددددر  ظة ب اظة دون رنددددددددددددددددار أ

 مس اة، و  ق سلماتها بالتأمل والميم ظة والا  تاح ع   ثاافة الآمريق و ار  م. 
ومق ميمي التعاريف السدددددددددددداباة ل ااظة العا اة يرى ال ا   أن الااظة العا اة سعتمد ع   
ا ر الواعط والإ ابي الماصدددددود ل اظة الراهلة، والاسدددددتاابة  ف ار ال رد وأ اسددددداسددددد ، والا  تاح 

هني ع   ال الا دون سااا  أو رندددددددددددددار    ، لما أنها تهت  بالا ت ا  رج مصددددددددددددا ص المث  ل الة
 الموا ف الارااة، والوعط بال الا سوا  لا ت ر اباة أو س  اة.    

  م ونالا الااظة العا اة: 
عا اة رج أن م ونالا الااظة ال Baer, Smith, Hopkins, Krietemeyer & Toney (2006,35أشددار )
 خمسة، وهط: 

 (وسعني الا ت ا  ل ا الا الدام اة والارااة.Observationالميم ظة  :) -
 (: ويعني ونف وسع   عق ال الا الدام اة بش ل ل ظط.Descriptionالونف ) -
: ويعني التعددامددل با ت ددا  ووعط وسرلا  م  الو ددت Act with awarenessالتصدددددددددددددددرل بوعط  -

 الراهق.
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(، وعده رنددددددددددار Non Judgment of inner experience   ال الا الدام اة )عده ا    ع -
 سااا  أو أ  اه ل ا الا الدام اة أو الارااة.

(: ويعني عدددده Non-reactive of inner experienceعدددده الت ددداعدددل م  ال الا الددددام ادددة ) -
 التي سؤثر ع ا . الاستاابة والت اعل للأف ار والمشاعر وا  اسار التي سلتاب ال رد و 

( ل ااظة العا اة 2006) Bare, et alمق ميمي الاطيمع ع   الم ونالا التي أشددددددددددددددار رلاها 
يت دددى أنها سشدددتمل ع   أا ا  سددد وي ال رد، فال رد يوا  ميم ظت  وا ت اه  ل موا ف وال الا التي 

بي والعال مق عاشدددددددددها أو يعاشدددددددددها الآن، وهط ع ارة عق ردماي لهة  المع ومالا رج ااهاز العصددددددددد
ميمي الميم ظة، ومق ثم ست  المعااة ل تع   علها ل ظاا لما هط، ا مر الة  يؤد  ب  رج التعامل 
م  هة  الموا ف بوعط ودون ردة فعل ل مو ف، ودون أن يصددددددددددر أ  اه انها ر اباة أو سددددددددد  اة، 

 عل ال رد ل  وع مق وهةا بدور  يؤد  بال رد رج عده الاسدددددددددتاابة للأف ار والمشددددددددداعر. لل هةا 
 الاسترما  والتأمل والهدون علد اتخاذ  لاراراس . 

( بت ااص  را  الماتصدددددددل  وي م ونالا الااظة العا اة 102، 2019و د  اه اللاار )
 ع   اللاو التا :

 أنها تتكون من أربعة مكونات هي: Langerترى لانجر  -

  ة. ال ا  عق اديد، والارس ا ، وساديم ااديد، المرو  
 . أنها تتكون من أربعة مكونات هي:Shapiro et alوترى شابيرو وآخرون  -

 سلظا  الةالا، وردارة الةالا، والمرو ة الا  عالاة والمعرفاة والس ولاة، وسوضاى الاا . 
 أنها ست ون مق م و ل ر اسال هما:  Haskerوذلر هاس ر - -

 ت ا  الملظ  ذاساا يع ز الوعط بال ة الا  عالاة والمعرفاة، الا ت ا  الملظ  ذاساا، والوعط بال ة،  ا  رن الا -
 وأن الوعط بعد ا    ع   ال ة يحدو مق ميمي الا  تاح والاستعداد ل تاارب ل ال اظة الراهلة. 

 ل ااظة العا اة م و ل هما:  Millerلما  ددلا ما  ر  -

 ظة ل مع ومالا. الة الوعط م  الشعور الهادل، والمعااة المعرفاة الاا -



 

 

101 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

أربعددة م ونالا ل ااظددة العا اددة  Langer & Molddoreauلمددا  ددددلا لانجر ومولددد دورو و  -
 هط: 

 التما  الااظ، والا  تاح ع   ااديد، التوا   و ا اضر، والوعط بواهالا اللظر المات  ة.  
 النظريات والنماذج المفسرة لليقظة العقلية: 

لااظة العا اة، وسددددددددددول يت  عرض   ةة مختصددددددددددرة علها سلاولت بع  اللظرةلا واللماذن ا
 ع   اللاو التا : 
 ( رج بع  هة  اللظرةلا  ا  أوضات ان: 2014 ،17-19) Whiteأشارلا 
(.   ده اوذن ال ديهاالا الثيمو، وهط التي تحدو ل و ت 2006) Shapiro et alاوذن 

 وا د لإ داو الااظة العا اة، وهة  الم ادي هط: 
و دددد تم اشدددددددددددددددتادددا  هدددة  الم دددادي مق  Attitudeوالمو ف  Attentionوالا ت دددا   Intention اللادددة

 ل ااظة العا اة. kabaf – Zinnسعريف، 
وسؤلد بش ل أساسط ع   أن اللاة، والا ت ا ، والمو ف، يدع  التأث الا اليم اة ل ااظة   

ط المر ، وسعد مل ص ة عق محتوةلا العا اة، وأن هة  الم ادي سواد عم اة سلتص الوا عاة التي هط وع
الوعط، وهةا بدور  يؤد  رج تحسددددددل سلظا  الةالا، وسوضدددددداى الاا ، وتحسددددددل الإدراي، والسدددددد وي 

 والعاط ة والمرو ة.
(ع   أن الا ت دددا  يل و  ع   سوااددد  سرلا  الوعط والدددة  2006) shapiro et alوسؤلدددد  

لا ت ا  ل ترة طوي ة مق ال مق(، والتعديل )سواا  يسددددددتاده مهارالا الا ت ا  المسددددددتمر )ا  اظ ع   ا
 الاهتماه علد الرغ ة(، والتلشاا المعرل.

(. وهو اوذن سلظا  الةالا المع زة الة  ياوه ع   أن عارسدددددددة 2011) Holzel et alاوذن 
  الااظة العا اة ست مق ا  اظ ع   الا ت ا ، وأن ا  ا مختارا مق ال ة ي ون سلظا  الا ت ا .

وعددادة مددا ي ون سرلا  الا ت ددا  ع   اددا دد  مق اوا دد  ال ة الدددام اددة، وأ دد  مق ميمي 
ا  اظ ع   الا ت ا  فإن الوعط بااسدددددددددددددددد يت ايد، وأن سلظا  العاط ة ل شددددددددددددددد ل رعادة سااا  يت  
اسددتادام ،  ا  يت  رعادة س سدد  التاربة ع   أنها م ادة وذالا م: ى، وأن رعادة التااا  هو ل 
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سدددددددددددددددا  س:ا  ل المو ف، وبعد ذل، يحدو سلظا  المو ف علد طريت التعرض، والإزالة، ورعادة ا 
 الدمص مق ميمي الإدراي، والتا ل، وعده ا    ع   ال ة. 

والة  تم رعداد  لااا  الااظة العا اة، ويت مق عده الت اعل  Bear et al( 2006اوذن )
الوعط بال عل، وونددددددددددددددف أو سسددددددددددددددماة ال ة بال  مالا وعده م  ال ة الدام اة، ومرا  ة ال ة، و 

ا    ع   ال ة، وأن التعاطف م  الةالا يعد علصدددددددراا أسددددددداسددددددداا للواسص الااظة العا اة ل ضدددددددو  
 الت اع اة ال ردية ل ا ة الةاساة.
  Theory of self- determinationنظرية التعميم الذاتي 

لظرية والتي س ترض أن الوعط المل تى   ق ( ال2018عرضدددددددددت زيل  بديو ، ومها ع د )
أن ي ون ذا  امة ل  ة ل سسهال امتاار الس ولاالا التي سلسا  م  ا تاااالا ال رد واهتماماس ، 
ول الماابل فإن المعااة الت اا اة والسدددددددددددددددا رة ع اها غال اا ما س و  رسى الاارالا التي س ون ألثر 

هة  اللظرية أن الااظة العا اة ر ا ساوه بتسددا  الةالرة مق  ا سددااما م  الا تاااالا والاا . وسرى
ميمي اللشددا  ذاتي التلظا  ورشدد اع الا تاااالا الل سدداة ا سدداسدداة ل مصدداد ة الةاساة )اللشدداطالا 
التي  رى امتاددارهددا بحريددة(، وسؤلددد هددة  اللظريددة أن عم اددة ا عددداه التلظا    ق أن تحدددو علدددمددا 

 تهدا، لمدا يحددو علدد سلداوي العادا   والماددرالا. وسرى أن ا شدددددددددددددددادا   رى رهمداي الرموز أو ل
مستااظط الةهق ي و ون أف ل ذالرة مق ا شاا  مشتتي ا ذهان. وسشمل هة  اللظرية أبعاد 

وهط: وضددددوح الوعط، ومرو ة الوعط والا ت ا ، واسددددتارار  Brown & Ryenالااظة الةهلاة التي  ددها 
 يتهما، والمرو ة الةهلاة وال دا ل ال لا ة. الا ت ا  والوعط واستمرار 

 :Langerنظرية 
( اوا   هة  اللظرية، والتي أشددددددددددددارالا رج أن 232، 2018أوضددددددددددددى المعمور ، وع د )

الااظة العا اة ست اعل م  باعة ال رد اسالا  خمسة هط: ر شا  مجموعالا اديدة وتحدي  الاد ة 
لا الإدرالاة غ  اللاضددددداة، والترلا  ع   ال والا بدلا ملها، وسعديل السددددد وي الت اا ط، والالت اما

 عق اللتا ص، والسماح بالش،.
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ومق ميمي اللظر رج اللظرةلا واللماذن السددددددددداباة يت دددددددددى أن هلاي امتيمفا ل م ونالا 
الااظة العا اة، ول لها سدور مجم ها ل ا ت ا  ال رد ل اظة والت اعل الإ ابي م  الموا ف وال الا. 

 . Bear et al( 2006لت الدراسة ا الاة اوذن )و د س 
 أهمية وخصائص اليقظة العقلية:

أاهرلا مجموعة مق ال اوو والدراسددالا التي سلاولت الااظة العا اة وأندد ت لها  ظرة أن 
 هلاي مصا صا وأهماة لها،  وا ها فاما ي ط: 

 : ( مجموعة مق الصا ص وا هماة ع   اللاو التا 2011ذلر ن: اني )
أن ا بحاو ل ال   الت ام ط أاهرلا ان ا اسداد )و تى ا ع دا  الدام اة( والعاوي 
تحتان ليم ت ا ؛ ول تااظ الةهني لتع ي  فعالاة لل العم االا الةهلاة وال اولوااة، و  ق ماار ة ذل، 

 ل  التي الااظة والشرود. 
سدددددددادة التأمل سعد أرض أن الااظة العا اة هط الهدل ا سددددددداسدددددددط مق التأمل،  ا  رن و 

التدري  ل عاوي، و ا    ق سلماة الادرة ع   الااظة ل ط تمار  فاما بعد ل ا ااة الاوماة ول 
 ا ااة بصورة عامة. 

أن س وير الااظة العا اة يسددددداعد لث ا ع   تحويل الةالا مق العا  ل  الة مسدددددتمرة مق 
 سؤولاة عق الل ر والم ان وال عل لا الع ر. رد ال عل رج ا الة الواعاة ل  عل، أ  تحديد الم

أن الااظة العا اة هط  مة الإفادة مق عارسدددددددددة التأمل  ا    ق س:ا  ا ااة ب ر  لث ة 
ملها: الم يد مق الترلا ، والاستمتاع  ا تحم   ا وا  بش ل أل ، والم يد مق الااظة  ا  المشاعر، 

  تاح الةالا  ا  ال عد الرو ط. والاسصاي بش ل أعمت م  الآمريق، وا 
أن الااظة العا اة اسددتادمت ل سلماة ما ورا  المعرفة التي يت  سع مها  يم ظة ا ف ار أو 

 (. 15، 2013المشاعر، مثل: الت    والعاط ة دون ردراي أنها وا   م  ت )ال   ، محمود، 
ن يلظر رلاهدددا مق زواة أن الااظدددة العا ادددة لا سسددددددددددددددد  بلما م ط، وأن الموا ف يل :ط أ 

 (.  48، 2017مخت  ة، وبالتا  ي ون لها س س الا عديدة   ق أن تحدو )محمود،
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عْ ها أ داثا عا اة مؤ ت  زا  ة، وهط لا  أنها سسددددددد  ل رطار التارر مق سددددددد ة ا ف ار، واًّ
مة مشدددددددددددد ة، تمثل ا اااة والوا  ، عا يلع ر ع   ال رد ب ةدة الاسددددددددددددت صددددددددددددار  وا ف ا ااة )فاط

2018 ،518 ) 
أن الااظة العا اة اسدددددددددددددددتادمت ل بع  ال امص العيمااة المات  ة مثل برنامص عيماط 

(، وبرنامص سدددريبي ل   ندددددددددددددددعوبالا التلظا  2016ل   بع  أعراض ال صدددددددددددددددداه )ال ا   ،
 الا  عا .
  (.     2018(، وبرنامص سدريبي  ل الصراع ال وااط ) ماي ال اط 2017)أبو زيد  

 عا س ت   ق استايم  بع  ال وا د ل ااظة العا اة ع   اللاو التا :
أن لها تأث اا ر ابااا ع   الترلا الا المتع اة بالمرو ة وعوامل ا ماية،  ا  رنها وسدددددددددددددددا ة  

سعمل ع   سا ال الاسدددتاابالا الآلاة، وسا ال التوسر الل سدددط، وسع ي  وس وير ااا   ال  ر ، لما 
اار الس ولاالا التي س ون متساة م  ا تاااالا المر ، و ام ، ومصا  ، وسعمل ع   سسه  ل امت

 سلظا  الس وي ب رياة س بي هة  الا تاااالا.

 المحور الثاني: المهارات الاجتماعية:
  ق اللظر رج المهارالا الااتماعاة ع   أنها فعة اسدددددددددددددددتاابة م و ة مق السددددددددددددددد ولاالا 

افاة(، و  ق سصدددددددددددلاف هة  السددددددددددد ولاالا ل   ر فعة الاسدددددددددددتاابة الااتماعاة الت  اااة )ال  وغر 
الواا اة؛  نها سع ط   ر اللتا ص أو تخده   ر الواا ة باللسدد ة للأفراد، فع   سدد ال المثاي   ق 
سصددددددلاف السدددددد ولاالا المل صدددددد ة، مثل ر امة التوانددددددل ال صددددددر  م  الآمريق، وتحاة الآمريق ل ظاا، 

مدمل ميم   رج مجموعة ا  ران تحت فعة الاسدددددتاابة لدددددددددددددددددددددمالمهارالا والاسدددددتماع لنمريق، ور اد 
الااتماعاة ذالا الصددددد ة باللظ  لهة  السددددد ولاالا، وع   الرغ  مق أنها تخت ف طوبوغرافاا، رلا أنها 

 (.  Gresham, Van, &  Cook, 2006) 364 د تخده   ر واا ة الاهتماه الااتماعط الإ ابي م  ا  ران 
لا الااتماعاة   ق اللظر رلاها مق الملظور الااتماعط ع   أنها سددددددددددددددد ولاالا رن المهارا 

 ااتماعاة معالة، وفعالا استاابة ستل أ باللتا ص الااتماعاة الهامة ل  رد.
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وتمثدل المهدارالا الااتمداعادة مجموعدة مق ال  دا الا التي سسدددددددددددددددهدل الم دادرة، وا  داظ ع    
  وي اللظ ، وسلماة الصددددددددددددددددا ة، وسؤد  رج التوافت  العيم الا الااتماعاة الإ اباة، وسسددددددددددددددداه  ل

الدراسددددددددددددددط والعم ط المرضددددددددددددددط، وسسددددددددددددددمى للأفراد بالتعامل والتوافت م  مت   الا ال اعة الااتماعاة 
(Gresham, 2002,405 ) 

 تعريف المهارات الاجتماعية: 
 سعددد المهددارالا الااتمدداعاددة ذالا ط اعددة مخت  ددة،  ادد  سعددددلا سعري دداتهددا س عددا لامتيمل
واهالا اللظر لها؛  نها ذالا اسدددددتادامالا عديدة، وسصدددددلا الا  ظرية مخت  ة، عا أدى رج الت ايق 
ل سعري هددددا، وعددددده الاس ددددا  ع   م هوه محدددددد المعددددالم  ن س دددد، التعري ددددالا سع ر واهددددة  ظر 

 نا  ها، ومق س ، التعري الا ما ي ط: 
هددارالا الااتمدداعاددة انهددا: ( ل م1990 ،749) Riggio, Throckmorton, & Depaolaسعريف 

م درة ال رد ع   التع   الا  عا  والااتماعط ب رياة ل ظاة، رج اا   مهارس  ل ضدددددددددد ا سع  اس  
غ  ال  ظاة، وسلظامها لادرس  ع   ضددددددددددد ا الا  عاي، واسدددددددددددتا اي ا  عالالا الآمريق وس سددددددددددد ها، 

 و درس  ع   تأدية الدور، واستا ار الةالا ااتماعاام. 
( انها: مالادرة ع   راهار السدددددددد وي الااتماعط الملاسدددددددد ، 2009 ،14) Calvinوعرفها

والعيم الا والت اعل م  ا فراد اوا ل لالمع  ، وال ميم  ل الدراسددددددددددة، والعمل، والادرة ع   ر امة 
 عيم الا س امة، وا  اظ ع اها، والادرة ع   الت اعل م  الآمريق ب ر  سؤد  رج ر اباةم.

( انهددا: مس:ا  ل السددددددددددددددد ولاددالا   ق ميم ظتدد  و ادداسدددددددددددددددد ، 6، 2010لم يق )وعرفهددا ا 
ويستادمها ال رد أثلا  س اع   م  الآمريق، وهط لاست سمة ثابتة ل ق بت افرها مق عدة اوا   
سصددددددددددددددد ى سمة ميمزمة للإ سدددددددددددددددان طا ة  ااس ، لما أنها مظهر ل   ا ة ل ردارة العيم الا وبلا ها، 

 اة مشترلة، وبلا  اهتمامالام. والادرة ع   ر اد أرض
( انها: ممجموعة مدددددددددددددددددددددددددددق السدددددددددددد ولاالا 258، 2011وعرفها الماداد، وب ايلة، وااراح )

 وا فعاي التي يس  ها ال رد لتااات أهدال مرغوبة ع   الصعاديق الشاصط والااتماعطم.
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  ( انها: مأاا  وأسددددددددددددالا  مق السدددددددددددد وي المتع 44، 2017لما عرفتها فاطماة م ا ة )
بالت اعل الااتماعط، مق ميمي ردود أفعاي ملسدددددددددددددددامة م  الموا ف الااتماعاة يتم ق ال رد مق 

 ميملها الونوي رج أهداف  والتوافت م  محا  م.
عا سدددددددددددد ت   ق الاوي ان المهارالا الااتماعاة هط:  درة ال رد الم تسدددددددددددد ة مق المجتم ،  

واندددل م  مق  ول ، وسوندددال ا ف ار والمع ومالا والتي ست  مق ميمي التع   بالادوة والمشددداهدة ل ت
 رج الآمر اف ل ما   ق. 

 البحوث والدراسات السابقة: -ب
سوفر ل  ا   بع  ال اوو والدراسددددددالا السدددددداباة ذالا العيم ة  ت: الا الدراسددددددة، والتي 

 سول يت  عرضها مرس ة زملاا مق ا  ده رج ا  دو ول ضو  اواور التالاة:
 ول: بحوث ودراسات تناولت اليقظة العقلية وعلاقتها ببعض المتغيرات:             المحور الأ
( دراسة هدفت رج التعرل ع   أثر المت: الا الد وغرافاة: العمر 2012) Sturgessأارى 

Lau et al( .2006 ،)واالر ع   الااظة العا اة، وتم س  ات مااا  سورو تو ل ااظة العا اة رعداد
( مق اا  أ ا   اوزي لدا، وسوندد ت الدراسدة 406( مق الةلور والإناو )406ة  وامها )ع   عال

رج أن دراددة الااظددة العا اددة لدددى الإناو أع   ملهددا لدددى الددةلور، لمددا وادددلا فرو  دالددة ل 
 الااظة العا اة س عا لمت:  العمر لصاب العمر ا ل .

ل ع   العيم ة بل الااظدة العا اة دراسددددددددددددددددة هدفت رج التعر  Sinha 2012لمدا  اه ) )
(  2004والش اة بالةالا، وسادير الةالا، والهوية العر اة، وتم س  ات مااير الااظة العا اة رعداد )

Baer, Smith, & Allen ومااا  الشددددددددددددد اة بالةالا رعداد ،Neff (2003 ومااا  سادير الةالا رعداد، )
Rosenberg (1989(   ع ،)مق ط  ة ااامعة،479 )  وسونددد ت الدراسدددة رج  تا ص ملها واود عيم ة

بل الااظة العا اة وبل الشددددددددددددددد اة بالةالا، وسادير الةالا، وعده واود عيم ة بل الااظة العا اة 
 والهوية العر اة، لما وادلا فرو  ل دراة الااظة العا اة بل الةلور والإناو لصاب الةلور.

ت رج التعرل ع    وع العيم ة بل ( دراسدددددددددددددددة أارةها هدف2013ول  ددددددددددددددد  ، ومحمود )
الااظة العا اة وأعراض الالتعاب الل سدددددددددددددددط، و د أاريت ع   عالة مق طيمب ااامعة وعدده  
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.، و ددا مددة Cardaciott et al( 2008( طددال ددا، وط ت مااددا  فايمدلا اددا ل ااظددة العا اددة رعددداد )24)
يم ة ارس اطاة سال ة ودالة بل دراالا د(، وسون ت اللتا ص رج واود ع-2با، الثلا اة ليملتعاب )

 المت: يق، لما أاهرلا اللتا ص أ     ق التل ؤ اعراض الالتعاب مق دراالا الااظة العا اة. 
( دراسدددة هدفت رج التعرل ع   مسدددتوى الااظة الةهلاة 2013وأارلا أ يمه ع د و )

 د تم س  ات مااا  ل ااظة لدى ط  ة ااامعة، ومعرفة ال رو  س عا للوع االر والتاصدددددددددددددددص، و 
( طال ا وطال ة. و د أاهرلا 500الةهلاة مق رعداد ال ا ثة ع   عالة مق ط  ة ااامعة وعدده  )

اللتا ص أن مسددتوى الااظة العا اة الةهلاة لان مرس عا لدى ط  ة ااامعة، وأ   سواد فرو  دالة بل 
 لا سواد فرو  س عا ل تاصص.   ال   ة ل الااظة العا اة س عا ل لوع لصاب ال يمب، و 

( بدراسدددددة هدفت رج التاات مق 2014لما  اه ال ا  ، وال ددددد  ، وط  ، والعوامل )
(   ا  تم 2006. )Bear et alال  ا ة السا ومترية، لمااا  العوامل المسة ل ااظة العا اة رعداد 

اللتا ص أن المااا  ( طال ا وطال ة )مصددددددددر / سددددددددعود / أردا(، و د أاهرلا 1200س  اا  ع   )
يتمت  مصدددددددددددددددا ص سدددددددددددددددا ومترية اادة   ق الاعتماد ع اها، وعده واود فرو  دالة ل العوامل 
المسدددددددددة ل ااظة العا اة سرا  رج مت:  الثاافة، وأن هلاي فرو ا بل ال يمب وال ال الا ل عام ط 

، والدراة ال  اة الميم ظة والوندددددددددددددددف لصددددددددددددددداب ال ال الا، بالما لا سواد فرو  ل با ط العوامل
 ل مااا . 

(  دل التعرل ع   تأث  امت ار 2016) Nivenitha & Nagalakshmiول دراسدددددددددددددة أاراها 
الا ت، والااظددة العا اددة ع   ا دا  ا لدداد ط لدددى المراهال،  ادد  تم س  ات مااددا    ت امت ددار 

Westide داد الة  طور  دريسدددد وي وارد، ومااا  مهارالا الااظة العا اة رعBear et al( .2004 )
( مق ط  ة ااامعة، و د سونددددددددددددددد ت اللتا ص رج واود عيم ة 100الة  طورس  روو، وط ت ع   )

ر ابادة بل الااظدة العا ادة وا دا  ا لاد ط، وعيم ة سددددددددددددددد  ادة بل الااظدة العا ادة و  ت الامت دار، 
الةلور يتمتعون بدراة عالاة مق  وعيم ة سدددددد  اة بل ا دا  ا لاد ط و  ت الامت ار، لما واد أن

الااظة العا اة وا دا  ا لاد ط بالما الإناو يتمتعق بدراة عالاة مق   ت الامت ار، لةل، واود 
 فرو  ل الااظة العا اة بل االسل لصاب الةلور. 
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( دراسددددددددددددددددة هدددفددت رج التعرل ع   ط اعددة 2017لددةلدد، بحدد  ع ددد الر ق، وال ددا ط )
اظددة العا اددة والالتعدداب لدددى ط  ددة المر  ددة ااددامعاددة ل مصدددددددددددددددر والعرا ، وتم س  ات العيم ددة بل الا

(، ومااا  2015مااا  الااظة العا اة خماسدددط ا بعاد، رعداد با  و مريق وسعري  ع د الر ق )
( 208( طال ا وطال ة مصددددددددددددرة، و)218( ع   )2000با، الصددددددددددددورة الثالثة سعري  ع د ال تاح )

ا اا، وسوند ت الدراسدة رج  تا ص ملها، واود عيم ة ارس اطاة دالة سدال ة بل الااظة طال ا وطال ة عر 
 العا اة وبل الالتعاب، وواود فرو  دالة بل ال يمب وال ال الا لصاب ال يمب.

( والتي هدفت رج التعرل ع   مسدددتوى الااظة العا اة لدى 2017ول دراسدددة الولاد  )
س  ات ماادددا  الااظدددة العا ادددة، رعدددداد ريرسمدددان ورومط، سعريددد  طيمب ادددامعدددة الم ددد، مدددالدددد، وتم 

( طال ا وطال ة، وم صددددددت الدراسددددددة رج واود مسددددددتوى متوسددددددا مق الااظة 275ال ا  ، ع   )
 العا اة لدى العالة، وواود فرو  دالة بل االسل ل الااظة العا اة لصاب ال ال الا.   

هدفت رج التعرل ع   مسددددددددتوى المرو ة  ( بإارا  دراسددددددددة2017و امت هالة رسماعال ) 
الل سددددددددددداة ومسدددددددددددتوى الااظة العا اة لدى ط  ة ل اة الترباة، وال شدددددددددددف عق رم ا اة التل ؤ بالااظة 
العا اة مق ميمي المرو ة الل سددددددداة، وتم س  ات مااا  المرو ة الإ اباة لدى الشددددددد اب. رعداد عثمان 

سراة ال ا   و مريق  Bear, et al. (2006رعداد ) (، ومااا  العوامل المسة ل ااظة العا اة2010)
( مق ط  ة ل اة الترباة وسوندددددد ت الدراسددددددة رج واود مسددددددتوةلا أع   223( ط ت ع   )2014)

 مق المتوسا ل الااظة العا اة، وأسهمت الااظة العا اة ل التل ؤ بالمرو ة الل ساة.    
الااظة العا اة لدى ط  ة  ( ل التعرل ع  2018لةل، بح  المعمور ، وع دددددددددددددددددددددددددددددددد )

( ع   1992ااامعة وال رو  س عا ل الر، والتاصدددددددددددددددال الدراسدددددددددددددددط، وتم س  ات مااا  لانجر )
( طددال ددا وطددال ددة مق اددامعددة بابددل، وأاهرلا اللتددا ص تمت  العالددة  سدددددددددددددددتوى عدداي مق الااظددة 600)

    العا اة، وعده واود فرو  ل الااظة العا اة س عا ل الر، والتاصص.        
( بدراسة هدفت رج التعرل ع   مستوى الااظة العا اة 2018لما  امت ه   عاس  )

(، سعري  2006لدى ط  ة ل اة الترباة ل ع وه الإ سددددا اة، وتم س  ات مااا  سور تو ل ااظة العا اة )
( طال ا وطال ة مق اامعة ال صددددددددددددددرة، وسوندددددددددددددد ت اللتا ص رج أن دراة الااظة 260ال ا ثة، ع   )
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 اة لا ت ل مسدددددددددتوى عاي، وواود فرو  دالة ل مت:  الااظة العا اة بل ال يمب وال ال الا العا
 لصاب ال يمب.  

( دراسددددددددددددددة هدفت رج التعرل ع   مسددددددددددددددتوى الااظة العا اة، 2018أارى الشدددددددددددددد و  )
ومسدددددددددددددددتوى ال  ا ة الةاساة لدى عالة مق طيمب ل اة الترباة  اافظة الدوادمط.  ا  تم س  ات 

( طال ا 154ط الااظة العا اة وال  ا ة الةاساة )مق رعداد ال ا  (، ع   عالة م و ة مق )ماااسدددد
مق طيمب ال  اة، و د أاهرلا اللتا ص أن ليمب مق مسددددددددددددددتوى الااظة العا اة، ومسددددددددددددددتوى ال  ا ة 

 الةاساة لانا مرس عل، لما أن هلاي عيم ة ارس اطاة بل الااظة العا اة وال  ا ة الةاساة.
 ور الثاني بحوث ودراسات تناولت المهارات الاجتماعية وعلاقتها ببعض المتغيرات:المح

( دراسددددددددددددددددة هددفدت رج التعرل ع   العيم دة بل الع لة 2002أارلا عواطف ندددددددددددددددداب )
الااتماعاة، والمهارالا الااتماعاة، والمسدددددا دة الااتماعاة، لدى الشددددد اب ااامعط. و د تم س  ات 

( لااددا  المهددارالا 1990مق أعددداد ال ددا ثددة، ومااددا  رونالددد رااو )مااددا  الع لددة الااتمدداعاددة 
(، ومااددا  الإمددداد بالعيم ددالا الااتمدداعاددة رعددداد سر و 1992الااتمدداعاددة، سعريدد  ع ددد الر ق )

( مق ط  ة 325(، ع   عالة  وامها )1994(، سعري  ع د الر ق، و الشلاو  )1993و مريق )
ج  تا ص مق أهمها واود عيم ة سددددددددددددال ة دالة بل المهارالا اامعة ال  ازيت، وسوندددددددددددد ت الدراسددددددددددددة ر

الااتماعاة وبل التال  الااتماعط، والا ت الااتماعط، وبل الع لة الااتماعاة، لما سوندددددددددد ت 
رج واود فرو  بل االسل ل المهارالا الااتماعاة لصاب الةلور، وا ساساة الااتماعاة لصاب 

بل طيمب ال  االا الع ماة ، وطيمب ال  االا اللظرية مق االسددل الإناو، بالما لا سواد فرو  
 ل الع لة الااتماعاة، والمهارالا الااتماعاة، والمسا دة الااتماعاة.   

بدراسدددددددددددددددة هدفت رج التعرل ع   العيم ة بل عده ل اية المهارالا  Griffiths (2010و اه )
م اوسر لدى طيمب ااامعة، وتم س  ت اسدددددددددددت اان الااتماعاة/ الااتماعاة، وس رار ال ع  ب ع ة ال 

( 1974، واا   الثاا مق الاسددددت اان مق رعداد )DSM( باسددددتاداه معاي  1997) Griffithsنددددمم   
Bryant & Trower's (SSQ(   ط ت ع )طدال داا ادامعاداا، و دد أاهرلا اللتدا ص أن ال   دة الدةيق 144 )

 ااا ااتماعااا ألثر مق الةيق ي ع ون ب  بصورة ملا  ة. ي ع ون بال م اوسر بصورة عالاة أاهروا   
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( والتي هدفت رج التعرل ع   مدى سوافر المهارالا الااتماعاة 2010أما دراسدة الم يق )
لدى ط  ة ل اتي الشددددددددددريعة، وأنددددددددددوي الديق، وسدددددددددد ل الارساا   ا، مق ط  ة ااامعة ل غ ة و د تم 

( طال ا وطال ة، 182داد ال ا   ع   عالة م و ة مق )س  ات اسددددددددددددددت ا ة المهارالا الااتماعاة، رع
وسوندددددددد ت الدراسددددددددة رج  تا ص ملها أن دراة سوافر المهارالا الااتماعاة لدى العالة لا ت بلسدددددددد ة 
عالادة، وأ   لا سواد فرو  ل دراة المهدارالا الااتمداعادة س عدا ل ترساد  الولاد ، وم دان الإ امة، 

 واللوع. 
العيم ددة بل المهددارالا الااتمدداعاددة، والرضددددددددددددددددا عق ا ادداة،  Ozben (2013 )لددةلدد، بحدد 

Russell( ،1996 ، )ومستوةلا الشعور بالو دة، وتم س  ات مااا  الشعور بالو دة، رعداد رسل 
( ، ومااا  المهارالا 1985) Diener, Emmnos, Larsen, & Griffinومااا  الرضدددددددددا عق ا ااة، رعداد
لشدداصدداة، رعداد ال ا  ، وسوندد ت اللتا ص رج واود فرو  دالة الااتماعاة، واسددتمارة ال اانالا ا

ل مسدددددتوةلا المهارالا الااتماعاة والرضدددددا عق ا ااة لصددددداب ال ال الا، وواود عيم ة سدددددال ة دالة 
بل المهارالا الااتماعاة والرضدددددددددددددددا عق ا ااة م  الو دة، بالما سواد عيم ة موا ة بل المهارالا 

 اة.الااتماعاة والرضا عق ا ا
( بدراسدددددددة هدفت رج ماار ة المؤشدددددددرالا السددددددد ولاة 2014) Bolsoni-Silva & Loureiroو اه 

ل مهدددددارالا الااتمددددداعادددددة بل ال يمب العددددداديل وال يمب الدددددةيق يعدددددا ون مق اضددددددددددددددد راب الا ت 
( طال اا اامعااا، موزعة بالتسدددددددددداو  بل ا سددددددددددوة ، والةيق 288الااتماعط، وس و ت العالة مق )

 QHCضددد راب الا ت، وتم س  ات اسدددت اان سااا  السددد ولاالا والسددداا  ل يمب ااامعة  يعا ون مق ا

(BolsoniSilva  (2011   لتااا  المهددارالا الااتمدداعاددة، ومااددا ،Del Prette & Del Prette (2001  لتااا )
لا الصاة العا اة، وسون ت الدراسة رج  تا ص ملها أن طيمب ااامعة الا ال يعا ون مق اض رابا

ل الشددداصددداة، ومهارالا ااتماعاة أ ل، ماندددة فاما يتع ت با دي  العاه، والتواندددل والتع   عق 
المشددددداعر الإ اباة، والمشددددداعر السددددد  اة، والآرا ، والتعامل م  اللاد، والتعامل م  العيم الا العاط اة 

ولةل، المشدداعر السدد  اة وا سددرية، و  ق الاوي أن المشدداعر الإ اباة المرس  ة بالمهارالا الااتماعاة 
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المرس  ة بالمشدددددددددددددددالل سعمل لمؤشدددددددددددددددرالا لواود أو عده واود ندددددددددددددددعوبالا سوافااة، ل الت اعيملا 
 الااتماعاة المات  ة التي  ر  ا ط  ة ااامعة .

المحور الثووالووث بحوث ودراسوووووووووووووات تنوواولووت اليقظووة العقليووة وعلاقتهووا ببعض مظوواهر  
 المهارات الاجتماعية:

( دراسددددددددددددة هدفت رج التعرل 2008، )Dekeyser,Raes, Leijssen, Leysen, & Dewulfأارى 
ع   العيم ددة بل الااظددة العا اددة وسادددير الددةالا وا دا ،  ادد  تم س  ات مااددا  للتددالط، رعددداد 

(Baer, Smith, & Allen, 2004(   ع )مق أولاا  ا مور، وسوندددددد ت الدراسدددددة 226( طال ا، و)113 )
 ة ر اباة بل الااظة العا اة والمهارالا الااتماعاة.رج  تا ص ملها واود عيم 

( والتي هدفت رج معرفة العيم ة بل الااظة 2015) Jones & Hansenول دراسدددددددددددددة  اه  ا 
Baer et al( .2006 )، رعداد FFMQالعا اة والمهارالا الااتماعاة تم س  ات مااا  الااظة العا اة 

ا مق اادددامعدددة، 215(، ط ت ع   )Riggio,1986وماادددا  المهدددارالا الااتمددداعادددة، رعدددداد ) ( طدددال دددا
 وسون ت الدراسة رج  تا ص ملها واود عيم ة ر اباة بل الااظة العا اة وبل المهارالا الااتماعاة. 

( دراسدددددة هدفت رج معرفة دراة مسدددددتوى الااظة العا اة 2021لةل، أارى ال ددددد اان )
 ة بالهما؛ تم س  ات مااا  الااظة العا اة، رعداد والتعاطف والسددددددددد وي الااتماعط الإ ابي، والعيم

(Baer et al ,2006( ومااا  التعاطف، رعداد ،)Davis, 1983 ،ومااا  السددددد وي الااتماعط الإ ابي )
( مق ال   ة الاملال ااامعال ل الصدددددددددددددددل؛ سونددددددددددددددد ت 509( ع   )2004رعداد )الداوود ، 

ف ملا  دددددة ادا، بالما السددددد وي الااتماعط الإ ابي الدراسدددددة أن مسدددددتوى الااظة العا اة والتعاط
اا  بدراة متوسددددد ة. سواد عيم ة طردية بل ا بعاد المسدددددة ل ااظة العا اة والتعاطف والسددددد وي 
الااتماعط الإ ابي. لةل، سواد فرو  ل مسدددددددددددددددتوى الااظة العا اة لصددددددددددددددداب الةلور، وفرو  ل 

 رو  ل مستوى الس وي الااتماعط الإ ابي.مستوى التعاطف لصاب الإناو، فاما لا سواد ف
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 التعليق على البحوث الدراسات السابقة:
 المحور الأول اليقظة العقلية:

مق  ا  ا هدال: سلوعت أهدال ال اوو والدراسدددالا السددداباة: فهدفت بع دددها رج 
والشددددددددددددد اة  التعرل ع   العيم ة بل الااظة العا اة وبع  المت: الا الل سددددددددددددداة، مثل سادير الةالا،

بالةالا، والالتعاب الل سددددددط، وال  ا ة الةاساة، وبع ددددددها هدفت رج ال شددددددف عق رم ا اة التل ؤ 
بالااظة العا اة مق ميمي بع  المت: الا الل سددددددداة، وبع دددددددها الآمر هدفت رج معرفة مسدددددددتوةلا 

 الااظة العا اة، ومعرفة ال  ا ة السا ومترية لمااا  الااظة العا اة.    
الة: سلوعت فعالا العالالا مق  ا  اللوع فاشددتمل بع  ملها ع   طيمب مق  ا  الع

فاا، بالما اشتمل بع ها الآمر ع   طيمب وطال الا مق مر  ة مخت  ة، ومق  ا  ا ا  امتد 
 (  الة. 1200 – 50عددها بل أ ل مق )

مق  ا  ا دوالا: سلوعت ا دوالا المسدددددددددددددددتادمة فملها ما ط ت مااا  الااظة العا اة، 
 Lau et، وملها ما اسدددتاده مااا  سورو تو ل ااظة العا اة، رعداد Baer, Smith & Allen (2004عداد )ر

al. (2006( ومااددا  فايمدل اددا رعددداد ،)2008)Cardaciott et al ( واا  1992، ومااددا  لانجر ،)
مق با ثل له   الماايار المسددددددددتادمة تم رعدادها ل باعالا أال اة، وتم سعري ها مق   ل ال ا ثل أو

اهتمامالا بالموضوع. عدا دراسة الولاد   ا   اه ال ا   بتعري  مااا  الااظة العا اة، رعداد 
(Erisman & Roemer (2012 . 

سوندددددد ت بع  الدراسددددددالا رج واود عيم ة بل الااظة العا اة وبع   مق  ا  اللتا ص:
لآمر سوندددددددددددل رج عده واود عيم ة بل المت: الا الل سددددددددددداة أو المت: الا المسدددددددددددتا ة، بالما ال ع  ا

 الااظة العا اة وبل بع  المت: الا سوا  الل ساة أو المستا ة.
 المحور الثاني: المهارات الاجتماعية: 

مق  ا  الهدل: سلوعت أهدال ال اوو والدراسددددددالا السدددددداباة فهدل بع  ملها رج 
الل سدددددددددداة، مثل: الع لة، والمسددددددددددا دة  التعرل ع   العيم ة بل المهارالا الااتماعاة وبع  المت: الا

الااتماعاة، وس رار ال ع  العاب ال م اوسر، والرضدددددددددا عق ا ااة، والشدددددددددعور بالو دة، وبع دددددددددها 
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الآمر هدل رج ال شدددف عق دراة سوافر المهارالا السددد ولاة، بالما هدل غ ها رج التعرل ع   
 ى. فاع اة التدري  ع   المهارالا الااتماعاة ع   مت: الا أمر 

مق  ا  العالة: سلوعت فعالا العالة مق  ا  اللوع  ا  اشدددددددددددددددتمل بع  ملها ع   
طيمب فاا، بالما بع ددددددها الآمر اشددددددتمل ع   طيمب وطال الا مق المر  ة ااامعاة. ومق  ا  

 (  الة ومق مخت ف التاصصالا ااامعاة. 525 -100ا ا  امتد عددها بل )
دمددة فملهددا مددا ط ت مااددا  رونالددد رااو مق  ادد  ا دوالا: سلوعددت ا دوالا المسدددددددددددددددتادد

(، أو مااا  1990( لااا  المهارالا الااتماعاة، أو مااا  الاولا وغريشدددددددددددددان رلاولا )1990)
(1974 )Bryant & Trower's  لمددا أن بع دددددددددددددددهددا الآمر  دداه ال ددا ثون فاهددا بإعددداد مااددا  مددا ،

 لتااات أهدال الدراسة. 
واود عيم ة بل المهارالا الااتماعاة  مق  ا  اللتا ص: سوندددددددد ت بع  الدراسددددددددالا رج

وبع  المت: الا الل سددددددددددددددداة، لما سوندددددددددددددددل بع ددددددددددددددده  رج واود فرو  بل االسدددددددددددددددل ل المهارالا 
الااتماعاة، بالما سونددل بع دده  رج عده واود فرو  بالهما، لما سوندد ت بع  الدراسددالا رج 

  اوسر.تأثر المهارالا الااتماعاة ب ع  الممارسالا الس ولاة لال ع  بال م
 اوور الثال : الااظة العا اة وعيم تها ب ع  مظاهر المهارالا الااتماعاة:

مق  ا  الهدل: هدفت بع  ال اوو الدراسدددددددددددددالا السددددددددددددداباة رج التعرل ع   ط اعة 
العيم ددة بل الااظددة العا اددة وبع  المت: الا الل سددددددددددددددداددة مثددل سادددير الددةالا، وا دا  الااتمدداعط، 

 المهارالا الااتماعاة. 
 ادد  العالددة: سلوعددت فعددالا العالددة مق ال   ددة وأولاددا  ا مور، أمددا  ا  العالددة ف ددان  مق

 (  الة. 215 -113بل )
 .Baer, Smith & Allen (2004مق  ا  ا دوالا: تم استاداه مااا  للتالط، رعداد )

مق  ا  اللتا ص: سونددددددددددددددد ت اللتا ص رج واود عيم ة بل الااظة العا اة وبل المهارالا 
 تماعاة.الاا
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 منهج الدراسة وإجراءاتها: 

 استادمت الدراسة الملهص الون ط الارس اطط لتااات أهدافها.

 مجتمع الدراسة:
س ون مجتم  الدراسددددددددددددددة مق اا  ط  ة ل اة الترباة ال صددددددددددددددل الدراسددددددددددددددط ا وي مق العاه  
 ( طال اا وطال ة. 600وال ال  عدده  ) 1442 /1441ااامعط

 عينة الدراسة:
( طال اا وطال ة وتم 30لة الدراسدددددة الاسدددددت يمعاة: س و ت العالة الاسدددددت يمعاة مق )عا -أ

 سواا ها لاستارن معالم الصد  والث الا.
( طال اا وطال ة مق ل اة الترباة وتم اسددت عاد 90عالة الدراسددة ا سدداسدداة: س و ت مق )-ب

 اا وطال ة وه   ث ون ( طال88اسدددددتمارسل بسددددد   عده ادية الاسدددددتاابة، وأنددددد ى العدد اللها ط )
مق مجتم  الدراسددددددة، و د تم امتااره  ب رياة عشددددددوا اة مق ال  اة، ولان متوسددددددا أعماره   15%
  ( يوضى مصا ص العالة.1واادوي )، ( عاماا20.5ل  يمب، وال ال الا )( عاماا 21)

  .(: توزيع أفراد العينة تبعا للجنس، والعيش مع الوالدين، والترتيب الولاد1جدول )

 النسب التكرارات الفئات المتغير

الااتماعط اللوع %45.45 40 ذلر   
%54.55 48 أ ث   

%100 88 المجموع  

 %78.41 69  ع  العا  م  الوالديق
 %21.59 19 لا

%100 88 المجموع  

 الترسا  الولاد 
%11.36 10 ا وي  
%64.77 57 ا وسا  
%23.86 21 ا م   

%100 88 المجموع  
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 ات الدراسة:   أدو
 لتااات أهدال الدراسة تم استاداه الماايار التالاة:

 : مقياس اليقظة العقلية:ولاً أ
 ,Baer, Smith( 2006تم اسدددددددددددددتاده مااا  العوامل المسدددددددددددددة ل ااظة العا اة، رعداد )-أ

Hopkins, Krietemeyer, &Tony( و د عمل معدُّو المااا  ع  2014،، وسعري  ال ا   و مريق ،) 
س وير ،  ا   اموا بجم  ع ارالا خمسدددددة ماايار مق التراو الل سدددددط الة  ياار الااظة العا اة، 

( فارة، وبعد اسددددددددتاده 102(. فاد س و ت الصددددددددورة ا ولاة ل  مق )2005 – 2001بل عاه )
( ع ارة 39التا ال العام ط الاسدددددددددت شدددددددددال، والتا ا ط العام ط التولاد ، أسددددددددد رلا اللتا ص عق )

   خمسة عوامل ل ااظة وهط: موزعة ع 
 ( فارالا ساار الميم ظة والا ت ا  ل ا الا.8الميم ظة: وست ون مق )-1
 ( فارالا ساار ونف ال الا الدام اة، والتع   علها.8الونف: ويت ون مق )-2
( فارالا وساار ما ياوه ب  الشددداص مق أ شددد ة ل 8التصدددرل بوعط: ويت ون مق )-3
 و ت معل.
( فارالا ساار عددده رنددددددددددددددددددار 8  ال الا الدددام اددة: ويت ون مق )عددده ا    ع -4
 ا   اه.
( فارالا ساار المال رج السددددماح 7عده الت اعل م  ال الا الدام اة: ويت ون مق ) -5

للأف ار وا  اسار لتأتي وسةه  دون سشتت س    ال رد. و د أاهر المااا  ل نورس  ا ن اة 
(، وامتدلا 75، 0-0,91ا  امتدلا  ا  أل ا لرو  اخ بل )مسدتوى ااد مق الصدد  والث الا  

. لما تحات ال ا   و مرون 0,10 -0.34معاميملا الارس ا  ال الاة بل العوامل المسددددددة بل ))
( مق الصدددددددددددددددددد  والث دددالا مق ميمي اسسدددددددددددددددددا  الع دددارالا م  أبعدددادهدددا والتي امتددددلا بل 2014)
ميملا الارس ا  بل ا بعاد المسددددددددددددددة ( هط دالة ر صددددددددددددددا اا، لما امتدلا معا0,665 -0,356)

(، لمددددا ب   معددددامددددل ث ددددالا أل ددددا لرو  دددداخ 0,452 - 0,706والدددددراددددة ال  اددددة ل مااددددا  بل )
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( بعد سصدددددددددداااها  عادلة سدددددددددد  مان وبراون، 0,718( )0,719(، والتا  ة اللصدددددددددد اة )0,749)
 ومعادلة اتمان ع   التوا .

 ااا  الااظة العا اة ل الدراسة ا الاة:الصا ص السا ومترية )الصد ، والث الا( لم-ب
ندددد  او مل*: تم عرض المااا  ع   عدد مق المتاصدددصدددل ل مجاي -1الصدددد : -أ

 وألثر. %80ع   الل ر ولا ت  س ة الاس ا  بل او مل 
الاسسددددددددددددددددا  الددام ط: ل تدألدد مق الصددددددددددددددددد   داه ال دا د  بت  ات الماادا  ع   عالة -2

 طال اا وطال ة.  (30است يمعاة م و ة مق )
.................................. 

*أسما  او مل أ.د. محمد   ة السددددددددددددددد اماا، أ.د. محمد اع ر ال ال ال، د. ع د و 
 أ د الع ا ، د. ةسل ع د الوهاب، د. ع ط الولاد .

( 2ي )معدداميملا الارس ددا  بل لددل فارة والدددراددة ال  اددة ل  عددد التي سلتمط رلادد  واادددو -1
 يوضى اللتااة:

 (.30( معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية للبعد الذ  تنتمي إليه: ن=)2جدول )

 الوصف الملاحظة
التصرف بوعي في 

 اللحظة الحاضرة
عدم الحكم على الخبرات 

 الداخلية
عدم التفاعل مع الخبرات 

 الداخلية
 ر  
 الع ارة

 دراة
 الارس ا 

 ر  
 الع ارة

 دراة
 الارس ا 

 ر  
 الع ارة

 دراة
 الارس ا 

 ر  
 الع ارة

 دراة
 الارس ا 

 ر  
 الع ارة

 دراة
 الارس ا 

1 **.437 9 **.406 17 .502**  25 .480**  33 .466**  
2 **.416 10 **.491 18 .342**  26 .356**  34 .363**  
3 **.404 11 *.364 19 .400**  27 .498**  35 .507**  
4 **.282 12 *.398 20 .432**  28 .509**  36 .488**  
5 *.329 13 **.455 21 .468**  29 .467**  37 .431**  
6 **.421 14 **.367 22 .476**  30 .290**  38 .428**  
7 **.514 15 **.430 23 .462**  31 .447**  39 .630**  
8 **.504 16 **.323 24 .447**  32 .437**  --- ----------- 

 (.0.05ال عن )د   * (0.01دال عند )**
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( يوضدددددددددى 3معامل الارس ا  بل الإبعاد وبع دددددددددها م  بع  والمجموع ال  ط واادوي ) -
 اللتااة:

 (.30( معامل الارتباط بين الإبعاد وبعضها مع بعض والمجموع الكلي و ن=)3جدول )

 الدرجة الكلية 5 4 3 2 1 الأبعاد

 **433. **311. **411. **510. **513. - الميم ظة
نفالو    - .340** .399** .441** .787** 

 **518. **428.- **392. -   التصرل بوعط ل ال اظة ا اضرة
 **392. **277.- -    عده ا    ع   ال الا الدام اة
 **412. -     عده الت اعل م  ال الا الدام اة

 .( ** 0.01رتباط دال عند مستوى )معامل الا

 ث الا المااا : -ب
( يوضى 4الث الا عق طريت معامل أل ا لرو  اخ، والتا  ة اللص اة، واادوي )تم  ساب 

 اللتااة:
 ( معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية4جدول )

 معامل ألفا كرونباخ أبعاد المقياس
التجزئة النصفية بعد تصحيها بمعالة سبيرمان 

 وبراون
 0.711 0.731 الميم ظة
 0.694 0.754 الونف

 0.735 0.734 التصرل بوعط ل ال اظة ا اضرة
 0.701 0.772 عده ا    ع   ال الا الدام اة
 0.720 0.787 عده الت اعل م  ال الا الدام اة

 0.842 0.876 الدراة ال  اة

( ع ارة، موزعة ع   39طرياة التصدددددددددااى: يت ون المااا  المسدددددددددتاده ل الدراسدددددددددة مق )
مااا  سدر ط خماسدددددط )دا ما، غال ا، أ اانا، نادرا، أبدا( ومع   ا وزان مق خمسدددددة أبعاد وذالا 

 ( ل  الة ال ارالا الإ اباة، وسع ر ل  الة ال ارالا الس  اة.5-1)
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 المجموع أرقام العبارات واتجاهاتها الابعاد

36، 31، 26، 20، 15،11،6،1 الميم ظة  8 
73، 32، 27*، 22* ، 16*، 12، 7، 2 الونف  8 

*38*، 34*، 28*، 23*، 18*، 13*،8*، 5 التصرل بوعط ل ال اظة ا اضرة  8 
*39*، 35*، 30*، 25*، 17*، 14*، 10*، 3 عده ا    ع   ال الا الدام اة  8 
33، 29، 24، 21، 19، 9، 4 عده الت اعل م  ال الا الدام اة  7 

ع ارة 39 المجموع ال  ط  

 اه.*تعني العبارات سالبة الاتج

 مدى المتوسا الموزون*: -
(، أما الدراالا الاندددددددددة با بعاد: 195 -39و د امتدلا الدراة ال  اة ل مااا  بل )

الميم ظة، الونف، التصرل ل ال اظة ا اضرة، عده ا    ع   ال الا الدام اة، فاد امتدلا 
 تدلا الدراالا (، أما ال عد الامر عده الت اعل م  ال الا الدام اة فاد ام40-8بل )

(. لما تم ساسدددددا  الدراالا ال  اة ل مااا  رج خمسدددددة مسدددددتوةلا ل ضدددددو  35-7بل )
 مدى المتوسا الموزون. 

 ثانياً: مقياس المهارات الاجتماعية:
 وهو مق رعداد ال ا   و د اهر المااا  ل نورس  اللها اة ع  المرا ل التالاة:

المهددارالا الااتمدداعاددة لدددى ط  ددة ااددامعددة. تحددديددد الهدددل مق المااددا ؛ وهو التعرل ع   
والاطيمع ع   التراو الل سدددددددددددددددط الا  بالمهارالا الااتماعاة، لما تم الاطيمع ع   دراسدددددددددددددددالا 
سدددددداباة  وي الموضددددددوع، والاسددددددت ادة ملها ل بلا  المااا . وتم الاطيمع ع   بع  الماايار  وي 

( مواود علد  سدددددددا  1992 د الر ق )المهارالا الااتماعاة مثل، مااا  رونالد ر او، سراة ع
(، و لددددان أبو ملصدددددددددددددددور 2011(، و دددددى ع ددددد ا ماددددد )2009(، مااددددا  العددددازمط )2001)
(. ثم اسدددددتا ص ال ا   عا سددددد ت محاور المااا  والتي 2012(، وع اشدددددة، وع د المجاد )2011)

هارالا ا لاد اة. ثم تم تمث ت ل ثيمثة محاور وهط مهارة التواندددل، ومهارة التع  الا الا  عالاة، والم
( ع ارة موزعة ع   اواور الساباة. وتم معرفة الصد  37رعداد المااا  ل نورس  ا ولاة لاشمل )

الظاهر ، مق ميمي عرض المااا  ع   بع  أسددداسةة ع   الل ر ل بع  ااامعالا السدددعودية، 
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المااا  ومحاور ، )تم ذلره   ( و د تم الاست ادة مق ميم ظاته  ومر ااته   وي ع ارالا5وعدده  )
سدددددددداباا(، وأاريت التعدييملا الملاسدددددددد ة،  ا  تم الإباا  ع   الع ارالا التي أاهرلا  سدددددددد ة اس ا  

( ع ارة، ويشتمل ع   التع امالا، 33فألثر وأن ى المااا  ل نورس  اللها اة م ون مق ) 80%
 .وطرياة الإاابة، ومثاي يوضى ذل،

ل ع ددارة ثيمثط) دا مددا، أ اددانا، نادرا(، وسع   ا وزان  ادد  لددان مااددا  التادددير يعددد لدد
 ( ل  الة الع ارالا الموا ة، وسع ر ل  الة الع ارالا السال ة.1-3مق)

 2.60أقل من  – 1.80منخفضة جداً،  1.80أقل من  – 1.00* حددت درجة المتوسط في ضوء المستويات التالية: 
 عالية جداً. 5 – 4.20عالية،  4.20أقل من  – 3.40متوسطة،  3.40أقل من  – 2.60منخفضة، 

 الع ارالا الانة ب ل بعد:-

 المجموع أرقام العبارات البعد

11،* 10، 9، 8، 7، *6، 5،* 4، 3، 2، 1* مهارة التوانل  11 
21،  *20، 19، 18، * 17،16،*15، *14، 13،*12 مهارة التع  الا الا  عالاة  10 

، 32، *31، *30، *29، 28، 27،26،*25، 42، 23، 22 المهارالا ا لاد اة
*33  12 

 33 المجموع ال  ط

 *تعني العبارات سالبة الاتجاه.

 ند  وث الا المااا :
( 30ول تألد مق الصدددد   اه ال ا   بت  ات المااا  ع   عالة اسدددت يمعاة م و ة مق )

س ا  بل لل فارة معاميملا الار -1طال اا وطال ة ومق مارن عالة الدراسددددددددة، وتم  سدددددددداب ما ي ط: 
 ( يوضى اللتااة. 5والدراة ال  اة ل  عد الة  سلتمط رلا ، واادوي )

  



 

 

 د. عبد الوهاب بن مشرب أنديجاني

 ظة العقلية وعلاقتها بالمهارات الاجتماعية وفق بعض المتغيرات الديموغرافية لدى طلبة كلية التربية جامعة الباحةاليق

120 
 

 (30( معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية للبعد الذ  تنتمي إليه ن=)5جدول )

 المهارات الأكاديمية مهارة التعبيرات الانفعالية مهارة التواصل

 درجة الارتباط رقم   العبارة درجة الارتباط م العبارةرق درجة الارتباط رقم العبارة
1 0.459** 12 0.656** 23 0.726** 
2 0.571** 13 0.590** 24 0.697** 
3 0.573** 14 0.619** 25 0.685** 
4 0.790** 15 0.680** 26 0.715** 
5 0.744** 16 0.689** 27 0.602** 
6 0.706** 17 0.705** 28 0.631** 
7 0.769** 18 0.660** 29 0.615** 
8 0.655** 19 0.680** 30 0.624** 
9 0.614** 20 0670** 31 0.522** 
10 0.749** 21 0.726** 32 0.673** 
11 0.772** 22 0.704** 33 0.707** 

 (0.01**   دال عند )

( وهط دالة 0,79 – 0,45( نجد أن اا  معاميملا الارس ا  تمتد بل )5مق اادوي )
 (. 0.01ا صا ااا علد مستوى )

( يوضدددددددى 6معامل الارس ا  بل ا بعاد وبع دددددددها م  بع  والمجموع ال  ط واادوي )-2
 اللتااة.

 ( معامل الارتباط للمحاول مع بعضها ومع الدرجة الكلية للمقياس6جدول )

لكليةالدرجة ا المهارات الأكاديمية مهارة التعبيرات الانفعالية مهارة التواصل الأبعاد  

 **833. **540. **509. - مهارة التوانل
 **477. **432. -  مهارة التع  الا الا  عالاة
 **841. -   المهارالا ا لاد اة

 (0.01** دال عند )
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 ب: ث الا المااا : 
 ( يوضى اللتااة7تم  ساب الث الا عق طريت أل ا لرو  اخ والتا  ة اللص اة واادوي )

 بات بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية( معامل الث7جدول )

 معامل ألفا كرونباخ الأبعاد
التجزئة النصفية بعد تصحيها بمعالة سبيرمان 

 وبراون
 0.667 0.781 مهارة التوانل

 0.677 0.771 مهارة التع  الا الا  عالاة
 0.666 0.721 المهارالا ا لاد اة
 0.670 0.792 الدراة ال  اة

 اى:طرياة التصا
( ع دددارة موزعدددة ع   ثيمو محددداور، وذالا 33يت ون ماادددا  المهدددارالا الااتمددداعادددة مق )

( ل  دددددالدددددة ال ارالا 1-3ماادددددا  سددددددراط ثيمثط )دا مدددددا، أ ادددددانا، نادرا( وسع   ا وزان مق )
(. أمددا 99-33الإ ددابادددة، وسع ر ل  ددالددة ال ارالا السددددددددددددددد  ادددة. وامتددددلا الدددراددة ال  ادددة بل )

(، ومهارة التع  الا الا  عالاة 33-11اد: مهارة التواندددددددددددل، امتدلا بل )الدراالا الاندددددددددددة ابع
 (. 36-12(، والمهارالا الالاد اة امتدلا بل )30-10امتدلا بل )

 مدى المتوسا الموزون*: لما تم ساسا  الدراة ال  اة ل مااا  رج ثيمو مستوةلا. 

 عرض النتائج ومناقشتها: 
ااظة العا اة لدى عالة مق ط  ة ل اة الترباة بجامعة السدددددددددددؤاي ا وي: ما مسدددددددددددتوى دراة ال

( 8ال ا ة؟ وللإاابة ع   السددؤاي تم  سدداب المتوسدد الا ا سدداباة والا رافالا المعاارية واادوي )
 يوضى اللتااة.
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 (88( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لليقظة العقلية وأبعادها ن=)8جدول )

 الدرجة المتوسط الموزون المعيار  الانحراف الحسابي المتوسط البعد

 عالاة 3.94 4.93 31.55 الميم ظة
 متوس ة 3.20 5.35 25.58 الونف

 متوس ة 3.09 4.09 24.70 التصرل بوعط ل ال اظة ا اضرة
 متوس ة 2.66 5.49 21.28 عده ا    ع   ال الا الدام اة
 متوس ة 3.09 3.67 21.65 عده الت اعل م  ال الا الدام اة

 متوس ة 3.20 11.40 124.76 ال  اة الدراة

( أن ال   ة أاهروا مسدددددددتوى متوسددددددد ا ل الااظة العا اة وأبعادها، 8يت دددددددى مق اادوي )
عدا بعد الميم ظة والة  لان ل مسدددددددددددددددتوى عاي، وسع ى هة  اللتااة رج تأث  المت: الا الثاافاة 

 ون لها أثراا ع   مسدددددددددددددتوى الااظة العا اة لديه . وهةا ما والااتماعاة لعالة الدراسدددددددددددددة والتي  د ي
رج أن الااظة العا اة  الة مت: ة ديلاما اة أو  Park, spaorg & crossl،( 1072013رلا  ) أشددددددددددددددار

سمة يت ايق فاها ا فراد، وأ     ق سلماتها مق ميمي الممارسدددددددددددددددالا. لما  د يعود ذل، رج عوامل 
 دراته  الةاساة ع   التعامل م  ال الا ااامعاة والتي  د تخت ف تماما متع اة بال   ة أ  سددددددددددددددده ، و 

عق المرا ل التع اماة الساباة، وونوله  رج المر  ة ااامعاة، وسش ال عيم الا ااتماعاة وألاد اة 
أوسدد  عا لا ت ع ا  ل السددابت، ف دديم عق ارس ا  هة  المر  ة بالمسددتا ل عا  ع ه  ي  رون لث ا 

  مق الوعط والإدراي ل وا   الة  يعاشدددددددددون فا ، وس ويق رسية واضددددددددداة لةواته  وا  عالاته  بشدددددددددط
والعمل ع   التوافت معها. لما  د يعود ذل، رج ط اعة المر  ة العمرية ل مر  ة ااامعاة  ا  رنها 

 ا  سعد تمثل مر  ة المراهاة المتأمرة والتي يسددددددددددع  ال رد فاها رج تحديد هويت  وأسدددددددددد وب  ااس ، 
هة  المر  ة لما ذلر أري سدددددددددددددددون انها مر  ة أزمة الهوية والتي س ون م اعة بال ث  مق المت: الا. 

(، وهددددة  اللتااددددة ست ت م  دراسددددددددددددددددددة الولاددددد  256، 2019)ال غوي، الدددددبابي، وع ددددد الر ق، 
(2017.) 

( 2.34( إلى أقل )-1.67فضة، من )( منخ1.67( إلى أقل )-1*حددت درجة المتوسط في ضوء المستويات التالية: من )
 ( عالية.3( إلى أقل )-2.34متوسطة، من )
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السدددددددددددددؤاي الثاا: ما مسدددددددددددددتوى دراة المهارالا الااتماعاة لدى عالة مق ط  ة ل اة الترباة 
 بجامعة ال ا ة؟  

 ( يوضى اللتااة: 9تم  ساب المتوس الا ا ساباة والا رافالا المعاارية واادوي )
 (88وسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمهارات الاجتماعية وأبعادها ن=)( المت9جدول )

 الدرجة المتوسط الموزون الانحراف المعيار  المتوسط الحسابي البعد

 متوس ة 2.30 3.49 25.31 المهارالا ا لاد اة
 متوس ة 2.23 3.05 24.51 مهارة التوانل

 متوس ة 2.04 1.96 22.42 مهارة التع  الا الا  عالاة
 متوس ة 2.19 6.41 72.24 ال  اة الدراة

( أن ال   ة أاهروا مسدددددددددددددتوى متوسددددددددددددد ا ل المهارالا الااتماعاة 9يت دددددددددددددى مق اادوي )
وأبعادها، و د يرا  ذل، رج أن بع  ال   ة  د  د ندددددددددعوبة ل بلا  وس ويق عيم الا ااتماعاة 

رج أن ا شدددددداا  الةيق يعا ون مق  Kelly (1982، 13– 12متما ة بصددددددورة عامة،  ا  أشددددددار )
سو  سوااف ل مهارالا الااتماعاة؛ يعا ون نعوبة ل تأسار عيم الا ااتماعاة ل المجتم  عالاة 
ومتما ة، ور ا يؤد     ا مر رج محاولة  ل  الموا ف التي ست    م ادرالا ومشددارلالا ااتماعاة 

أن الاصدور الااتماعط الة  ي شدف  (371، 2000عالاة ااودة. لما أوضدى روبل  وسد ولا )
عل  بع  ال   ة يرا  أساساا لعده التساب الدرو  ا لثر أساساا وأهماة ل ت اعل الااتماعط ل 
 ااته . لما  د يرا  ذل، رج ا تماي واود بع  المشدددددددددد يملا أو الاضدددددددددد رابالا التي  د يعاا 

ي ون السددد   ل ذل، يعود رج  ملها بع  ال   ة، ستسددد   ل سةبةب المهارالا الااتماعاة. و د
ط اعة ال اعة ا لاد اة ااامعاة والتي  د لا سسدددداعد ع   راهار المهارالا الااتماعاة بصددددورة عامة، 
وا لاد اة والت اع اة بصورة مانة،  ا  يسا ر ع اها محدودية الت اعل والتعامل رلا ل ضو  ما 

 اة أو الت اع اة أو الا  عالاة التي يوااها هو مسدددموح ب ،  ا  رن ا ة ال ددد:وطالا سدددوا  ا لاد
ال ددالدد  ويتعدداي  معهددا ل ال اعددة ااددامعاددة والتي س ا  ع ادد  مق   ددل أع ددددددددددددددددا  هاعددة التدددرير، أو 
ال ميم ، أو المت   الا الدراسدداة، أو المت   الا الشدداصدداة  د سؤثر ع   عارسددة المهارالا الااتماعاة 
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هددارالا الااتمدداعاددة المث   المتما ة، وهددة  اللتااددة تخت ف م  وسواا هددا. و ددد يؤوي رج الافتاددار ل م
 (.2010 تااة دراسة الم يق )

السؤاي الثال : هل سواد فرو  ل دراة الااظة العا اة، والمهارالا الااتماعاة لدى عالة 
 الدراسة سع ى ل لوع مطال / طال ة م؟

 أولًا: اليقظة العقلية:
( يوضدددددددددددددى 10عاارية وامت ار )لا( واادوي )تم  سددددددددددددداب المتوسددددددددددددد الا والا رافالا الم 
 اللتااة.

 ( فروق درجة اليقظة العقلية وأبعادها لدى عينة الدراسة تبعاً للنوع الاجتماعي "طالب/طالبة"10جدول )

 المتوسط الفئات البعد
الانحراف 
 المعيار 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

الدلالة 
 الاحصائية

 الميم ظة
 4.40 30.58 40طيمب ن=

86 -
 غ  داي 1.704

 5.24 32.35 48طال الا ن=

 الونف
 4.83 25.70 40طيمب ن=

86 
.192 
 غ  داي 

 5.80 25.48 48طال الا ن=
التصرل بوعط ل ال اظة 

 ا اضرة
 4.28 24.40 40طيمب ن=

 غ  داي 635.- 86
 3.96 24.96 48طال الا ن=

عده ا    ع   ال الا 
 الدام اة

 4.87 21.10 40طيمب ن=
 غ  داي 286.- 86

 6.00 21.44 48طال الا ن=
عده الت اعل م  ال الا 

 الدام اة
 3.55 22.00 40طيمب ن=

 غ  داي 820. 86
 3.78 21.35 48طال الا ن=

 ال  اة الدراة
 11.26 123.78 40طيمب ن=

 غ  داي 739.- 86
 11.56 125.58 48طال الا ن=

( أ   لا سواد فرو  بل ال يمب وال ال الا ل الااظة العا اة 10يت دددددددددددددددى مق اادوي )
وأبعادها، م  ميم ظة أن ال ال الا أاهرن مستوى مق الااظة العا اة أع   مق ال يمب، ول ق لم 
ير  رج مسددددددتوى الدلالة الإ صددددددا اة، وهةا  د يشدددددد  رج أن ليم ال عتل ستااربان ل دراة الااظة 

ان رج باعة سع اماة وا دة، وباعة ااتماعاة متااربة، عا  عل السداا  العاه العا اة  ا  رنهما سلتما
ل   ر الااظ يسددددددددد  ل   ا  رسية أو طرياة متااربة ل لظر ل الموا ف المات  ة و ل المشددددددددد يملا، 
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ف دددددددددديما عق الالت اه با ف ار والمعتادالا السددددددددددا دة ل اواا الااتماعط الة  يلتمون رلا ، وست ت 
(، وتخت ف م  دراسة لل مق 2014للتااة م  دراسة ال ا  ، وال   ، وط  ، والعوام ة )هة  ا

(، وه ة عاسددددددددددددددد  2017(، وع د الر ق، وال ا ط )2017( الولاد  )2013أ يمه  ع د و )
(2018 .) 

 ثانياً: المهارات الاجتماعية:
 دى عينة الدراسة تبعاً للنوع الاجتماعي( اختبار )ت( للفروق في المهارات الاجتماعية وأبعادها ل11جدول )

 (88"طالب/طالبة" ن=) 

 المتوسط الفئات البعد
الانحراف 
 المعيار 

 قيمة )ت( درجة الحرية
الدلالة 

 الاحصائية

 مهارة التوانل
 3.27 24.63 40طيمب ن=

 غ  داي 317. 86
 2.89 24.42 48طال الا ن= 

مهارة التع  الا 
 الا  عالاة

 1.88 22.25 40طيمب ن=
 غ  داي 741.- 86

 2.04 22.56 48طال الا ن=
المهارالا 
 ا لاد اة

 3.63 25.10 40طيمب ن=
 غ  داي 506.- 86

 3.40 25.48 48طال الا ن=

 ال  اة الدراة
 6.57 71.98 40طيمب ن=

 غ  داي 350.- 86
 6.34 72.46 48طال الا ن=

فرو  بل ال يمب وال ال الا ل دراة المهارالا  ( أ   لا سواد11يت دددددددددددددددى مق اادوي )
الااتماعاة، و  ق س سددددددد  هة  اللتااة ل ضدددددددو  ما تم عرضددددددد  مق الموا ف التي س دددددددملها مااا  
المهارالا الااتماعاة، والتي تمث ت ل وا   معايشددددة ال   ة ل ا ااة ااامعاة المعتادة،  ا  أن ليم 

اعة التع   المتا ة والتي س اد س ون وا دة اما  ال   ة. لةل، ال عتل الةلور والإناو سلتمط رج ب
طر  وأسدددددددددددالا  التدرير السدددددددددددا دة والتي ستسددددددددددد  عادة بالتا ادية  ا  سرل  ع   المع ومالا دون 
المهارالا التي سرس ا بال ال  وال ال ة، وست ت هة  اللتااة م  دراسدددددددددددددددة للم  مق عواطف نددددددددددددددداب 

 (.2010(، ودراسة الم يق )2002)
السدددددددؤاي الراب : هل سواد فرو  ل دراة الااظة العا اة، والمهارالا الااتماعاة لدى عالة 

 الدراسة سع ى رج العا  م  الوالديق؟
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 أولًا: اليقظة العقلية:
 (88( اختبار )ت( للفروق في اليقظة العقلية وأبعادها لدى عينة الدراسة تبعاً لمتغير العيش مع الوالدين ن=)12جدول )

 المتوسط الفئات البعد
الانحراف 
 المعيار 

 قيمة )ت( درجة الحرية
الدلالة 

 الاحصائية

 الميم ظة
 5.19 31.61 69 ع   ن=

 غ  داي 228. 86
 3.94 31.32 19لا  ن=

 الونف
 5.33 26.04 69 ع   ن=

 غ  داي 1.563 86
 5.24 23.89 19لا  ن=

التصرل بوعط 
ل ال اظة 
 ا اضرة

 4.06 25.16 69 ع   ن=
 داي ر صا ااا  2.021 86

 3.88 23.05 19لا  ن=

عده ا    ع   
 ال الا الدام اة

 5.46 21.86 69 ع   ن=
 غ  داي 1.887 86

 5.21 19.21 19لا  ن=
عده الت اعل م  
 ال الا الدام اة

 3.91 21.58 69 ع   ن=
 غ  داي 329.- 86

 2.73 21.89 19لا  ن=
 
 ال  اة ةالدرا

 10.57 126.25 69 ع   ن=
 داي ر صا ااا  2.391 86

 12.92 119.37 19لا  ن=

( واود فرو  دالة ل الااظة العا اة ل دراة ال  اة، ول التصرل 12يت ى مق اادوي )
بوعط ل ال اظة ا اضدددرة لصددداب الةيق يعاشدددون م  والديه . و  ق س سددد  هة  اللتااة ل ضدددو  

لتي سعا  م  ا سرة سشعر بالاستارار وا مق الل سط ألثر مق التي لا سعا  م  ا سرة، أن ال عة ا
ا مر الة   عل أفراد س ، ال عة يعاشددددددددددددددون ال اظة دون اللظر رج الماضددددددددددددددط ع   أ   سددددددددددددددا  أو 

أوضددددددددى ا   رذا لا ت Carton( أن  2011المسددددددددتا ل ع   أ   مخاف، و د أشددددددددارلا باسمة  يموة )
الوالديق متسددددددددددمة و ا مة ع   أسددددددددددا  راسددددددددددم مق ا   والت اه  والتعاون، فإن ذل، العيم ة بل 

يشددددددددددددددد ل لدى ال  ل م هوه الةالا الإ اباة التي ست دددددددددددددددى مظاهرها ل ا تراه الةالا، وساديرها، 
وا  اظ ع   م ا تها الااتماعاة، لما سظهر ل الثاة بالل ر والتمسددددددددددد، بال رامة والاسدددددددددددتايمي 

د عق سا ل ذاس  ورضددددددددددددددا  علها، لما يع  عق  درس  ع   تحمل المسددددددددددددددؤولاة، وأ   الةاتي، فاع  ال ر 
 شاص يت اعل م  الآمريق  ا  مت   الا ا ااة، والتي يلتال أثرها م  ال رد ل مرا ل  ااس . 

  



 

 

127 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 ثانياً: المهارات الاجتماعية: 
 (88مع الوالدين ن=) ( الفروق في المهارات الاجتماعية وأبعادها تبعاً لمتغير العيش13جدول )

 المتوسط الفئات البعد
 الانحراف
 المعيار 

 قيمة )ت( الحرية درجة
الدلالة 

 الاحصائية

 مهارة التوانل
 3.01 24.78 69 ع   ن=

 غ  داي 836. 86
 2.62 24.12 19لا  ن=

مهارة التع  الا 
 الا  عالاة

 2.09 22.45 69 ع   ن=
 غ  داي 289. 86

 1.45 22.29 19لا  ن=
المهارالا 
 ا لاد اة

 3.51 25.71 69 ع   ن=
 غ  داي 1.424 86

 2.67 24.41 19لا  ن=

 ال  اة الدراة
 6.47 72.94 69 ع   ن=

 غ  داي 1.267 86
 4.73 70.82 19لا  ن=

( أ دد  لا سواددد فرو  بل أفراد العالددة ل المهددارالا الااتمدداعاددة 13يت دددددددددددددددى مق اادددوي )
ا س عاا لمت:  العا  م  الوالديق. وهةا يشددددددددددددددد  رج أن مت:  العا  م  الوالديق موضددددددددددددددد  وأبعاده

الدراسة لم يؤدم دوراا ل المهارالا الااتماعاة، عا  د يش  رج ضعف تأث  ا سرة ع   ااال ااديد 
رج ( 419، 2005وتحول  رج ا  ران وا ندددد ا  ووسدددا ل الاسصددداي ا ديثة،  ا  أشدددار زهران )

أن المراهت يسدددددددع  لتااات ا صدددددددوي ع   ا تراه أ را   وزميم  ، وبالتا  العمل ع   مسدددددددايرته  ل 
سدددددددددددد وله  ولل ما يرس ا بةل،. لما يع   ال ا   ذل، رج أن ال عتل سلتماان رج باعة ااتماعاة 

بصدددورة وا دة مق  ا  السددداا  الااتماعط بصدددورة عامة، ومق  ا  العادالا والتاالاد والت    
مانة، وهةا يش  رج تحاات شط  مق سساو  ال ر  الااتماعاة المتا ة ل  عتل، ومصونا بعد 
ا تشددددددار وسددددددا ل الاسصدددددداي ا ديثة والا  تاح المعرل والتوانددددددل الااتماعط، وست ت هة  اللتااة م  

 (.2010دراسة الم يق )
ارالا الااتماعاة لدى السدددددددددددددددؤاي الامر: هل سواد فرو  ل دراة الااظة العا اة، والمه

 عالة الدراسة سع ى ل ترسا  الولاد ؟ 
وللإاابة ع   هةا السدددددددددددؤاي تم اسدددددددددددتاداه تح ال الت ايق   اد  الا ا  وااداوي التالاة  

 ( سوضى اللتااة: 14-16)
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 أولًا: اليقظة العقلية

 (88ن=)( الفروق في اليقظة العقلية وأبعادها تبعاً لمتغير الترتيب الولاد  14جدول )

مصدر  البعد
 التباين

درجة  مجموع المربعات
 الحرية

الدلالة  قيمة )ف( متوسط المربعات
 الاحصائية

 الميم ظة
 1.735 2 3.470 بل المجموعالا

دامل  غ  داي 070.
 24.851 85 2112.349 المجموعالا

 الونف
 38.145 2 76.289 بل المجموعالا

دامل  غ  داي 1.342
 28.414 85 2415.154 المجموعالا

التصرل بوعط ل 
 ال اظة ا اضرة

 12.313 2 2491.443 بل المجموعالا
 غ  داي 730.

دامل  
 16.867 85 24.626 المجموعالا

عده ا    ع   
 ال الا الدام اة

 17.300 2 34.600 بل المجموعالا
دامل  غ  داي 569.

 30.415 85 2585.298 المجموعالا

م  عده الت اعل 
 ال الا الدام اة

 24.241 2 48.482 بل المجموعالا
دامل  غ  داي 1.831

 13.242 85 1125.598 المجموعالا

 الدراة ال  اة
 135.279 2 270.557 بل المجموعالا

دامل  غ  داي 1.042
 129.829 85 11035.431 المجموعالا

اددة ، وأبعددادهددا س عدداا لمت:  ( أ دد  لا سواددد فرو  ل الااظددة العا 14يت دددددددددددددددى مق اادددوي )
الترسا  الولاد . وهةا يشدددددد  رج أن مت:  الترسا  الولاد  لم يؤدم دوراا ل الااظة العا اة وأبعادها، 
و د يعود الس   ل ذل، رج ساارب ا عمار بل الإموة ل عالة الدراسة، أو أن الترسا  الولاد  

 Rodicaاوا   الشدداصدداة المات  ة.  ا  أوضددى لمت:  مسددتال لار ل  تأث  بصددورة عامة ع   

& Brent 2015  أن اادي  وي تأث  الترسا  الولاد  ع   الشدداصدداة لا ي اي مسددتمراا  لثر مق معة
عاه سددددددددددوا  مق واهة  ظر العامة، أو مق واهة  ظر الع ما  الماتصددددددددددل، و د ذلر المرا    سددددددددد  



 

 

129 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

سا  الولاد  ع   شداصداة ال رد، وذلر أ   تم بع  الدراسدالا التي سشد  رج عده واود تأث  ل تر 
رارا  دراستل  ديثتل، وهما سعُدمان مق الدراسالا ا اسمة التي أوضات أن تأث  الترسا  الولاد  
ضدددددعال اداا، أو لار ل  تأث  ع   الشددددداصددددداة، فاد سونددددد ت  تا ص الدراسدددددة ا وج والتي أاريت 

. وأما الدراسدددددددددددددددة ا مرى التي أاريت ع   02ة لان ،ع   عالة ل  ة اداا أن  ا  تأث  العيم 
عالة ل  ة اداا ل للم  مق بري ا اا، والولاةلا المتادة، وألما اا أوضدددددددددددددددات أن الترسا  الولاد  ل  
تأث  ند ر  ع   الشداصداة، عا يشد  رج عده تأث  الترسا  الولاد  ع   ال رد وهةا ما سوند ت 

 رلا   تا ص هةا السؤاي. 
 : المهارات الاجتماعية:ثانياً 

 (88( الفروق في المهارات الاجتماعية وأبعادها تبعاً لمتغير الترتيب الولاد  ن=)15جدول )

 مجموع المربعات مصدر التباين البعد
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة )ف(
الدلالة 

 الاحصائية

 مهارة التوانل
 195. 2 391. بل المجموعالا

 غ  دالة 021.
 9.525 85 809.598 ل المجموعالادام

مهارة التع  الا 
 الا  عالاة

 4.262 2 8.523 بل المجموعالا
 غ  داي 1.108

 3.846 85 326.920 دامل المجموعالا

 المهارالا ا لاد اة
 574. 2 1.148 بل المجموعالا

 غ  داي 046.
 12.442 85 1057.568 دامل المجموعالا

 الدراة ال  اة
 5.244 2 10.487 لمجموعالابل ا

 غ  داي 125.
 41.994 85 3569.502 دامل المجموعالا 

( أ   لا سواد فرو  ل المهارالا الااتماعاة وأبعادها س عاا لمت:  15يت ددددددددددى مق اادوي )
الترسا  الولاد ، وهة  اللتااة ستماشددددددددددددددد  م  ما أاهرس   تااة اا   ا وي مق راابة السدددددددددددددددؤاي 

ا    ق س سددددددد  ذل، ل ضدددددددو  ما ذلر    ا، وست ت هة  اللتااة م  دراسدددددددة الم يق الامر، وبالت
(2010 .) 

السددددددؤاي السدددددداد : هل هلاي عيم ة ارس اطاة بل الااظة العا اة والمهارالا الااتماعاة لدى عالة 
 الدراسة؟

 تااة:( يوضى الل16وللإاابة ع   السؤاي تم  ساب معامل الارس ا  بل المت: يق واادوي )
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 (88( معامل الارتباط بين اليقظة العقلية والمهارات الاجتماعية ن=)16جدول )

 المهارات الاجتماعية وأبعادهاأبعاد 
 التواصل مهارة اليقظة العقلية وأبعادهاأبعاد 

مهارة التعبيرات 
 الانفعالية

 المهارات
 الأكاديمية

الكلية  الدرجة
 للمهارات

 0**320. 0**329. 0*228. 0**355. الميم ظة
 0**298. 0*243. 0**374. 0**301. الونف

 0**388. 0**326. 0**277. 0*255. التصرل بوعط ل ال اظة ا اضرة
 0*219. 0*245. 0*228. 0*248. عده ا    ع   ال الا الدام اة
 0**335. 0**30. 0*225. 0**387. عده الت اعل م  ال الا الدام اة

 0**464. 0*206. 0**365. 0**328. ة العا اةال  اة ل ااظ الدراة

 (0.05( *     دال عن )0.01**    دال عند )

( أن معدامل الارس دا  بل الدراة ال  ادة ل ااظدة العا ادة والدراة 16يت ددددددددددددددى مق اادوي )
(، وهو ارس ا  موا  ومتوسددددا وداي 4640ال  اة ل مهارالا الااتماعاة لدى عالة الدراسددددة ب   ) .

(. لما نجد أن اا  معاميملا Jones, & Hansen, 2015، وهة  اللتااة ست ت م  دراسدددددددددددددددة )ر صدددددددددددددددا ااا 
الارس ا  بل أبعاد الااظة العا اة وأبعاد المهارالا الااتماعاة لا ت دالة ر صدددددددددددددددا ااا، وهة  العيم ة 

هة  السدددددددددمالا  سدفعلا ل اوي ان الااظة العا اة سرس ا ارس اطا ما ولا بالمهارالا الااتماعاة. ولعل أبرز
وضدددددددددددو ا التع  الا الا  عالاة وهط مق المهارالا التي   ق ل عوامل الت ويلاة أن تحدد دراة السددددددددددد وي 
الا  عا ، رضددددددددددددددافة ل عوامل التربوية والثاافاة والااتماعاة و ارب ا ااة المتلوعة التي يتعرض لها ال رد، 

خمسددة ااذن مق أشدد اي التع   هط: سع    ( أن التع   الا  عا  يشددتمل ع  2009و د ذلر الماب )
واضددددددددددددددى وشددددددددددددددديد عق الا  عاي، وسع   هادي ومل اط عق الا  عاي، وهروب مق التع   الا  عا ، 
وضددددددد ا شدددددددديد ل تع   الا  عا ، وسلصدددددددل مق الا  عالالا. وأن هة  الاسدددددددالا  تمت ن أ اانا وستعدي 

ال ، وأن ا ااة الاوماة وما س      عل ال رد وسصددددددددد ى ألثر مرو ة وفاا لشددددددددداصددددددددداة ال رد واروف  وأ و 
، 2013اللاضددص واللااى ألثر مرو ة ل طر  وأسددالا  سع    الا  عا ، و د أوضددى ال دد   ومحمود )

 ,Beauchemin( أن الااظة العا اة سا ل الا  عاي السدددددددد بي وتحسددددددددق الصدددددددداة الل سدددددددداة لما أشددددددددار 55

Hutchins & Patterson (2008رج أن الاا )  ظة العا اة سا ل مق التوسر لدى ا فراد وسساعد ع   الترلا
والاهتماه بالةالا، عا يع ز بدور  المهارالا الااتماعاة. ويت ددددددددى عا سدددددددد ت أن الااظة العا اة س يد مق 

 مهارالا التع  الا الا  عالاة.
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 التوصيات والمقترحات:

لتوندداالا والماتر الا والتي بلا  ع   ما سوندد ت رلا  الدراسددة مق  تا ص فإن هلاي بع  ا
   ق راالها ع   اللاو التا :

 أولا توصيات الدراسة:
العمدددددل ع   معرفدددددة ال   دددددة الدددددةيق لدددددديه  اه ددددداض ل الااظدددددة العا ادددددة والمهدددددارالا -1

 الااتماعاة، والعمل ع   س ص ه  ومساعدته  ع   رف  مستوى هةا ااا  . 
دورالا؛ لتوضدددددددددداى لا اة سوف  ملاخ   سددددددددددط سع ي  دور ا سددددددددددرة عق ميمي ال امص وال-2

وااتمدداعط للأبلددا  يعمددل ع   تحاات المهددارالا الااتمدداعاددة، وغ هددا مق المت: الا المرس  ددة ابعدداد 
 الشاصاة المعرفاة والا  عالاة والس ولاة.   

مرو ة ردارة ال  االا وا  سددددداه ل سشددددداا  ال   ة ع   عارسدددددة اوا   الااظة العا اة -3
 الااتماعاة ل  ااته  ا لاد اة والشاصاة.   والمهارالا

ا ر  ع   رتَ ددة ال رندددددددددددددددددة ل    ددة لتلماددة  دددراته  ومهدداراته  عق طريت التدددريدد ، -4
 وال اا الا الع ماة ل المجالالا المرس  ة بالااظة العا اة والمهارالا الااتماعاة. 

  المقترحات:
يد مق الدراسدددددالا ع   عالالا أل  مق الم اد ومق ميمي بحوو مسدددددتا  اة سلاويُ الم   -1

 امددا ول مخت ف ملدداطت المم  ددة العرباددة السدددددددددددددددعوديددة  وي الااظددة العا اددة وعيم تهددا بالمهددارالا 
 الااتماعاة، والمت: الا المعرفاة لد  ال   ة ل المرا ل التع اماة المات  ة.

ع   المهارالا رارا  دراسدة لتاديد فاع اة التدري  ع   اسدتراساااالا الااظة العا اة  -2
 الااتماعاة لدى عالالا مق فعالا عمرية مخت  ة.

رارا  أبحاو متع اة بالعيم ة بل أاا  التلشدددددددددددددددعة ا سدددددددددددددددرية والااظة العا اة، والةلا  -3
 المتعدد، والمهارالا الااتماعاة بصورة عامة.
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 :المراجع

 اولاً: المراجع العربية: 
اة التدري  ع   الااظة العا اة لمدمل سدددددد ولط اد  (. فاع 2017أبو زيد، أ د محمد ااد الرب. )

ل م   ندددعوبالا التلظا  الا  عا  لدى ال ال الا ذوالا اضددد راب الشددداصددداة ا دية وأثر  
 .86-1، 51ع   أعراض هةا الاض راب، مج ة الإرشاد الل سط، ع

ماعاة لدى (. ا سددددددددداسددددددددداة الا  عالاة وعيم تها بالمهارالا الاات2011أبو ملصدددددددددور،  لان م دددددددددران. )
المعا ل سمعااا ل محافظالا غ ة، رسددالة مااسددت  غ  ملشددورة، ل اة الترباة ااامعة الإسدديمماة، 

 غ ة.

(. المرو ة الل سددددددددددددددداة وعيم تها بالااظة العا اة لدى طيمب ل اة 2017رسماعال، هالة م  سدددددددددددددددلار . )
 . 335 - 287، 50الترباة، دراسة سل ؤي ، مج ة الإرشاد الل سط، ع

 ا  ، ع د الر ا  أ د، وال ددددددددددددددد  ، فتاط ع د الر ق، وط  ، أ د ع ط، والعوام ة، عا دة أ د ال
( الصددددورة العرباة لمااا  العوامل المسددددة ل ااظة العا اة دراسددددة مادا اة ع   عالة مق 2014)

-119، 39طيمب ااامعة ل ضدددددددددو  أثر مت:   الثاافة واللوع، مج ة الإرشددددددددداد الل سدددددددددط، ع
166. 

(. الااظة الةهلاة لدى ط  ة ااامعة، مج ة أبحاو 2018يو ، زيل   ااو ، وع د، مها ندددددددددددددددداه. )بد
  442 - 418(، 1)3ال صرة ل ع وه الإ سا اة، 

(. المهارالا الااتماعاة وفعالاة الةالا ل يمب ااامعة المت و ل 2001 سدددددددددددا ، ع د الملع  ع د و. )
 ،15.  139-124، 5،  ع 15   الل ر،  والعاديل والمتأمريق دراسااا، مصر، ع

(. دور الوالديق ل س ويق الشدداصدداة الااتماعاة علد ا بلا : دراسددة مادا اة ل 2011 يمو ، باسمة. )
 . 109 - 71(، 3)27مديلة دمشت، مج ة اامعة دمشت، 

 ساة لدى (. التل ؤ  ستوى الااظة العا اة مق ميمي المت: الا الل2018مش ة، فاطمة الساد  سق. )
 .598-494(، 179)1طال الا ااامعة، اامعة ا زهر، مج ة الترباة، 
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(. ندددددددددددددددعوبالا التع   والمهددارالا الااتمدداعاددة، مج ددة ااددل الع وه الا سدددددددددددددددددا اددة 2016م ا ددة، فدداطماددة. )
 .37-49(، 17، 18والااتماعاة، اا ا ر، )

يم  الديق ل اا(، ( الةلا  الواداا سراة )ندددددددددددد ا  ا عسددددددددددددر وع2000روبل ، ب & سدددددددددددد ولا ن )
 الااهرة، دار   ا  ل لشر والتوزي . 

(.  ظرةلا 2019ال غوي، راف  عاال، والدبابي، م دون ربراها ، وع د الر ق، ع د السددددددددددددددديمه هاا. )
 الشاصاة، عمان، دار المس ة. 

  ت . ، الااهرة، عالم ال6(. ع     ر اللمو ال  ولة والمراهاة   2005زهران،  امد ع د السيمه. )

 ةامق طيمب ک  لةا(. الااظة العا اة وعيم تها بال  ا ة الةاساة لدى ع2018الشددددددددددددددد و ، ع ط محمد. )
 . 24-1، 19الترباة بالدوادمط، مج ة ال ا  الع مط ل الترباة، ع

(.  الع لة الااتماعاة وعيم تها بالمهارالا الااتماعاة والمسددا دة 2002عواطف  سددل ندداب. ) ندداب،
 .229 -178(، 53)12، اامعة بلها، مج ة ل اة الترباة، الااتماعاة

(. الااظة الةهلاة، المااي مترا  عق مااي بالإنج ا ية ملشددددددور ل مج ة ماسددددددت  2011طوى. ) ندددددد: اني،
  alexanzia415.wordpressمق مو    3/9/2020العدد الثال ، استرا  بتاريم 

(. فداع ادة الااظدة العا ادة ل م   2013. )فتاط ع دد الر ق، ومحمود، أ دد ع   طدالد  ال ددددددددددددددد  ،
-1، 34أعراض الالتعاب الل سددددط لدى عالة مق طيمب ااامعة، مج ة الإرشدددداد الل سددددط، ع

75. 

(. الااظة العا اة وعيم تها بالتعاطف والس وي الااتماعط الا ابي لدى 2021عامر محمد. ) ال  ااا،
 -136(، 11)5مج ة الع وه التربوية والل ساة، ال   ة الاملال ل الصل، اامعة ذمار الامق، 

147. 

(. ساويم المهارالا الااتماعاة لدى مع مط الترباة ال د اة بدولة 2009م اري نانددددر سدددد امان. ) العازمط،
 . 192 -156، 1ال ويت، مج ة بحوو الترباة الشام ة، مص

شدددددددددداصدددددددددداة لدى عالة مق (. الشدددددددددد اة بالةالا وعيم تها ب ع  سمالا ال2014رةض نايل. ) العاسمط،
 . 56 -17(، 1)30طيمب اامعة الم ، مالد، مج ة اامعة دمشت، 
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(. مااا  المهارالا الااتماعاة ل مراهاالا، المؤتمر السددددددددددددددلو  2011ا ماد،  دى  صددددددددددددددر الديق. ) ع د
يلاير،  25السدددداد  عشددددر للإرشدددداد الل سددددط: الإرشدددداد الل سددددط وردارة الت: . مصددددر بعد ثورة 

 . 1142 -1123، 2ص، م2011الااهرة 

(. الااظة العا اة وعيم تها بالالتعاب لدى 2017الر ق، محمد السددددددددددددددداد، وال ا ط، ر ان محمد. ) ع د
طيمب ااامعة ل لل مق مصر والعرا  )دراسة ع  ثاافاة ماار ة(، اامعة ال  ازيت، مج ة ل اة 

 .40-5، 97الترباة، ع 

(، 205)2ا اددة لدددى ط  ددة ااددامعددة، مج ددة الاسدددددددددددددددتدداذ، (. الااظددة الع2013و، أ يمه مهددد . ) ع ددد
343- 366. 

(. سلماة المهارالا الااتماعاة للأط اي 2012محمود فتاط، وع د المجاد، أماا فر الا. ) ع اشددددددددددددددددة،
-11(، 4)3الموهوبل ذو  المشدددددددددد يملا السدددددددددد ولاة المدرسدددددددددداة، المج ة العرباة لت وير الت و ، 

147. 

ظة العا اة وعيم تها بالت    ما ورا  المعرل وا ااة رج المعرفة لدى (. الاا2018ه   مجاد. ) عاسددددددددددد ،
ط  دة ل ادة التربادة ل ع وه الإ سددددددددددددددددا ادة والصدددددددددددددددرفة: بلدا  وس  ات، مج دة أبحاو ال صدددددددددددددددرة )الع وه 

 .295 -268(، 2)4الإ سا اة(، 

ال وااط لدى عالة (. فعالاة التدري  ع   الااظة العا اة ل  ل الصدددددددراع 2018 ماي ربراها . ) ال اط،
 .46-1(، 116)29مق ال واالا، اامعة بلها، مج ة ل اة الترباة، 

(. فعالاة مدمل الااظة العا اة ل م   بع  أعراض ال صاه لدى 2016معت  فواد أ د. ) ال ا  ،
 الش اب، رسالة دلتورا  غ  ملشورة، اامعة بور سعاد، مج ة ل اة الترباة.

الا  التع   الا  عا  والصددددددددددداة الل سددددددددددداة، تم الاسدددددددددددترااع مق مو   (. أسددددددددددد2009 سدددددددددددان. ) الماب،
annajah.net  2021 /5 /25بتاريم. 

(. فاع اة سدري  مع مط الع وه والرةضددددددددددددددداالا ع   التع ا  الدامص 2017ال ر اتي السددددددددددددددداد. ) محمود،
ومرا ا الت    ل سلماة  درالا الاسددددددددددددتدلاي  TASCل ت    اللشدددددددددددا ل سددددددددددداا  ااتماعط 

، المج ددة الدددولاددة ل ع وه TIMSSلااظددة العا اددة ودافعاددة التع   والمسدددددددددددددددتوةلا المعرفاددة لامت ددار وا
 .125 -12، 4والل ساة، مصر، ع يةالتربو 
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(. مدى سوافر المهارالا الااتماعاة لدى ط  ة ل اتي الشدددددريعة واندددددوي 2010سددددد امان  سدددددل. ) الم يق،
، 100ا، اامعاة المصدددددددرية ل ارا ة والمعرفة، عالديق ااامعة الإسددددددديمماة ب: ة وسددددددد ل الارساا   

174- 227. 

(. الااظة العا اة لدى ط  ة 2018ع ط  سددددددددددل مظ وه، وع د، سدددددددددديمه محمد ع ط هاد . ) المعمور ،
 . 247- 229(،3)25ااامعة، مج ة الع وه الا سا اة، 

لا الااتماعاة لدى (. مسدددددددددددددتوى المهارا2011 ار، وب ايلة، أسدددددددددددددامة، وااراح، ع داللا . ) الماداد،
ا ط اي العاديل وا ط اي ذو  ندددددددددددددددعوبالا التع   ل ا ردن مق واهة  ظر المع مل، المج ة 

 . 270- 253(، 3)7ا رد اة ل الع وه التربوية، 

(. الااظة العا اة وعيم تها با ااة رج المعرفة والا دمان ا لاد ط 2019 سددق زلرة السدداد. ) اللاار،
 – 92(، 3)120اسدددددددددددددددالا الع اا ب  اة الترباة، اامعة بلا، مج ة ل اة الترباة، لدى ط  ة الدر 

125 . 

(. الااظة العا اة وعيم تها بالسدددددددددددددددعادة الل سددددددددددددددداة لدى ط  ة اامعة 2017ع ط محمد ع ط. ) الولاد ،
 .68-41، 2الم ، مالد، مج ة اامعة الم ، مالد ل ع وه التربوية، ع 
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 المستخلص:
هدفت الدراسددددددة رج سااا  أسددددددالا  الت    ل   ة المر  ة الثا وية ل ضددددددو   ظرية هاريسددددددون وبرامسددددددون، وتم 
اسدددددتاداه الملهص الونددددد ط التا ا ط، ولا ت أداة الدراسدددددة مااا  أسدددددالا  الت    لهاريسدددددون وبرامسدددددون سراة وسالل 

ا ب رياة عشدددددددوا اة، وأشدددددددارلا  تا ص الدراسدددددددة رج أن أسددددددد وب ( طال اا امت و 362(، وعالة الدراسدددددددة )1997)  ا ، 
(، ثم 57.73(، ي ا  المثا   توسدددا )59.13الت    الشدددا   لدى ط  ة المر  ة الثا وية هو ا سددد وب الوا عط  توسدددا )

، ولل (50.51(، وأم اا اا  ا سدد وب التا ا ط  توسددا )50.60(، ي ا  الترلابي  توسددا )52.02العم ط  توسددا )
هة  الدراالا سشددددد  رج أن اسدددددتاداه هة  ا سدددددالا  بدراة متوسددددد ة. لما أشدددددارلا اللتا ص أ   لا يواد امتيمل ل 
أسدددالا  الت    سع ى لامتيمل  وع المدرسدددة ماعدا ا سددد وب التا ا ط، ولا ت ال رو  لصددداب ط  ة المدار  ا ه اة. 

الترلابي والعم ط والوا عط لدى ط  ة المر  ة الثا وية سع ى لامتيمل لما س ل أ   لا يواد امتيمل ل أسددالا  الت    
التاصدص، بالما اهرلا فرو  ل ا سد وب المثا  لصداب ط  ة الع وه، وفرو  ل أسد وب الت    التا ا ط لصداب ط  ة 

لأب، بالما اهر الآداب. ولم سظهر اللتا ص واود امتيمل ل أسددددددددددددددالا  الت    سع ى لامتيمل المسددددددددددددددتوى التع امط ل
امتيمل فاا ل ا سددددددد وب الترلابي والمثا  يع ى لامتيمل المسدددددددتوى التع امط للأه. وأوندددددددت الدراسدددددددة ان ست دددددددمق 
الماررالا الدراسددداة ل   ة المر  ة الثا وية ع   أسدددالا  سشدددا  ال ال  ع   عارسدددة أسدددالا  الت    الترلابي والتا ا ط، 

 ا  التربو  ل    ة علد امتاار التاصص ااامعط.ومراعاة أسالا  الت    ل التوا
 ط  ة المر  ة الثا وية. – ظرية هاريسون وبرامسون  –أسالا  الت     -الكلمات المفتاحية:

Abstract: 

The study aimed to asset of Thinking Patterns for Secondary School Students Najran city 

in Light of Harrison and Bramson Theory. To achieve the study’s objectives, I applied the descriptive 

analytical approach. The study’s main analysis tool was the scale of thinking styles from Harrison 

and Bramson that Habib (1997) translated and standardized. The study sample consisted of (362) 

randomly chosen students. The results showed that the most preferred thinking pattern of secondary 

school students in Najran, Saudi Arabia, is the realistic style (59,13), followed by the idealist style 

(57,73), the practical style (52,02), and the synthetic style (50,60). The results also indicated that 

there were no significant differences in the methods of synthetic, ideal, practical, and realistic 

thinking based on the different types of schools. However, the analytical method did show differences 

in favor of private school students. I also found that there was no difference in the methods of 

synthetic, practical, and realistic thinking among secondary school students related to different 

specializations (i.e., arts or sciences), whereas differences appeared for the idealists method in favor 

of science students and for the analytical thinking method in favor of art students The study 

recommended that the curricula of secondary school students include methods that encourage 

students to practice synthetic and analytical thinking methods., direct secondary school students 

toward university academic specializations based on their favorite thinking method. 
Keywords: thinking styles, Harrison and Bramson theory, high school students
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 :مقدمة الدراسة وخلفيتها

ما  و سددددد اا   وسعاج الإ سدددددان عق سدددددا ر مخ و اس  بالعال والت   ، وطال   باسدددددتاداه 
س     و دراس  العا اة ل عمارة ا رض، واستثمار اللع  ب ر  ر اباة. ل ق الت    عم اة معادة، 

التي أاريت  وي الدماأ ا تال  ويرا  سعاادها رج سعااد الدماأ ذاس ، وبعد الدراسددددددددالا وال اوو
ال ا ثون ل سدددد عالاالا الارن الماضددددط رج دراسددددة الت    وأسددددالا   باعت ار  أه  مق دراسددددة الدماأ 

 ذاتها.
وناي موضددددددددددوع الت    اهتماماا ل  اا،     يعد مق الموضددددددددددوعالا التي ستصددددددددددل بالت: الا. 

ها  المع ومالا والتمثايملا العا اة المعرفاة علد والت    عم اة عا اة معرفاة سؤثر ل طرياة ولا اة  
العال ال شدددر ، وس ز أهمات  أي ددداا ل أ   يسددده  ل الت اف م  العالم الاراط، ووسدددا ة ل تع   عق 

: 2015؛ وا عظمط وملاط، Cano-Garcia, & Hughes, 2000: 413الةالا وسلماة الادرالا والمواه  )
84.) 

( رج أن هلاي ر سدددددددا  يتلام  لدى التربويل باامة 164: 2007وأشدددددددار )أبو سما ة، 
وأهماة الت   ، وأن الت       أن ي ون المهارة ا سدددددددددددداسدددددددددددداة التي سسددددددددددددع  رج سع ي ها عم االا 
الترباة، وهةا ما دفعه  رج س ددمل الت    لهدل ر ار ل أهدال لافة الماررالا، ومق ثم بدألا 

 ست  بش ل موس  مق  ا  ا سالا  والعوامل وا اا .ااهود الراماة لتع ي  الت   ، ودرا
ويلظر ل ت    ع   أ   س وي هادل،  ارس  ال رد ط ااا ل مو ف، فهو لا يحدو ل فراأ 
أو بيم هدل، لةل، فإ   سدد وي س ور  اا ط يت:  لماا ولا اا س عاا للمو ال رد وسرال  م اس ، وهو 

دراة ال ماي ل الت   ، أو  ار  لافة أ واع الت   ، راا م هوه  سبي فيم يعال أن يصل ال رد ل
 (.492: 2013يتماي  عق غ   ل أسالا  الت    الم   ة )بشر  وس امان، 

وست  ور أسدددددددددددددددالا  الت    مق اوا  : ل:وية، عا اة، معرفاة، ا  عالاة،   سددددددددددددددداة، باعاة، 
    و شددددددددأة ال رد، وأسدددددددد وب الت    ااتماعاة، لةا لا ي صددددددددل لث  مق الع ما  بل أسدددددددد وب الت

 Becerenومحا   الااتماعط، ل ق هلاي اس ا  ع   أن أس وب الت    يؤثر ل الس وي الإ ساا )
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& Ozdemir, 2010 وأن أسدد وب الت    يلع ر ع   مجالالا ا ااة العامة، ومعرفة ال رد  سدد وب .)
 (.Grigorenko, & Sternberg, 1997المهاه ) س     يسه  ل تحديد ال رياة التي ياوه  ا ادا 

( أن ل ل فرد أسدددد وب  الا  ل الت   ، وهلاي نددددعوبة 503: 2019وأوردلا )محمد، 
  ان التل ؤ ب ر  س    الآمريق، لما أن أسدددددددددددد وب الت    ياار الت  ددددددددددددايملا ال :وية والمعرفاة 

مريق، وأن أسدددددددد وب الت    لار  درة ومسددددددددتوةلا المرو ة علد ا فراد ل أعماله  وسعام ه  م  الآ
 بل س  ال لاستاداه الادرة.

وأشار ست   ن رج أن أسالا  الت    ع ارة عق ال ر  وا سالا  الم   ة لدى ا فراد 
 ددا  سوااف  دددراته ، والتسددددددددددددددددداب المعرفددة، وسلظا  ا ف ددار،  ددا يتلدداسددددددددددددددددد  م  المهدداه والموا ف 

ل المو ف التع امط يخت ف عق ا سددددددد وب المت   ل المو ف  والمشددددددد يملا، فأسددددددد وب الت    المت  
(. واسددتلاداا رج رأ  سددت   ن Sternberg, 1992: 68الااتماعط، و د ست:  هة  ا سددالا  م  ال مق )

 د ال ا   أن هلاي أهماة رج معرفة أسدددددالا  الت    الم  ددددد ة علد ط  ة المر  ة الثا وية، ووضددددد  
لت ق ألثر اسسددددا اا بالوا   اواا، وط اعة الت ورالا التي س رأ ع   المسددددتوى  سددددااسددددالا ل تأث  فاها

 او ط والإ  امط والدو .
( أن ال رد  د يسددددددددتاده ألثر مق أسدددددددد وب ل ت   ؛ ل ل  Sternberg, 1997ولاد أوضددددددددى )

ياصد  يخت ف ل  درس  ع   التاوي بل هة  ا سالا ، وال رو  ال ردية ل مجاي أسالا  الت   
 ا الت ريت ل ا سددالا  الم  دد ة دون الإشددارة رج واود أسدد وب ااد أو سددط ، وأسددالا  الت    
سمالا تما  ال رد ل سددددددددددددد ولااس  الاوماة وموااهة المشددددددددددددد يملا والموا ف، وهط م تسددددددددددددد ة ااتماعااا 

 وسربوةا، وا   ضعال ملها   ق س س   ل ضو  الوراثة.
تادمت ل تماا  بل ا فراد أثلا  س اعيمته  المات  ة ل لةل، فإن أسددددددددالا  الت    اسدددددددد

موا ف ا ااة؛ ل ق هةا التماا  لار تماا اا لمااا يحدد مادار ما لدى ال رد مق أسدددددددددددددددالا  الت    
المات  ة، بل هو تماا   وعط يعتمد ع   س  ددال ال رد لاسددتاداه أسدد وب أو ألثر ل هة  الموا ف 

 (.248: 2017)الشهر ، 
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سلوعت اللماذن التي  اولت تحديد أسددددالا  الت    وسصددددلا ها، فأوضددددى سددددت   ن  ولاد
أن هلاي ثيمثة عشدددر أسددد وبا سلدرن ضدددمق خمر فعالا: الشددد ل ويشدددمل أسدددالا  الت    )الم  ط 
والهرمط وال وضدددددددددو  وا   ط(، والواا ة ويلدرن ضدددددددددملها أسددددددددد وب الت    )التشدددددددددريعط والتل اة  

  نددددددددددددل ل مق الت    )العالمط واو ط(، والل عة ولها نددددددددددددل ل )المتارر وا  مط(، والمسددددددددددددتوى ول
(. وي ددداف سدددت   ن أن ال رد Sternberg, 1992واوافظ(، والمجاي ول  ندددل ل )الاراط والدام ط( )

 ال رج أسددددددددددد وب وا د فاا دامل لل فعة مق ال عالا المسدددددددددددة، وأن الم ادي المما ة  سدددددددددددالا  
 (.Sternberg, 1994ت  ايملا ل استاداه الادرالا )الت    ستمثل بال

ومق هة  اللماذن واللظرةلا التي  اولت س سددددددددددددد  أسدددددددددددددالا  الت     ظرية هاريسدددددددددددددون 
وبرامسدددددددددددددددون، فاددد  ددددا أسدددددددددددددددددالادد  الت    ل  ظريتهمددا انهددا مجموعددة مق ال ر  ال  ريددة التي 

الارااة علدما يتعامل م  المش يملا يستادمها ال رد م  المع ومالا المتا ة لدي  عق   س  وال اعة 
 (.1989التي سوااه ) اس ،

 وس    ظرية هاريسون وبرامسون ثيمو رلا   أساساة لدراسة أسالا  الت    وهط:
 أسالا  سرل  ع   المعرفة-1
 أسالا  سرل  ع   الشاصاة-2
 أسالا  سرل  ع   اللشا :  ا  أن ا سالا  سا  بل أش اي متعددة مق ا  ش ة-3

ويظهر فاها دور لل مق المعرفة والشدددددددددداصدددددددددداة علد الت اعل م  ا  شدددددددددد ة المات  ة، و د اسددددددددددتلتص 
هاريسون وبرامسون بعد س س ة دراسالا أن هلاي امتيمفالا اوهرية ما بل التع   والت    سع ى 

 ,Harrison & Bramsonل  رو  ال ردية ل أسدددددددددالا  الت   ، ألثر مق الامتيمل ل الشددددددددداصددددددددداة )

1982.) 
( والماترح فاها واود Harrison & Bramson,1982وأسددددددددالا  الت    لهاريسددددددددون وبرامسددددددددون )

خمسدددددددددددددددة أسدددددددددددددددالا  ي  ددددددددددددددد ها، أو يتعامل  ا ا فراد م  المع ومالا المتا ة  ااي ما يوااهون مق 
مشدد يملا واتخاذ  رارالا مخت  ة، وغ ها. لةل، عدم للم مق هاريسددون وبرامسددون أسددالا  الت    

عق رطار سربو  معرل ساو ط يهدل رج سادير وسشددددااص أسددددالا  الت   ، وأشددددارا رج أن ع ارة 
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أسدددددددد وب الت    الة   ال رلا  ال رد يع ز فه  ذاس ، وس ويلها وسلظامها، ويرةن أن لل شدددددددداص 
ي  ر ب رياة مخت  ة عق الآمريق، ويرى أن طرياة س     هط الصدداااة، فاالما يواا  الشدداص 

أو يريد اتخاذ  رار  معل  يسددددددددتاده اسددددددددتراساااالا محددة سددددددددوا  ب رياة ماصددددددددودة أو غ   مو  ا ما
 ماصودة، ولل شاص ي   أولوةلا محددة لاستراساااالا الت   .

بتعريف أاا  الت    ع   أنها ال رياة المسدددددددددددتادمة ل ا    Harrison and Bramisonو اه 
اذ الارار وس  اا . ولةل، سعُنى ا واع المع ومالا التي ومعااة المع ومالا ولا اة اسددددددددددددددتادامها؛ لاتخ

يسدددددددددددددددتوع هددا العاددل، ويلظران رج أاددا  الت    ع   أنهددا مجموعددة مت ددام ددة مق الاسدددددددددددددددتراساااددالا 
الإدرالاة، والم اها ، وس اعيملا سدمص بل ا سدددالا  الدام اة، والاسدددتاابالا المشدددروطة السددد ولاة 

لدا  ع   ذلد، ف دل فرد مهت  بلما س    مدا  أو أادا  س    مق ال الا ل بددايدة ا اداة. وب
 ع واة. 

ولةل، يعتادان أن هلاي امتيمفالا  وي أاا  المعرفة، والتع  ، والشدددددداصدددددداة،و الت    
(Jones, 2006( لما أشددددار لل مق .)Hu, & Cheng, 2019 رج أن أسدددد وب الت    السدددد ا  يسدددده  ل )

 س ويق معتادالا ر اباة.
( أن أسددددالا  14: 2017ف  ال ا   رج رارا  الدراسددددة ا الاة ما أورد  )السدددداد، وما د

الت    سسه  ل معرفة ال ر  والوسا ل الملاس ة ل تع   والارساا  بالعم اة التع اماة، ولةل، تألاد  
ص، ع   أن أسددالا  الت    ستأثر  ت: الا مخت  ة ملها اللوع الااتماعط، والعمر ال مني، والتاصدد

واا السدددا رة، والتلشدددعة الااتماعاة، وغ ها مق المت: الا. ول السددداا  ذاس  أشدددارلا  تا ص دراسددة 
( رج أن أسددددددددالا  الت    ستأثر بالتاصددددددددص الدراسددددددددط والعمر والمسددددددددتوى 498: 2019)محمد، 

( التي أاريت ع   77: 2015الدراسدددددط ل   ة ااامعة. لما أشدددددارلا  تا ص دراسدددددة )أبو هاشددددد ، 
ل مصدددرية وسدددعودية رج أن أسدددالا  الت    الم  ددد ة تخت ف بامتيمل االسددداة. لما ألد لل عالت

( ع   أن اسددت شددال أسددالا  الت    لدى ال   ة يسدده  ل معرفة 6: 2016مق )ب ر و ادة، 
سدددددددد ولااته  المتو عة، وسواا  س   ه  ليم ا  الا ابي مق ميمي اسددددددددتراساااالا مخ ا لها،  ا يع ز 

 اه  الل سط والااتماعط، وس ا ه  م  اواا الاراط.سواف
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وادير بالةلر أن هلاي سصدددددددددلا الا  سدددددددددالا  الت    السدددددددددا دة؛ ي  ت ع اها بروفايملا 
(، One Dimension Thinking(، والت    أ اد  ال عد  )Flat Profileالت   ؛ وهط الت    المس ى )

( Three Dimension Thinking(، والت    ثيمثط ال عد )Two Dimension Thinkingوالت    ثلا ط ال عد )
 (.5: 2015)يوسف وعر وب والعامط، 

ومق ميمي مرااعة ال ا   لعدد مق الدراسدددددددالا التي سلاولت أسدددددددالا  الت    وسااامها 
واد س ايق ل ا سدددد وب السددددا د، وي سددددر ال ا   هةا الامتيمل رج عدة عوامل أبرزها امتيمل 

ريددددة مددددا بل المراهاددددة رج ااددددامعددددة، وامتيمل المل اددددة المسدددددددددددددددتهدددددفددددة، وامتيمل طر  ال عددددة العم
واسدددددددددتراساااالا التع   المسدددددددددتادمة ل مؤسدددددددددسدددددددددالا الترباة، رضدددددددددافة رج الت ايق ل طر  التلشدددددددددعة 

؛ 2017؛ والسددددددددددددداد، 2016؛ وب ر و ادة، 2015الااتماعاة، والظرول اوا ة )أبوهاشددددددددددددد ، 
 (.2019؛ ومحمد، 2017والشهر ، 

 :مشكلة الدراسة وأسئلتها
الت    عم اة معادة؛  نها ستدامل م  عوامل متعددة، وزادلا سعااداا ل ضددددو  مع االا 
الت ور ا اندددددل؛ وسلوع مصدددددادر المعرفة، وطال  المر  ة الثا وية يتعامل م  ل  ها ل مق المع ومالا 

  مصدددددددا ص هة  المع ومالا والمعارل، فإن أم ت ل التعامل معها والت    اسددددددد وب يتلاسددددددد  م
ولماتهددا يصدددددددددددددددعدد  ع ادد  س ويق ال الا التع اماددة ااددديدددة، والاسدددددددددددددددت ددادة ملهددا ل موا ف ا ادداة 

 المات  ة.
وتحظ  المر  ة الثا وية ل المم  ة العرباة السدددعودية باهتماه ل   مق ندددا عط الارار؛ لما لها 

واداا والس ولط، لةل، تهدل هة  مق أثر ل س ويق شاصاة ال ال ، وتحاات او  الل سط وال
المر  ة رج سع ي  اسدددددددتايملات ، وملا  أاا  س    ستلاسددددددد  م  الت ورالا، ف ددددددديما أن أبرز أهدال 
هة  المر  ة سلماة الت    اشددددددددددددددد ال  وأ واع  ومهاراس  المتعددة، ومق ميمي اطيمع ال ا   ع   

السدددددددعودية، ومصدددددددا ص الماررالا الدراسددددددداة، وأاا   ظاه التع ا  ل المر  ة الثا وية بالمم  ة العرباة 
التع ا  والتع  ،  د أنها ست امل لت ويق ال ال  وسلماة س     الإ ابي،  ا  ست ددددددددددددددمق الماررالا 
الدراسدددددددداة ع   موضددددددددوعالا سث   ا  وس    ومااي ال   ة، ل ق يا  ع   عاست المسددددددددؤوي عق 
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سدددددددددددددددتاداه ا مثل لهة  الم اها  والمع ومالا ل سلماة عم االا الترباة والتع ا  سواا  ال   ة  و الا
الت   ، رضددافة رج مسددؤولاة ال ال  ذاس ، وأسدد وب الت    الة    ل  الاعتماد ع ا  ل موا ف 
ا ااة المات  ة، لاسدددددداما وأن لافة الموضددددددوعالا التي يحصددددددل ع اها تملا   در مق المعرفة، وع ا  أن 

ا  ذاس  و ا  الآمريق، وأن يسدددتادمها اسددد وب ملاسددد  ل  ااس  ي ني ع   هة  المعرفة سددد ول   
 الاوماة.

وا  يم اا عا سددددددددددد ت  د ال ا   أن هلاي ضدددددددددددرورة م اة ل تعرل ع   أسدددددددددددالا  الت    
الشا عة وسااا  هة  ا سالا  لدى ط  ة هة  المر  ة ل ضو   ظرية هاريسون وبرامسون مق أال 

سوناالا سساعد أنااب الارار بالتواا  الم ني ع   أسر ع ماة  سوف  مع ومالا سساعد ل لتابة
لتلماة أسالا  الت    ب ر  تخده العم اة التع اماة، وسساعد المع   ل سونال المع ومالا بلا ا ع   
المعرفة اسدددالا  الت    التي يسدددتادمها ال   ة ل هة  المر  ة. لما أن واود عيم ة بل أسدددالا  

(، وواود عيم ة بل أسالا  2017ل الدراسط لما اشارلا لها دراسة الشهر  )الت    والتاصا
( س يد مق 2015(، ودراسددددة السددددااغط )2015الت    والتاصددددص الع مط لما ل دراسددددة أ د )

أهماة سااا  هة  ا سدددددددددالا  والتعرل ع اها ل هة  المر  ة، و  ق  صدددددددددر مشددددددددد  ة الدراسدددددددددة ل 
اا  أسددددددددالا  الت    ا لثر شدددددددداوعاا لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة السددددددددؤاي الر ار التا : ما سا

 نجران ل ضو   ظرية هاريسون وبرامسون؟
 ويل ثت عق سؤاي الدراسة الر ار ا سع ة ال رعاة التالاة:

ما أسدددددددالا  الت    ا لثر شددددددداوعاا لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضدددددددو   -1
 امسون؟ ظرية هاريسون وبر 

هل تخت ف أسدددالا  الت    السدددا دة لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضدددو   -2
 ظرية هاريسون وبرامسون بامتيمل مت: الا  وع المدرسة، والتاصص، والمستوى التع امط للأب، 

 والمستوى التع امط للأه؟
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 :أهداف الدراسة
  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددددددو  تهدل الدراسددددددة رج سااا  أسددددددالا  الت    ل  -

  ظرية هاريسون وبرامسون.
 تحديد أسالا  الت    ا لثر شاوعاا لدى ط  ة المر  ة الثا وية. -
ساصددددددددددددط ال رو  ل أسددددددددددددالا  الت    ل ضددددددددددددو  بع  المت: الا مثل  وع المدرسددددددددددددة،  -

 والتاصص، والمستوى التع امط للأب، والمستوى التع امط للأه.

 :أهمية الدراسة
 سلاس  أهماة الدراسة رج:

 أولًا: أهمية نظرية.
ساده الدراسدددددددددة رطاراا  ظرةب  وي م هوه الت    وأسدددددددددالا  الت    وسصدددددددددلا ها، لاثر   -

الم ت ة السدددددددددددددددعودية  وضدددددددددددددددوع يحظ  اهماة ل  ة ل ال التالاالا ا ديثة وس لولوااا المع ومالا 
 والاسصالالا.
عة الامتيمل ل أسددددددالا  الت   ؛ وهةا يع ز فه  سدددددد وي بع  سوضددددددى الدراسددددددة ط ا -

 ال   ة بالمر  ة الثا وية.
 ثانياً: أهمية تطبيقية.

 د س اد  تا ص الدراسدددة مؤسدددسدددالا التلشدددعة الااتماعاة؛  ا  س ل له  أسدددالا  س     -
 ط  ة المر  ة الثا وية، وهةا يع ز فهمه  لهة  المر  ة، وس ل التعامل معها.

ده الدراسدددددددددة  تا ص وسونددددددددداالا   ق أن س اد مع مط المر  ة الثا وية؛  ا  رن فه  سا -
 أس وب الت    يع ز الممارسالا التربوية ل مع مل  ا  ط  ة المر  ة الثا وية.

ساده الدراسدددددددددة  تا ص وسونددددددددداالا وماتر الا س اد مخ  ط الملاهص التربوية؛  ا  س ل  -
سدد وب الت    ل    ة، وهةا ي  ت ا ت اهه   و موضددوعالا له  مدى ا ع ا  هة  الملاهص ع   أ
   ق أن تهت  ب ع  أسالا  الت   .
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ساده الدراسددة  تا ص وسوندداالا وماتر الا   ق أن يسددت اد ملها ال ا ثون، وس تى له   -
  فا  لدراسالا مستا  اة  وي موضوع أسالا  الت   .

 :حدود الدراسة
الت    الشددا عة ل ضددو   ظرية هاريسددون وبرامسددون.  سااا  أسددالا  الحدود الموضوووعية:

واعتمدلا الدراسدددة ع   مااا  هاريسدددون وبرامسدددون الة  يصدددلف أسدددالا  الت    اج: أسددد وب 
 الت    العم ط والترلابي والمثا  والتا ا ط والوا عط.

 ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران. الحدود المكانية:
 ه(.2021 -هد 1442الدراسة ميمي العاه )ط ات  الحدود الزمانية:
 طيمب المر  ة الثا وية  ديلة نجران. الحدود البررية:

 :مصطلحات الدراسة
معرفاة  ددلا خمسدددددددددددة أسدددددددددددالا  ل ت    - ظرية سربوية نظرية هاريسووووووووون وبرامسووووووووون:

لابي، يسدددددددددددددددتادمها ا فراد ل س اعيمته  المات  ة م  ال اعة الارااة، وهط: أسددددددددددددددد وب الت    التر 
 (.Harrison &Bramison,1982والمثا ، والعم ط، والوا عط، والتا ا ط )

( Harrison & Bramson, 1982ست نى الدراسددة سعريف هاريسددون وبرامسددون ) أسوواليب التفكير:
 سالا  الت     ا  عًّدها أسالا ًّ الت    مجموعة مق ال را ت ال  رية التي يعتاد المتع   التعامل 

المع ومالا المتوافرة لدي   و ما يواا  مق مش يملا وموا ف، وست مق )ا س وب الترلابي،  ا م  
وا سدددددددددد وب المثا ، وا سدددددددددد وب العم ط، وا سدددددددددد وب التا ا ط، وا سدددددددددد وب الوا عط(. لما ست نى 

 الدراسة التعري الا التالاة ل ل أس وب:
ياصد ب   درة ال رد ع   التوانل (: و Synthesis Thinking styleأس وب الت    الترلابي ) -

ل لا  أف ار اديدة وأندددددددددددددددا ة ومخت  ة عما ي ع   الآمرون وياوه ندددددددددددددددا   هةا الت    بترلا  
ا شداا  وا ف ار مق ميمي الدمص والت امل، و  ق وندف أندااب هةا الت    بشد ل م سا 
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  غ  مسدددددددددددددددايريق، وذوو  ظرة انه   ا ون رج التأمل، والت:ا ، ويح ون الملا شدددددددددددددددالا والملاارالا وه
 س ام اة.

(: وهو يرل  ع   المسدددتا ل وا هدال، Idealistic Thinking styleأسددد وب الت    المثا  ) -
ولةل، فإن واهالا اللظر  و ا شدددددددداا  س ون واسددددددددعة، ف ل  هةا ا سدددددددد وب ع   وضدددددددد  معاي  

 مرس عة لتااات ما يهم  وي اد  شاصااا وااتماعااا.
(: وياصددددددد ب   درة ال رد ل التاات Pragmatic Thinking styleت    العم ط )أسدددددد وب ال -

فاما هو نااى أو ماط  باستعماي ال ة الشاصاة الم اشرة ا الاة، فاتلاوي المش يملا بش ل 
سدر ط، ويتما  نددددددددددددا   هةا الت    بالإارا  وال ا  عق ا  وي السددددددددددددريعة م  اهتمام  بإ اد 

ا شددددداا  مسدددددتعالاا  ا هو متاح أمام ، ويتصدددددف أندددددااب هةا الت    بال هو  طرا ت اديدة لعمل
 والمرو ة، وأف ل ونف له  أنه  رااي سو  وه  ع   دراة عالاة مق التا اا.

(: وياصددددددددددددددددد بدد   دددرة ال رد ع   Analytic Thinking styleأسددددددددددددددد وب الت    التا ا ط ) -
ها، ويعتمد ل التعامل معها ب رياة مل ااة أو الاهتماه بالت اندددددددددال ل  ل المشددددددددد يملا التي يواا

ملهااة، ويتاة أندددددددددددددددااب هؤلا  ا سددددددددددددددد وب مق الت     راراته   وي  ل المشددددددددددددددد يملا ع   
 التا اا واعتماد أل   در مق المع ومالا.

(: وياصدد ب   درة ال رد ع   الاعتماد Realistic Thinking styleأسد وب الت    الوا عط ) -
( وهو يرل  Financial managementالتاري  وهو يص ى  ن ي ون مديراا مالااا بارعاا )ع   الميم ظة و 

ع   ال اانالا الاه وا اا ت، فااااة ا شاا  سرس ا بالشعور  ا أو الإ سا   ا. و ال أنااب 
ةا هةا الت    رج رنجاز أعماله  بث الا ود ة م  الالاعة ان العمل سددا ون نددااااا، ولهةا فإن ه

ا سددددددددددد وب مق الت    ل  عيم ة بالت    التا ا ط ف يمهما وا عط ل ا اههما لاسدددددددددددتعماي الد ة 
والموضددوعاة غ  أنهما يخت  ان ل طرياة الاسددتدلاي فأسدد وب الت    التا ا ط يسددتعمل الاسددتل ا  

 أما أس وب الت    الوا عط فاستعمل الاستارا .
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ل دددا ددد  التعريف الإارا ط التدددا : انه  طيمب المر  دددة ط  دددة المر  دددة الثدددا ويدددة: يت نى ا -
هدددددددد، مق الصف ا وي والثاا 1442-ه1441الثا وية بالمدار  ا  وماة وا ه اة ل عاه الدراسط 

 والثال  ثا و  الم تاال بالدراسة بإدارة التع ا   ل اة نجران.

 :الدراسات السابقة
و اوي ال ا   ا  الدراسددددددددددددددالا التي سلاولت لث  مق الدراسددددددددددددددالا أسددددددددددددددالا  الت   ، 

اسددددددتهدفت أسددددددالا  الت   ،  دل الو ول ع   أوا  الاس ا  والامتيمل بل الدراسددددددة ا الاة 
 وبع  الدراسالا وال اوو التي استهدفت أسالا  الت   ، ولان مق بل هة  الدراسالا:

برامسون بل ( بل أسالا  الت    ل ضو   ظرية هاريسون و 2020 ار ت دراسة أ د )
طال الا المر  تل الثا وية وااامعاة، واعتمدلا الدراسة ع   الملهص الون ط الماارن، وامت لا عالة 

( 300( طال ة بالمر  ة الثا وية، و)300الدراسة مق مديلة ادة بالمم  ة العرباة السعودية، بوا   )
ا  أسدددددددالا  الت    لهاريسدددددددون طال ة بالمر  ة ااامعاة بجامعة ادة، واعتمدلا الدراسدددددددة ع   ماا

وبرامسون، وأشارلا اللتا ص رج واود امتيمل ل أسالا  الت    بل المر  تل الثا وية وااامعاة، 
وف ددد ت عالتي الدراسدددة ثيمثة أسدددالا  لت ويق بروفال الت    وهط: ا سددد وب المثا ، ثم الوا عط، 

 ع   أسالا  الت   .سيم  التا ا ط، ولم يؤثر مت:   التاصص والمر  ة 
( رج التعرل ع   دراة أسددددددددددالا  الت    2019وهدفت دراسددددددددددة المعا  وا  شددددددددددط )

ومسدددددددتوى الةلا  الااتماعط لدى ال ال الا الموهوبالا بالمر  ة الثا وية والعيم ة بالهما، واعتمدلا 
مديلة  ( طال ة موهوبة ل مدار 126الدراسدددة ع   الملهص الونددد ط، وس و ت عالة الدراسدددة مق )

ال ا ة، واسددددتادمت الدراسددددة مااا  سددددت   ن وواا  لااا  أسددددالا  الت    المعرب مق السدددداد 
(، وسونددددددددددددددد ت 2017محمد أبو هاشددددددددددددددد ، ومااا  الةلا  الااتماعط مق رعداد أسما  ال:امد  )

الدراسة رج أن دراالا ال ال الا ع   لافة أسالا  الت    اا لا متوس ة، وأن مستوى الةلا  
تماعط لان مرس عاا، وس ل واود عيم ة موا ة بل بع  أسالا  الت    والةلا  الااتماعط، الاا

 ولم سظهر فرو  سع ى لمت:  الصف الدراسط.
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( رج التل ؤ بالمعتادالا الديلاة بل المجموعالا ال رعاة Hu, & Cheng, 2019وهدفت دراسددددددة )
ه الملهص الارس اطط، وط ات الدراسدددة مق ل يمب ااامعة مق ميمي أسدددالا  الت   ، وتم اسدددتادا

( ع   عالدة ب :دت RBS(، وماادا  المعتاددالا الدديلادة )TSI-R2ميمي ماادا  أسددددددددددددددددالاد  الت    )
( طال اا وطال ة مق ط  ة ااامعالا بالصل، وسون ت الدراسة رج أن ذو  أسالا  الت    522)

اماا، وس ل أن مق ي   ون أس وب س    المات  ة لديه   درة ع   سولاد الإبداع؛ ل له  أ ل سلظ
ع   با ط أسددددالا  الت    أ ل سديلاا. وس ل أن مق  ا ون ل ت    العم ط وهو اللما الرابا ألثر 

 س  ايما ل معاي  وألثر سلظاماا وألثر معرفة.
( رج التاات مق الصا ص السا ومترية 2017وهدفت دراسة ضامق و سلل وربراها  )

الا  الت    لهاريسددددددددون وبرامسددددددددون ل عالة مق طيمب التع ا  الثا و ، واسددددددددتادمت لمااا  أسدددددددد
( طال اا وطال ة، تم امتااره  205ال ا ثالا الملهص الون ط الارس اطط، وس و ت عالة الدراسة مق )

عشدددددددوا ااا مق مدار  الال رة الثا وية ورما ة الثا وية، واعتمدلا ع   مااا  هاريسدددددددون وبرامسدددددددون 
(، وس ل أن المااا  يتمت  بصددددددددددددددد  وث الا، وأن سرسا  2008ق ل دراسددددددددددددددة )  ا ، المت ددددددددددددددم

 ا سالا : الترلابي، ثم المثا ، ي ا  العم ط، ي ا  التا ا ط، وأم اا الوا عط.
( رج معرفة أاا  الت    السا دة لدى ط  ة المر  ة 2017لما هدفت دراسة الشهر  )

 ظرية هاريسددددددددون وبراماسددددددددون، ولتااات ذل، تم اسددددددددتاداه الملهص الثا وية ل محافظة الارةلا وفت 
( طال اا ل المر  ة الثا وية  دار  الةلور 50الونددددددددددددددد ط التا ا ط، وس و ت عالة الدراسدددددددددددددددة مق )

 اافظة الارةلا، وتم اسدددتاداه مااا  هاريسدددون وبراماسدددون  اا  الت   ، وامت ار تحصدددا ط ل 
 أن اللما السددددددا د لدى ط  ة المر  ة الثا وية هو اللما الترلابي، الرةضدددددداالا، وأشددددددارلا اللتا ص رج

ي ا  اللما المثا ، ي ا  العم ط، ثم التا ا ط، وأم اا الوا عط، وس ل واود عيم ة بل أاا  الت    
 والتاصال الدراسط.

( دراسدددددددددددددددددة مق أادددل فه  وتح ادددل س ور 2015لمدددا أارى لدددل مق ا عظمط وملاط )
سدددلة(، واعتمدلا الدراسدددة  19 – 11  لدى المراهال مق ال عالا العمرية ما بل )أسدددالا  الت  

( مق طيمب وطال الا المدار  ا  وماة 240ع   الملهص الونددددد ط، وس و ت عالة الدراسدددددة مق )
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 ديرةلا سرباة ال رخ والرندددددافة ل ب:داد، ولاد اعتمدلا الدراسدددددة ع   مااا  سدددددت   ن اللسددددداة 
الدراسدة رج عدة  تا ص أهمها أن المراهت  ت ، مصدا ص أسدالا  س   ، وشداع الم ولة، وسوند ت 

ا سددددد وب الاراط، وس ل أن أسدددددالا  الت    ست   مسدددددار س ور  مر  ط ولار مسدددددتمراا، ويتأثر 
 المسار الت ور   سالا  الت    باللوع الااتماعط.

الت    المما ة ل   ة  ( دراسدددددددددة مق أال التعرل رج أسدددددددددالا 2015بالما أارلا أ د )
المر  ة الثا وية ل ضدددددددددددددو  اا السددددددددددددداادة المااة وبع  المت: الا الد :رافاة، واعتمدلا ع   الملهص 

( طال اا وطال ة  دار  المر  ة 600الونددددددددددددددد ط الماارن والارس اطط، وس و ت عالة الدراسدددددددددددددددة مق )
(، وامت ار 1995ون   ا  )الثا وية  ديلة ال ا ف، وط ات ال ا ثة مااا  هاريسددددددددددون وبرامسدددددددددد

السددداادة المااة سراة ال ا ثة، واا  سرسا  أسدددالا  الت     فراد العالة: التا ا ط، ثم المثا ، ي ا  
الوا عط، ي ا  العم ط، وأم اا الترلابي، وأشدارلا اللتا ص أ   لا سواد فرو  سع ى لمت:  االر، بالما 

ا ط سع ى لمت:  التاصص لصاب الع مط، واهرلا فرو  اهرلا فرو  ل ا س وب الترلابي والتا 
ل أسدددددددددد وب الت    الترلابي والعم ط لصدددددددددداب ذو  السدددددددددداادة المااة ماللما ا  قم، ولان بروفال 

 الت    ا لثر شاوعاا هو بروفال الت    أ اد  ال عد ثم سلا ط ال عد.
   لدى ط  ة المر  ة ( رج معرفة أسدددددددددالا  الت 2015بالما هدفت دراسدددددددددة السدددددددددااغط )

الثا وية  اافظة سع  ل اامهورية الاملاة وفت عدد مق المت: الا، واعتمدلا الدراسددددددددددة ع   الملهص 
الماارن،  ا  ط ات الدراسدددددددة مق ميمي مااا  أسدددددددالا  الت    لهاريسدددددددون وبرامسدددددددون سعري  

ية العامة  اافظة سع  ( طال اا وطال ة ل الثا و 416(، وس و ت عالة الدراسددددة مق )1997  ا  )
( طال اا وطال ة مق   ر المر  ة واوافظة ل عاه 456ه(، و)2004/2005ميمي العاه الدراسددددط )

ه(، وسونددددددددددددد ت الدراسدددددددددددددة رج أن سرسا  أسدددددددددددددالا  الت    ل العاه الدراسدددددددددددددط 2008/2009)
ثا ، واا  سرسا ها ه( اا  العم ط، ثم الوا عط، سيم  الترلابي، ثم التا ا ط وأم اا الم2004/2005)

ه( العم ط ثم الترلابي، ثم الوا عط ي اددددد  التا ا ط، وأم اا المثدددددا ، 2008/2009ميمي العددددداه )
ول عامل معاا اا  العم ط ثم الترلابي، ثم الوا عط، ي ا  التا ا ط، وأم اا المثا . وأشارلا اللتا ص رج 

الترلابي والمثا  سع ى لمت:  المسدددتوى ه( أاهرلا فرو  ل ا سددد وب 2008/2009أن عالة العاه )
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التع امط للأب، ولان هلاي فرو  وفت اللوع الااتماعط ل ا سددددددددد وب التا ا ط لصددددددددداب الةلور، 
وفرو  ل ا سددد وب الترلابي لصددداب الإناو، ولان هلاي فرو  ل ا سددد وب الوا عط لصددداب الاسددد  

مة لصددددددددددددداب ا رةل، وفرو  ل ا سددددددددددددد وب الع مط، وفرو  ل ا سددددددددددددد وب المثا  وفت مت:  الإ ا
التا ا ط وفت  وع المدرسدددددة لصددددداب المدار  الاندددددة. ولم سظهر فرو  ل بااة ا سدددددالا  بامتيمل 
مت: الا الددراسددددددددددددددددة: المسدددددددددددددددتوى التع امط للأب، والمسدددددددددددددددتوى التع امط للأه، واللوع الااتمداعط، 

 والتاصص، و وع المدرسة، ومستوى التاصال، ومحل الإ امة.
( ال شدددددددددددددددف عق أسددددددددددددددددالادد  الت    2015و دداوي لددل مق هايملا وال ددار والاواسمط )

وعيم تها بالسدددددددددددددددعادة لدى عالة مق ال   ة الموهوبل ل مدرسدددددددددددددددة الاوبال بعمان،  ا  اعتمدلا 
طال ة(،  87طال اا و 49الدراسدددددددددة ع   الملهص الونددددددددد ط الارس اطط، وس و ت عالة الدراسدددددددددة مق )

االر الماتصدددددددر  سدددددددالا  الت   ، ومااا  السدددددددعادة الة  طور  واسدددددددتاده مااا  سدددددددت   ن وو 
(، وسونددد ت الدراسدددة رج أن أسددد وب الت    السدددا د هو ا سددد وب التشدددريعط، 2008الملشددداو  )

ي ا  ا س وب التارر ، واا  بالمرس ة ا م ة أس وب الت    التا اد ، وس ل أن مستوى السعادة 
موا ة بل السددددددددعادة وأسددددددددالا  الت   : التشددددددددريعط، والهرمط،  لان متوسدددددددد اا، وس ل واود عيم ة

والتارر ، والاراط، والا ا ط، واو ط، ولم س شف الدراسة عق واود فرو  ل أسالا  الت    
 سع ى لمت:  االر.

(  دل معرفة أسالا  الت    الم   ة ل   ة ااامعة Zhu, & Zhang, 2011واا لا دراسة )
تها بالإبداع، واسددددتادمت الدراسددددة الملهص الوندددد ط، وس و ت عالة الدراسددددة مق ل الصددددل وعيم 

( أسدد وباا مق أسددالا  13( طال اا وطال ة، واعتمدلا الدراسددة ع   مااا  سددت   أ لااا  )412)
الت   ، واسددت ا ة للإبداع، فتوندد ت الدراسددة رج أن شددرو  سااا  الإبداع ستمثل ل سددتة اوا  : 

فة، وأسدد وب الت   ، والشدداصدداة، والتا ا  وباعة التع  ، ولم ي ق هلاي امتيمل ل الةلا ، والمعر 
 س  ال أسالا  الت    لدى ط  ة ااامعة.
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 :التعقيب على الدراسات السابقة
سلاولت الدراسدددددددة السددددددداباة مجموعة مق ا هدال ملها اسدددددددتهدل  اا  أسدددددددالا  الت    

؛ والشدددددددددهر ، 2015و فعة المراهال مثل دراسدددددددددة )السدددددددددااغط، وسرسا ها لدى ط  ة المر  ة الثا وية أ
(؛ وسلداولت بع  الدراسددددددددددددددددالا عيم تهدا ب ع  المت: الا مثدل السدددددددددددددددعدادة )هايملا وال ار 2017

 (.2015( أو أاا  الساادة المااة مثل دراسة )أ د، 2015والاواسمط، 
ل )السددااغط، ولاد اعتمدلا معظ  الدراسددالا السدداباة ع   اوذن هاريسددون وبرامسددون مث

؛ وضددددددددامق و سددددددددلل وربراها (، أو اوذن سددددددددت   ن وواالر مثل دراسددددددددة 2015؛ وأ د، 2015
(. وامت  ت هة  الدراسددددددددددالا ل 2015؛ وا عظمط وملاط، 2015)هايملا وال ار والاواسمط، 

(، وبع ددها 2017( طال  مثل دراسددة الشددهر  )50 ا  العالة ف ع ددها اسددتاده عالة ندد: ة )
(، ولا ت هة  الدراسددددددددددددالا ع   طيمب المر  ة 2015ة ل  ة مثل دراسددددددددددددة أ د )اسددددددددددددتاده عال

المتوس ة ما عدا دراستل لا ت ع   ط  ة المر  ة ااامعاة، لما سلوعت الملاهص المستادمة فاد تم 
 استاداه الملهص الون ط، والون ط الارس اطط، والملهص الس بي الماارن، والملهص الون ط التا ا ط.

ي اسدددددددددتارا   تا ص هة  الدراسدددددددددالا لم  د ال ا   سوافااا  وي سرسا  أسدددددددددالا  ومق ميم
الت   ، أو بروفايملا الت   ، لما يت ددددددددى مق عرض الدراسددددددددالا السدددددددداباة أن أسددددددددالا  الت    
تأثرلا ل بع  الدراسدددالا  ت: الا االر أو التاصدددص أو السددداادة المااة. و د اسدددت اد ال ا   

ل امتاار الملهص الملاسدددد  لهة  الدراسددددة وتحديد  ا  العالة ول ،  مق عرض الدراسددددالا السدددداباة
 امتاار ا سالا  الإ صا اة للإاابة عق سساسلالا ال ا .

 :منهج الدراسة
اعتمدلا الدراسددددة ع   الملهص الوندددد ط؛     يتلاسدددد  م  مصددددا ص الدراسددددة وأهدافها، 

اا د اااا، وال ا  عق م لونها، وهو ملهص ياوه ع   أسا  ونف ااهرة الدراسة وس س ها س س  
وسلدداوي لددافددة مجرةتهددا وأبعددادهددا، وا  ال اددانالا والمع ومددالا اليمزمددة  ولهددا، ومق ثم س وي هددا وتح ا هدا 

 والونوي رج اللتا ص والتوناالا والتعمامالا.
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 :مجتمع الدراسة
رباددة س ون مجتم  الدددراسدددددددددددددددددة مق اا  طيمب المر  ددة الثددا ويددة  ددديلددة نجران بالمم  ددة الع

( طدددال ددداا بالمددددار  ا ه ادددة، 662( طدددال ددداا، بوا   )11421السدددددددددددددددعوديدددة ل  لل، وال دددال  عددددده  )
( 3980( طال اا بالمدار  ا  وماة، ولان عدد ال يمب ل الصدددددددددددددددف ا وي الثا و  )10759و)

 ( طال اا.3519( طال اا، ول الصف الثال  ثا و  )3922طال اا، ول الصف الثاا ثا و  )
 الدراسةعالة 

امتار ال ا   عالة عشوا اة بسا ة  ظراا لصا ص الدراسة ا الاة،  دل ا صوي ع   
طال  بالمدار   300( طال ، بوا   )400أل   در ع ق مق مصددا ص مجتم  الدراسددة بوا   )

( طال اا 362طال  بالمدار  ا ه اة(. أرس ت رلاه  است ا ة، فاستااب مله  ) 100ا  وماة، و
طال اا بالمدار  ا ه اة(، بلسددددددددددددددد ة اسدددددددددددددددتاابة ب :ت  90طال اا بالمدار  ا  وماة، و 272  )بوا 
(90.50%.) 

 :أداة الدراسة
 :أولًا: وصف المقياس

اعتمدلا الدراسددة ع   مااا  أسددالا  الت    لهاريسددون وبرامسددون الة  سرا  رج ال اعة 
( طال اا وطال ة، والمااا  80ت  ات ع   )(، و لل  ع   ال اعة المصدددددددددددددددرية بال1996العرباة )  ا ، 

( ع دارة، ول دل ع دارة خمر رادابالا تمثدل لدل رادابدة  وع مق أ واع الت   ، وع   18ع دارة عق )
 الم او  أن ياوه بترسا ها  س  س  ا    س وب الت   .

( ل 1996ولاد اسدددددتاده مااا  أسدددددالا  الت    لهاريسدددددون وبرامسدددددون سراة   ا  )
(، وال اعة السدددددددعودية )أ د، 2017عرباة؛ مثل ال اعة المصدددددددرية )ضدددددددامق و سدددددددلل وربراها ، ال اعة ال
(، وال اعة العرا اة 2019(، وال اعة ال  سدد الاة )م ال، 2015(، وال اعة الاملاة )السددااغط، 2020

(، واا  هة  الدراسددددددددددددددالا أث تت أن المااا  المترا  يتمت  بصددددددددددددددد  2015)ا عظمط وملاط، 
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( مق نددددددددددددددددد  وث ددالا المااددا  مق ميمي س  اادد  2017د. لددةلدد، تحات )راضدددددددددددددددط، وث ددالا اادد
 ( طال اا وطال ة، وس ل أ   يتمت  بصد  وث الا ااد.480است يمعااا ع   )

 :ثانياً: صدق المقياس في الدراسة الحالية
( طال اا، امت وا ب رياة عشدددددددوا اة مق 50تم س  ات المااا  ع   عالة اسدددددددت يمعاة ب :ت )

الة الدراسددة، وبعد التاات مق رااباته  تم  ةل اسددتاابتل، ف ا ت العالة الاسددت يمعاة مارن ع
( طال اا، وتم  ساب معاميملا الارس ا  بل لل راابة م  الدراة ال  اة للأس وب 48ع ارة عق )

 الة  سلتمط رلا ، واا لا معاميملا الارس ا  لما يوضاها اادوي التا :
 لارتباط بين فقرات أساليب التفكير والدرجة الكلية للأسلوب(: يوضح معاملات ا1جدول )

 م.
معامل 
 م. الارتباط

معامل 
 م. الارتباط

معامل 
 م. الارتباط

معامل 
 م. الارتباط

معامل 
 الارتباط

 الواقعي التحليلي العلمي المثالي التركيبي
1 **0.750 1 **0.523 1 **0.401 1 **0.528 1 **0.703 
2 **0.532 2 **0.625 2 **0.701 2 **0.576 2 **0.565 
3 **0.719 3 **0.814 3 **0.594 3 **0.435 3 **0.546 
4 **0.587 4 **0.548 4 *0.333 4 **0.479 4 **0.525 
5 **0.624 5 **0.695 5 **0.417 5 **0.564 5 **0.680 
6 **0.680 6 **0.673 6 **0.480 6 **0.598 6 **0.655 
7 **0.419 7 **0.648 7 **0.448 7 **0.485 7 **0.727 
8 **0.670 8 **0.567 8 *0.368 8 **0.377 8 **0.621 
9 **0.628 9 **0.690 9 **0.528 9 **0.548 9 **0.657 
10 **0.463 10 *0.315 10 **0.756 10 **0.627 10 **0.565 
11 **0.537 11 **0.430 11 **0.682 11 **0.487 11 **0.697 
12 **0.558 12 **0.471 12 **0.521 12 **0.553 12 **0.641 
13 **0.570 13 **0.550 13 **0.794 13 **0.555 13 **0.709 
14 **0.548 14 *0.365 14 **0.420 14 **0.633 14 **0.442 
15 **0.398 15 **0.619 15 *0.307 15 **0.689 15 **0.654 
16 **0.563 16 **0.505 16 **0.412 16 **0.583 16 **0.598 
17 **0.547 17 **0.437 17 **0.442 17 **0.565 17 **0.546 
18 **0.572 18 **0.612 18 **0.427 18 **0.498 18 **0.522 
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( أن اا  معاميملا الارس ا  اا لا دالة ر صددددددددددددا ااا، وهو مؤشددددددددددددر ع   1ي ل ادوي )
 (.1997ند  مااا  أسالا  الت    لهاريسون وبرامسون سراة )  ا ، 

 & Harrisonلما  اه ال ا   بالتاات مق ند  الت ويق ال رضط ل مااا ؛  ا  يرى )

Bramson, 2008: 90   أن س ون سدددددددددددددددال ة، ب:  اللظر عق ( أن العيم ة بل أسدددددددددددددددالا  الت    
 دلالتها، واادوي التا  ي ل مص وفة معاميملا الارس ا  بل أسالا  الت   :

 (: معاملات الارتباط البينية بين أساليب التفكير لهاريسون وبرامسون2جدول )

 الواقعي التحليلي العملي المثالي التركيبي الأسلوب م.

     1 الترلابي .1

    1 0.266- ثا الم .2

   1 0.547- 0.188- العم ط .3

  1 0.406-* 0.304-* 0.292-* التا ا ط .4

 1 0.366-* 0.390-** 0.285-* 0.251- الوا عط 5

( أن اا  معاميملا الارس ا  اا لا سددددددال ة، ولان بالها بع  العيم الا 2ي ل اادوي )
 ط ل مااا .الدالة ر صا ااا، و ةا يتاات ند  الت ويق ال رض

 :ثالثاً: ثبات المقياس في الدراسة الحالية
اعتمدددد ال دددا ددد  ع   ألثر مق طريادددة مق أادددل التاات مق ث دددالا الماادددا ؛  اددد  تم 

  ساب معاميملا أل ا لرو  اخ اما  أسالا  الت   ، واادوي التا  ي ل اللتا ص:
 ريسون وبرامسون(: معاملات ألفا كرونباخ لأساليب التفكير في مقياس ها3جدول )

 ألفا كرونباخ الأساليب م.

 0.902 الترلابي .1

 0.885 المثا  .2

 0.915 العم ط .3

 0.844 التا ا ط .4

 0.870 الوا عط .5
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(، 0.8( أن معاميملا أل ا لرو  اخ اما  ا سدددددددددددددددالا  اا لا أل  مق )3ي ل ادوي )
رس ا  بل ال ارالا فردية الرس  وهةا يشددددددددددددددد  رج ث الا المااا ، لما تم  سددددددددددددددداب معاميملا الا

براون ف ا ت اللتا ص لما -وال ارالا زوااة الرس )التا  ة اللصددد اة(، وسصددداااها  عادلة سددد  مان
 يوضاها اادوي التا :

 ( ثبات مقياس أساليب التفكير بطريقة التجزئة النصفية4جدول )

 البيان
الأسلوب 

 التركيبي

الأسلوب 
 المثالي

الأسلوب 
 العملي

سلوب الأ
 التحليلي

الأسلوب 
 الواقعي

 0.853 0.901 0.783 0.807 0.889 معامل ارس ا  ال ارالا فردية الرس  م  الدراة ال  اة
 0.958 0.598 0.580 0.846 0.870 معامل ارس ا  ال ارالا زوااة الرس  م  الدراة ال  اة
 0.658 0.635 0.814 0.800 0.741 معامل الارس ا  بل ال ارالا فردية الرس  وال وااة
 0.793 0.777 0.898 0.889 0.851 معامل الارس ا  المصاى ب رياة س  مان بروان

 0.760 0.738 0.874 0.887 0.849 معامل الارس ا  المصاى بعد سعديل ال وي باستاداه اتمان

( يت ل أن معدداميملا الارس ددا  اددا لا دالددة و ويددة، وااعهددا 4مق ميمي  تددا ص اادددوي )
 ع   ث الا المااا . مؤشرالا

 :رابعاً: تصحيح المقياس
 & Harrisonاعتمددد ال ددا د  ع   ال رياددة التي  ددمهددا لدل مق هداريسدددددددددددددددون وبرامسدددددددددددددددون )

Bramson, 1996( ل سصدددددددددددددددااى المااا ،  ا  رن لل فارة مق فارالا المااا  لها )بلود، ياوه 5 )
(، 1(، وأ  ها سع   الدراة )5ال ال  بتاديد ألثر ا سدددددالا  التي سل  ت ع ا  وسع   الدراة )

=  1+  2+  3+  4+  5وبالتدا  فدإن مجموع درادالا ال دالد  الوا دد ع   ال ارة سسدددددددددددددددداو  )
(، 270دراة =  15× فارة  18(، وي ون مجموع رااباس  ع   لافة فارالا المااا  سساو  )15

والع مط،  ول ل بلد مق ال لود المسددددددددددددة سصددددددددددددلاف ضددددددددددددمق أسددددددددددددالا  الت   : الترلابي، والمثا ،
والتا ا ط، والوا عط، ومق ثم يت  ا  لل أسدددد وب ع    د   ا  تمتد دراالا لل أسدددد وب مق 

(، وي ون سااا  لل أسددد وب وفت الدراة التي  صدددل ع اها ال   ة ل لل أسددد وب 90( رج )18)
 لما ي ط:
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 ضعاف اداا. 32,4رج ا ل مق  18مق  -
 ضعاف. 46,8رج ا ل مق  32,4مق  -
 متوسا. 61,2ا ل مق  رج 46,8مق  -
 عا . 75,6رج ا ل مق  61,2مق  -
 عا  اداا. 90رج  75,6مق  -

 الإحصائية:الأسلوب والمعالجات 
 Statisticalاعتمدلا الدراسددددددددددة ع   برنامص رزمة التا ال الإ صددددددددددا ط ل ع وه الااتماعاة )

Sciences For Social studies( ؛ وتحديداا الانددددددار)SPSS IBM- Version 22.0)   ا  تم الاعتماد ع  ،
مجموعة مق ا سالا  والمعااالا الا صا اة ل تح ال ال اانالا، وامت ار فرضاالا الدراسة، وأهمها 

 ما ي ط:
 (.Frequencies and Percentالت رارالا واللس  المعوية ) -1
(: يت  مق ميملها  اا  ث الا أدوالا Split-Half Coefficientطرياة التا  ة اللصددددددددددددددد اة ) -2
 الدراسة.

(: يهددددل رج  ادددا  ث دددالا أداة Cronbach's Alpha Coefficientمعدددامدددل أل دددا لرو  ددداخ ) -3
 الدراسة.

( وياار دراة س اعل العالة م  أبعاد لل مااا  مق Meanالمتوسدددددددددددددددا ا سدددددددددددددددابي )  -4
 أدوالا الدراسة، و  ق مق ميمل  رندار ا   اه  وي أسالا  الت    الم   ة.

(  ا  اسددددددددددددددتاده ل تح ال ال اانالا مق أال Standard deviationاار  )الا رال المع -5
 معرفة ا ا  استاابالا العالة وا رافها عق المتوسا ا سابي.

(: ل تعرل رج ال رو  بل مجموعتل مسدددددددتا تل Independent Samples T - Testامت ار ) -6
 بامتيمل بع  المت: الا مثل مت:   وع المدرسة.
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(: ل تعرل رج ال رو  بل ثيمو مجموعالا فألثر  ا  One Way ANOVAs) امت ار -7
 استاده ل امت ار بع  ال رضاالا.

ل ماددارنالا ال عددديددة، ومعرفددة ال عدة  (Post Hoc Aposteriori Comparisons) (L.S.D)امت ددار  -8
 التي لا ت ال رو  لصا ها.

 :عرض النتائج ومناقشتها
 :ول ومناقرتهاالنتائج المتعلقة بالسؤال الأ

للإاابة عق السدددددددؤاي ا وي والة  يلص ع  : مما أسدددددددالا  الت    الشدددددددا عة لدى ط  ة 
المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددو   ظرية هاريسددون وبرامسددون؟م. تم اسددتاداه ا وسددا  ا سدداباة 

 والا رافالا المعاارية والرس  ل ل أس وب مق أسالا  الت   :
 الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لأساليب التفكير عند طلبة المرحلة الثانوية (: الأوساط5جدول )

 الرتبة الانحراف المعيار  الوسط الحسابي الأساليب م.

 4 7.27 50.602 الترلابي .1

 2 7.45 57.730 المثا  .2

 3 7.61 52.022 العم ط .3

 5 6.45 50.517 التا ا ط .4

 1 8.62 59.130 الوا عط .5

( أن أسددددددددددددددد وب الت    الشدددددددددددددددا   لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران 5ي ل اادوي )
( وا رال معاار  59.13بالمم  ة العرباة السددعودية هو ا سدد وب الوا عط  توسددا  سددابي  در  )

 (، ووفت هة  الدراة فإن اسددددددددددتاداه ال   ة لهةا ا سدددددددددد وب بدراة متوسدددددددددد ة، ي ا  بالمرس ة8.62)
(، وسشدد  هة  الدراة 7.45( وا رال معاار  )57.73الثا اة ا سدد وب المثا   توسددا  سددابي )

رج أن استاداه ال   ة لهةا ا س وب بدراة متوس ة أي اا، ثم ا س وب العم ط  توسا  سابي 
( 50.602(، ي ا  ا سدد وب الترلابي  توسددا  سددابي )7.61( وا رال معاار  )52.022 در  )
( وا رال 50.517(، وأم اا اا  ا سددد وب التا ا ط  توسدددا  سدددابي )7.27رال معاار  )وا 
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(، ولل هة  الدراالا ل اا  أسالا  الت    سش  رج أن اا  أسالا  الت    6.45معاار  )
المستادمة لدى ط  ة المدار  الثا وية  ديلة نجران وفت  ظرية هاريسون وبراماسون يت  استادامها 

 بدراة متوس ة.
وهةا يدلل ع   أ   لا يواد أسدددد وب يحظ  بت  ددددال ل   وبدراة شدددداوع ألثر مق غ  ، 
لما أ   لا يواد فار  اوهر  لدى ط  ة المر  ة الثا وية ل اسدددددددتاداه هة  ا سدددددددالا ؛  ا  لم 

(، ل ق يت ى أن 46,8(، ولم يال أ  أس وب عق متوسا )61,2يتااوز أ  أس وب متوسا )
المثا (، و  ق س سدددددددد  هة  اللتا ص ل ضددددددددو  أن ا ااة  -الت    هو ثلا ط ال عد )الوا عط  بروفال

س: لا لث اا، واهرلا سالاالا  ديثة و عا  ثورة اسصدددددددددددالالا ومع ومالا اديدة س رض ع   ال رد 
ظاه أن يتعامل معها بوا عاة ل هة  المر  ة ادة المع ومالا، فال ال  ل هة  المر  ة   ط ع ا   

التع ا  تحاات أهدال معالة يسدددددت  ه تحاااها اسدددددتاداه أسددددد وب الت    الوا عط، وبالتا  لان هةا 
هو ا سددددددددددد وب ا لثر س  دددددددددددايما واسدددددددددددتاداماا مق   ل ال يمب ل هة  المر  ة، لما أن التالاالا 
ا ددديثددة س رض ع   ال ددالدد  أن يت اف معهددا لددةا يسدددددددددددددددع  لا ون وا عادداا ل سصدددددددددددددددرفدداسدد  وس     
وسددد ولااس ، أما باللسددد ة للأسددد وب المثا  فامال رلا  ال   ة بعد ا سددد وب الوا عط، وهةا يرا  رج 
أن المجتم  الدة  يلتمط رلاد  ال يمب مجتم  رسددددددددددددددديممط  تداز بعددد ل   مق الاا  والمثدل الع ادا التي 

ة الااتماعاة    ع اها الديق الإسددددددديممط، وبالتا  فال يمب يت لون هة  الاا  مق ميمي التلشدددددددع
ل ا سر والمدار ، ويسعون لتااااها باعت ارها أهدافاا ساماة يسع  اا  أفراد المجتم  لتااااها، 
لما أن اللظاه التع امط بالمم  ة العرباة السدددددددددددددددعودية مق أهداف  تحاات مجموعة مق الم ادي والاا  

 ستس  بالمثالاة ويسع  لتااااها ل ال يمب.
 الوا عط ع   الميم ظة والتاري ، والترلا  ع   المع ومالا الاه ويعتمد أندددااب الت   

وهط مق مصدددددددددددددددا ص المر  ة الثا وية ومر  ة المراهاة، التي  ال ميملها ال ال  رج  ري  الموا ف 
والاستدلاي ع   ال أ والصواب مق ميمي الميم ظة. ويعتمد أنااب الت    المثا  ع   تحديد 

لا  ع   المستا ل، وهط مق مصا ص طال  المر  ة الثا وية؛  ا  يلتظر  أهدال موضوعاة، والتر 
 مستا ل ألاد ط لتاديد الواهة والماوي المهلاة.
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ويرى ال ا   أن الملاهص والماررالا الدراسددددددددددددددداة ميمي هة  المر  ة س اد ال   ة ل الت    
لاهص لث اا مق بشددددددددددددد ل وا عط ضدددددددددددددمق رطار  اا ت وميم ظتها و ربة ا  وي، لما تخصدددددددددددددص الم

الموضددوعالا التي سسددتدعط المثالاة ل الت   ، مق  ا  الشددعور با مل والت اسي مسددتا يما، وتحديد 
 أهدال  الاة ومستا  اة بلا ا ع   الإم انالا والادرالا المتا ة.

لما   ق س سددددددددددددد  سددددددددددددداادة أسددددددددددددد وبي الت    المثا  والوا عط رج تأث  مصدددددددددددددادر المعرفة 
تا ة ل العصر ا ا ،  ا  تملى طال  المر  ة الثا وية ملظومة ف رية يعتمد ع اها، والمع ومالا الم

ويسع  مق ميملها رج التما  والاستايملاة، والادرة ع   الربا بل الو ا   والاستاعاب والاستلتان 
ات ل ب ر  وا عاة ومثالاة. وسرل  ع   ا اا ت واللتا ص. وم  ا تشدددددددار الشدددددددا عالا يسدددددددع  رج التد 

المع ومالا التي س  ت الا ت ا  ل وندددوي رج ا اا ت الوا عاة، وميمي هة  المر  ة يسدددع  ال ال  رج 
س سدددددددداا المع ومالا ليمسددددددددت ادة ملها، وهةا يشدددددددد ل لدي  دافعاا  و الونددددددددوي رج الهدل واللااح 

 والمثابرة مق أال الالتاا  بالتع ا  ااامعط.
(  ا   ظط الت    الوا عط والمثا  2015ة )أ د، وست ت هة  اللتا ص م   تا ص دراسددد

( الة  أشددددددار رج 2017ع   الترسا  ا وي والثاا، واس ات ا  ااا م   تا ص دراسددددددة )الشددددددهر ، 
سددددداادة أسددددد وب الت    المثا ، ل لها امت  ت م  هة  الدراسدددددة مق  ا  أن الشدددددهر  ألد مق 

رس ة ا م ة، ولعل هةا الامتيمل يرا  رج ميمي دراسددددددددددددددت  ع   أن ا سدددددددددددددد وب الوا عط اا  بالم
( طال اا، وهو عدد لا  ثل 50امتيمل  ا  العالة  ا  ط ت الشدددددددددددددددهر  دراسدددددددددددددددت  فاا ع   )

المجتم  بشدددد ل د ات، لما اس ات هة  اللتا ص ا  ااا م   تا ص دراسددددة )ضددددامق و سددددلل وربراها ، 
ة الثا اة، ل لها امت  ت معها ل سرسا  ( التي أشددددددارلا رج أن ا سدددددد وب المثا  اا  بالمرس 2017

ا سددد وب الوا عط، ل ق اللتا ص المتع اة بالسدددؤاي ا وي ست ت بشددد ل ل   م   تا ص دراسدددة )أ د، 
( التي أشدددددددددددددددارلا رج أن ا سددددددددددددددد وبل المثا  والوا عط اا ا بالمرس ة ا وج والثا اة، وامت  ت 2020

( أن ال وفال لان ثيمثط ال عد 2020ا  أشار )أ د، اللتا ص الواردة مق  ا  س ويق ال وفال  
(  ا  اا  ل هة  2015ولار ثلا ط. وامت  ت هة  اللتا ص م   تا ص دراسدددددددددددددة )السدددددددددددددااغط، 

 الدراسة ا س وب العم ط الم  ل ولعل س   الامتيمل يرا  رج امتيمل باعة وفترة الت  ات.
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقرتها:
اابة عق السددؤاي الثاا والة  يلص ع  : مهل تخت ف أسددالا  الت    الشددا عة لدى للإ

ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضدددددددددددددو   ظرية هاريسدددددددددددددون وبرامسدددددددددددددون بامتيمل مت: الا  وع 
المدرسدددددة، والتاصدددددص والمسدددددتوى التع امط للأب، والمسدددددتوى التع امط للأه؟م. تم ندددددااغة ا سدددددع ة 

 لاة والتاات ملها:ال رعاة التا
هل تخت ف أسدددددالا  الت    الشدددددا عة لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضدددددو   -أ

  ظرية هاريسون وبرامسون بامتيمل مت:   وع المدرسة )  وماة، أه اة(. 
( Independent Samples T testتم اسددددددددددددتاداه امت ار لا ل  رو  بل مجموعتل مسددددددددددددتا تل )

 ص ع   اللاو التا :ف ا ت اللتا 
 ( للفروق في أساليب التفكير تبعاً لمتغير نوع المدرسةT(: اختبار )6جدول )

 العدد المدرسة البيان
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 (Tقيمة )
قيمة 

(Sig.) 

 ا س وب الترلابي
 7.459 50.651 272   وماة

0.221 0.826 

 6.697 50.456 90 أه اة

 المثا ا س وب 
 8.773 58.044 272   وماة

1.224 0.214 

 7.353 56.767 90 أه اة

 ا س وب العم ط
 7.863 51.930 272   وماة

0.399 0.690 

 6.829 52.300 90 أه اة

 ا س وب التا ا ط
 6.377 50.092 272   وماة

2.190 0.029 

 6.526 51.800 90 أه اة

 ا س وب الوا عط
 8.77 59.279 272   وماة

0.573 0.567 

 8.200 58.678 90 أه اة

 (2.626( تساو  )0.01( ومستوى دلالة )360** ت الجدولية عند درجات حرية )
 (1.99( تساو  )0.05( ومستوى دلالة )360* ت الجدولية عند درجات حرية )
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  والعم ط .( ع   ا سدددددددددددددددددالاددد  الترلابي والمثددداSig( أن  ا  الا تمددداي )6ي ل ااددددوي )
(، بالما اا لا أ ل مق مسددددددددددتوى الدلالة ع   0.05والوا عط اا لا أل  مق مسددددددددددتوى الدلالة )

ا سدددد وب التا ا ط، ومق ميمي اادوي   ق اسددددتلتان أ   لا يواد امتيمل ل أسددددالا  الت    
درسدددددددددددة أه اة أو الترلابي والمثا  والعم ط والوا عط لدى ط  ة المر  ة الثا وية سع ى لامتيمل  وع الم

   وماة، بالما اهرلا فرو  ع   ا س وب التا ا ط لصاب طيمب المدار  ا ه اة.
و  ق س سدددددددد  عده واود امتيمل ل معظ  أسددددددددالا  الت    رج أ   رغ  امتيمل  وع 
المدرسدددددة رلا أن عالة الدراسدددددة لديها   ر الصدددددا ص المرس  ة بال عة العمرية، رضدددددافة رج اس اع لافة 

( ل رعددداد ط  ددة المر  ددة 2030دار  م ا وزارة التع ا ، والامتثدداي لتع امددالا رسيددة المم  ددة )المدد
الثا وية وس ويله  والاهتماه اسددددددددددددددالا  الت    لديه  ع    دم  سددددددددددددددوا . بالما اهرلا فرو  ع   
ا دراساة أل ،  ا س وب التا ا ط لصاب طيمب المدار  ا ه اة؛ لون هة  المدار  ساده  صصا

لديهدا نددددددددددددددديم ادالا بإثرا  ال يمب بالمع ومالا والمهدارالا التي س ون  وعاا مق الدعاية لمثدل هة  و 
المدار  اةب أل  عدد مق ال   ة ليملتاا   ا، وبالتا  فهة  المدار  تملى ال يمب  درا أل  
مق المع ومالا؛ وهة  المع ومالا سسدددددددده  ل  درة ال ال  ع   ساصددددددددط المشدددددددد يملا والتعامل معها 
ب ر  تح ا ادة، لمدا أن هدة  المددار  ل ال:دالد  س ون مجه ة  عدامدل ومخت الا ووسددددددددددددددددا دل سع اماة 
بشددددددد ل يسددددددداعد ع   اسدددددددتاداه ا سددددددد وب التا ا ط أثلا  العم اة التع اماة، لةا اا  ا سددددددد وب 

 التا ا ط لديه  م  يما ماار ة ب يمب المدار  ا  وماة.
ى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددو  هل تخت ف أسددالا  الت    الشددا عة لد -ب

  ظرية هاريسون وبرامسون بامتيمل مت:  التاصص )ع وه ط اعاة، ع وه ر سا اة(. 
( Independent Samples T testتم اسددددددددددددتاداه امت ار لا ل  رو  بل مجموعتل مسددددددددددددتا تل )

 ف ا ت اللتا ص ع   اللاو التا :
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 وق في أساليب التفكير تبعاً لمتغير التخصص( للفر T(: اختبار )7جدول )

 العدد التخصص البيان
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 (Tقيمة )
قيمة 

(Sig.) 

 ا س وب الترلابي
 6.770 50.712 215 ع وه ط اعاة

0.346 0.730 

 7.965 50.442 147 ع وه ا سا اة

 ا س وب المثا 
 7.385 56.898 215 ع وه ط اعاة

2.270 0.024 

 9.703 58.939 147 ع وه ا سا اة

 ا س وب العم ط
 7.129 52.358 215 ع وه ط اعاة

1.016 0.310 

 8.267 51.531 147 ع وه ا سا اة

 ا س وب التا ا ط
 6.187 51.535 215 ع وه ط اعاة

3.697 0.000 

 6.554 49.027 147 ع وه ا سا اة

 ا س وب الوا عط
 8.0796 58.493 215 ةع وه ط اعا

1.704 0.089 

 9.313 60.061 147 ع وه ا سا اة

 (2.626( تساو  )0.01( ومستوى دلالة )360** ت الجدولية عند درجات حرية )
 (1.99( تساو  )0.05( ومستوى دلالة )360* ت الجدولية عند درجات حرية )

لترلابي العم ط والوا عط .( ع   ا سدددددددددددددددددالاددد  اSig( أن  ا  الا تمددداي )7ي ل ااددددوي )
(، بالما اا لا أ ل مق مسدددددتوى الدلالة ع   ا سددددد وب 0.05اا لا أل  مق مسدددددتوى الدلالة )

المثا  والتا ا ط، ومق ميمي اادوي   ق اسددددددددددددتلتان أ   لا يواد امتيمل ل أسددددددددددددالا  الت    
-اصدددددددددددص )ع وه ط اعاةالترلابي والعم ط والوا عط لدى طيمب المر  ة الثا وية سع ى لامتيمل الت

ع وه ا سددددددددا اة(، بالما اهرلا فرو  ع   ا سدددددددد وب المثا  لصدددددددداب طيمب الع وه ال  اعاة، وفرو  
 ع   أس وب الت    التا ا ط لصاب طيمب الع وه الإ سا اة.

و  ق س سددددددددد  اللتا ص المتع اة بال رو  التي اا لا ع   أسددددددددد وب الت    المثا  لصددددددددداب 
ة رج ما ست ددددمل  مارراته  الدراسدددداة مق أ شدددد ة سع اماة وطر  واسددددتراساااالا طيمب الع وه ال  اعا

سدرير سلمط لديه  ا صددددددددددددوي ع   المعرفة والمع ومالا وا اا ت، ومق ثم ساصددددددددددددط الاسددددددددددددتلتااالا 
والوندددددددددددددددوي رج الهدل مق ميمي مع ومالا و اا ت د ااة، لما يتلاسددددددددددددددد  هةا ا سددددددددددددددد وب م  

 سسدددددددتلد رج   وي ال رضددددددداالا بعد التاات ملها ب ر  مل ااة، ا سدددددددالا  الع ماة ل الت    والتي
وهةا ما يتوفر لدى طيمب الع وه ال  اعاة مق ميمي الماررالا الع ماة التي سسدددددددددددتاده فاها ال رياة 
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الع ماة، مثل مارر ال اماا  وال ا ة  والرةضددددددددددداالا وا  اا ، بالما لا يت  اسدددددددددددتاداه هة  ال رياة 
 ا اة ورن لا ت سستاده ول ق بش ل أ ل.ب ثرة ل الع وه الإ س

أما باللس ة للأس وب التا ا ط فاا لا ال رو  لصاب طيمب الع وه الإ سا اة؛  ن لث اا 
مق الماررالا ستاى ل  ال  بع  المع ومالا المتع اة بسددددددددددددددد ل موااهة الموا ف ا ااساة وال ا  عق 

طيمب الع وه الإ سدددددا اة     يسدددددتلد    وي مق ال اعة او اة، لما أنها أسددددد وب يت ت م  مصدددددا ص
ع   ا  المع ومالا ب ر  مخت  ة ومتلوعة، والاسددددددددتلاد رلاها ل الونددددددددوي رج ا  وي، بالما طيمب 
الع وه ال  اعاددة ي  ددددددددددددددد ون التاربددة وا سددددددددددددددد وب الع مط الاددا   ع   المات الا الع ماددة، والو ددا   

اا ت والاسدددتلاد رج هةا الا وي والرف  ل  ل ال  اعاة، وا  ا دلة وال اهل   ل   وي ورف  ا 
المشددددددددددددددد يملا وموااهة موا ف ا ااة الاوماة، لما أن الامت ارالا المدرسددددددددددددددداة ل ال:ال  ل الع وه 
الإ سدددددددددددددددا اة س ون مق  وع الامت ارالا الماالاة التي ستاى ل  ال  تح ال الموا ف وا  داو والتع   

تا ال السؤاي رج علانر  الر اساة مق ميمي الإاابة ع   عق الرأ  بحرية؛ ولةل، ياوه ال يمب ب
مثل هةا اللوع مق ا سدددددددددددددددع ة، بالما س ون امت ارالا ال يمب ل الع وه ال  اعاة محددة بإاابالا 
معالة س ون نددددددددددددددداااة أو ماطعة وبالتا  لا يت  اسدددددددددددددددتاداه ا سددددددددددددددد وب التا ا ط بل ر  ا  

ال طيمب الع وه ال  اعاة رج ا س وب المثا  بالما استادام  مق   ل طيمب الع وه الإ سا اة، و 
  ال طيمب الع وه الإ سا اة رج ا س وب التا ا ط.

( رغ  أن 2015واللتدددا ص الواردة ل ااددددوي ست ت رج  ددددم  مدددا م  بع   تدددا ص )أ دددد، 
لامتيمل دراسددددددت  أث تت مال ط  ة ال رع الع مط  و ا سدددددد وب المثا  والتا ا ط، و  ق س سدددددد  ا

 وي ا سددددددد وب التا ا ط ان هلاي فار اا زملابا بل دراسدددددددة أ د والدراسدددددددة ا الاة، وال ار  ال مني 
سدلوالا رلا أن ثورة الاسصدالالا والمع ومالا أثرلا بشد ل ل   ع   طر  س     6رغ  أ   أ ل مق 

ت  اود ع   ا رلة، ال   ة، رضددافة رج أن الدراسددة ا الاة أاريت ل ال اا اة لورونا التي فرضدد
وأنددددددددددددددد ى ال   ة  ا ون للوع مخت ف مق المع ومالا المتع اة با وبعة والو اية والصددددددددددددددداة وغ ها مق 

 الم اها  ا ديثة.
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( التي 2015لما امت  ت هة  اللتا ص بشدددددددددددد ل ا  ط م   تا ص دراسددددددددددددة )السددددددددددددااغط، 
 أشارلا رج واود فرو  لصاب الاس  الع مط ع   ا س وب الوا عط.

هل تخت ف أسددددالا  الت    الشددددا عة لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددددو   -3
 ظرية هاريسدددددددددددددددون وبرامسدددددددددددددددون بامتيمل مت:  المسدددددددددددددددتوى التع امط للأب )ثا و  فأ ل، دب وه، 

 ب الوريو ، دراسالا ع اا(. 
 One Wayتم استاداه امت ار تح ال الت ايق ا  اد  ل  رو  بل ثيمو مجموعالا فألثر )

ANOVAs: ف ا ت اللتا ص ع   اللاو التا ) 
 (: اختبار تحليل التباين الأحاد  للفروق في أساليب التفكير تبعاً لمتغير المستوى التعليمي للأب8جدول )

 مصدر التباين البيان
مجموع 

 المتوسطات
درجات 

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 (Fقيمة )
قيمة 

(Sig.) 

 ا س وب الترلابي
 38.602 3 115.805 موعالابل المج

 52.958 358 18958.914 دامل المجموعالا 0.535 0.729

  361 19074.718 الإاا 

 ا س وب المثا 
 31.006 3 93.018 بل المجموعالا

 71.746 358 25684.908 دامل المجموعالا 0.730 0.432

  361 25777.925 الإاا 

 ا س وب العم ط
 45.978 3 137.935 وعالابل المجم

 58.033 358 20775.889 دامل المجموعالا 0.499 0.792

  361 20913.823 الإاا 

 ا س وب التا ا ط
 49.998 3 149.993 بل المجموعالا

 41.515 358 14862.407 دامل المجموعالا 0.308 1.204

  361 15012.401 الإاا 

 ا س وب الوا عط
 15.393 3 46.180 موعالابل المج

 74.868 358 26802.718 دامل المجموعالا 0.892 0.206

  361 26848.898 الإاا 

 (3.98( تساو  )0.01( ومستوى دلالة )358 - 3** ف الجدولية عند درجات حرية )
 (2.7( تساو  )0.05( ومستوى دلالة )358 - 3* ف الجدولية عند درجات حرية )



 

 

171 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

.( اا لا أل  مق مسددددددتوى الدلالة Sig( أن اا   ا  الا تماي )8دوي )يت ددددددى مق اا
(، وهةا يدي ع   عده واود امتيمل ل أسددددددددالا  الت    الشددددددددا عة لدى طيمب المر  ة 0.05)

الثا وية  ديلة نجران ل ضددددو   ظرية هاريسددددون وبرامسددددون بامتيمل مت:  المسددددتوى التع امط للأب 
ريو ، دراسددددددالا ع اا(. وتأتي هة  اللتا ص ل ضددددددو  مصددددددا ص المر  ة )ثا و  فأ ل، دب وه، ب الو 

الثا وية،  ا  رنها فعة سسدددددع  رج التارير الةاتي والت    بشددددد ل مل صدددددل،  ا  ي دأ ال ال  ل 
هة  المر  ة ل السدددددددددعط ل اصدددددددددوي ع   م يد مق الاسدددددددددتايملاة، وهةا  ع   ي  ر بعاداا عق طر  

أد  لا يتددأثر بتع ا  ا ب،   دد  يت ا  التع ا  الثددا و  ولددديدد  وأاددا  س    ا ب، أو بشددددددددددددددد ددل 
ماررالا دراساة ومصادر معرفة مخت  ة، عا  ع    ادراا ع   الت    بالموا ف ا ااساة  س  المل ت 
وما  مع  مق مع ومالا، وبالتا  لم ي ق هلاي امتيمل ل أسددددالا  الت    سع ى لمت:  المسددددتوى 

اندددددددددددددددةا وأن الآبا    ثون فترة طوي ة مارن رطار ا سدددددددددددددددرة ول مجاي أعماله ، التع امط للأب، م
وبالتا  فإن ط اعة تأث  الآبا  س ون محدودة رج  دم  ما ع   أسددددددد وب س    ال ال ؛ و ن ا ب 
يرى أن الابق لدي  ا ت ل الاسددتايملاة وا صددوي ع   المعرفة والمعااة بل سدد ، لما ي سددر ال ا   

لتا ص ان أسددددددددد وب التع ا  عق بعد سددددددددداه  لث اا ل اسدددددددددتايملاة ال ال  عق والدي ؛ فمعظ  هة  ال
الآبا  سلاصدددددددده  مهارالا التعامل م  التالاة و د سدددددددداعد هةا ا مر ل زةدة اسددددددددتايملاة ا بلا  عق 
الآبا ، لمددا أن ط اعددة هددة  المر  ددة سدددع   تددا ص الدددراسددددددددددددددددة فددال ددالدد  ل هددةا السدددددددددددددددق لددديدد  داف  

ايملاة ل معظ  اوا    ااس  وملها أسددددددددددددددد وب الت   ، وبالتا  ف   ي ق هلاي فرو  ل ليمسدددددددددددددددت
أسدددددد وب الت    سعود رج مسددددددتوى سع ا  ا ب، وهة  اللتا ص تخت ف رج  د ما م   تا ص دراسددددددة 

( التي أشدددددددار مق ميملها رج واود فرو  سع ى لمت:  المسدددددددتوى التع امط للأب 2015)السدددددددااغط، 
الت    الترلابي والمثا ، ويرى ال ا   أن العامل ال مني  د ي ون ل  دور ل مثل  ع   أسددددددددددددددد وب

هة  اللتااة؛ فهلاي فار  زمني بل الدراسدددددددددددددتل  دثت فا  مسدددددددددددددتادالا ل  ة اداا، ولان هلاي 
 امتيمفالا  وعاة مثل استاداه التع ا  عق بعد ل عم اة التع ا  ل هة  المر  ة.
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لت    الشددددا عة لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددددو  هل تخت ف أسددددالا  ا -4
 ظريددة هدداريسدددددددددددددددون وبرامسدددددددددددددددون بامتيمل مت:  المسدددددددددددددددتوى التع امط للأه )ثا و  فددأ ددل، دب وه، 

 ب الوريو ، دراسالا ع اا(. 
 One Wayتم اسددددتاداه امت ار تح ال الت ايق ا  اد  ل  رو  بل ثيمثة مجموعالا فألثر )

ANOVAs ا ت اللتا ص ع   اللاو التا :( ف 
 (: اختبار تحليل التباين الأحاد  للفروق في أساليب التفكير تبعاً لمتغير المستوى التعليمي للأم15جدول )

 مصدر التباين البيان
مجموع 

 المتوسطات
درجات 

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 (Fقيمة )
قيمة 

(Sig.) 

 ا س وب الترلابي
 163.225 3 489.675 بل المجموعالا

 51.914 358 18585.043 دامل المجموعالا 0.025 3.144

  361 19074.718 الإاا 

 ا س وب المثا 
 218.516 3 655.549 بل المجموعالا

 70.174 358 25122.376 دامل المجموعالا 0.026 3.114

  361 25777.925 الإاا 

 ا س وب العم ط
 52.679 3 158.038 بل المجموعالا

 57.977 358 20755.785 دامل المجموعالا 0.437 0.909

  361 20913.823 الإاا 

 ا س وب التا ا ط
 43.366 3 130.097 بل المجموعالا

 41.571 358 14882.304 دامل المجموعالا 0.373 1.043

  361 15012.401 الإاا 

 ا س وب الوا عط
 35.457 3 106.370 بل المجموعالا

 74.700 358 26742.528 دامل المجموعالا 0.700 0.475

  361 26848.898 الإاا 

 (3.98( تساو  )0.01( ومستوى دلالة )358 - 3** ف الجدولية عند درجات حرية )
 (2.7( تساو  )0.05( ومستوى دلالة )358 - 3* ف الجدولية عند درجات حرية )

( 0.05.( اا لا أل  مق مسدددددددددتوى الدلالة )Sigلا تماي )يت دددددددددى مق اادوي أن  ا  ا
ع   ا سددددددددددددددد وب العم ط والتا ا ط والوا عط، وهددددةا يدددددلددددل ع   عددددده واود امتيمل ل هددددة  

.( أ ل مق مسددتوى Sigا سددالا  سع ى لمت:  المسددتوى التع امط للأه، بالما اا لا  ا  الا تماي )
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( لإ دداد L.S.D، واعتمددد ال ددا دد  ع   امت ددار )( ع   ا سددددددددددددددد وب الترلابي والمثددا 0.05الدددلالددة )
 ط اعة هة  ال رو ، واادوي التا  يوضى اللتا ص:

 ( للمقارنات البعدية حول الفروق في أسلوب التفكير التركيبي والمثالي L.S.D(: اختبار )16جدول )
 تبعاً لمتغير المستوى التعليمي للأم

 دراسات عليا بكالوريوس دبلوم ثانو  فأقل المستوى التعليمي للأم البيان

 49.75 50.652 51.96 48.373 الوسا ا سابي

 ا س وب الترلابي

    -- ثا و  فأ ل

   -- 3.587* دب وه

  -- 1.308// 2.279// ب الوريو 

 -- 0.902// 2.21// 1.377// دراسالا ع اا

 60.563 58.198 55.71 58.881 الوسا ا سابي

 ا س وب المثا 

    --  و  فأ لثا

   -- 3.17* دب وه

  -- 2.488* 0.684// ب الوريو 

 -- 0.2364// 4.853* 1.681// دراسالا ع اا

يت ى مق اادوي السابت أن ال رو  ع   ا س وب الترلابي لصاب الدب وه ع    ساب 
عامة ع    سدددددددددداب الثا وية العامة، بالما اا لا ال رو  ع   ا سدددددددددد وب المثا  لصدددددددددداب الثا وية ال

 الدب وه، ولصاب ال  الوريو  والدراسالا الع اا ع    ساب الدب وه.
و  ق س سدددددددددد  هة  اللتا ص ل ضددددددددددو  مال ا مهالا رج مرا  ة ا بلا  مانددددددددددة ل المر  ة 
الثا وية، وعده ملاه  الاسدددتايملاة التامة لونها مر  ة  راة ل مسدددتا ل ال ال ، و رندددهق ع   

ماندددددددةا ل ال اه اض مسدددددددتوى متابعة ا ب ل هة  المر  ة. و د تم ط ع   ابلها متابع  أبلا هق 
بع  الإرشدددادالا والتع امالا مق أال الت و  عا  ع ها سدفع  رج عارسدددة بع  أسدددالا  الت    
ع    سدداب أسددالا  أمرى، وواود ا ه غال اا بالمل ي  عل تأث ها ع   ال ال  بشدد ل أل  مق 

ن معظ  ا مهالا ربالا باولا وغ  م تااالا بعمل، وأشدددددددددارلا اللتا ص رج عده ا ب ماندددددددددةا وأ
واود تأث  لمسددددددددددتوى سع ا  ا ب بالما اهرلا بع  ال رو  بامتيمل مت:  مسددددددددددتوى سع ا  ا ه، 

 (.2015وهة  اللتا ص تخت ف بش ل ا  ط م   تا ص دراسة )السااغط، 
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 -الخلاصة: 
باة وسلشدددعة ال   ة، وس ويق شددداصدددااته  ودفعه   و ستا  لافة المؤسدددسدددالا التربوية رج سر 

الت    الإ ابي السدددددددد ا ، وسسددددددددتلد مق أال ذل، ع   مجموعة مق العلانددددددددر أبرزها المع   والإدارة 
المدرسددددداة والتع اماة والماررالا الدراسددددداة، ولا شددددد، أن ما تحتوي  هة  الماررالا  د ا ع ر بشددددد ل 

 ة الثا وية، لما أشددددددددارلا مخت ف ا دباالا رج أ   لا يواد ل   ع   أسددددددددالا  الت    ل   ة المر 
أس وب م  ل أو س ا  و مر ماط  راا هط أسالا  يرا  رلاها ال رد و ال  وها مق أال  ل 

 مش يمس  والتعامل م  موا ف ا ااة الاوماة.
وما والمر  ة الثا وية هط مر  ة س ويق الشدداصدداة وا صددوي ع   الاسددتايملاة ل الت   ، 

سدددددددددددددداعد ا اااي ا اضددددددددددددددرة ع   ذل، هو ط اعة المع ومالا ومصددددددددددددددادر المعرفة المتلوعة مق ميمي 
الإ تر ت ووسدددددددددددا ل الإعيمه وموا   التواندددددددددددل الااتماعط،  عنى أن ثورة الاسصدددددددددددالالا والمع ومالا 
أسددهمت بشدد ل ل   ل س سدد  مال ال   ة  و أسدد وب ع    سدداب أسدد وب  مر، لما أشددارلا 

أن ال وفال الم  ل علد طيمب المر  ة الثا وية هو بروفال ثلا ط رغ  أ   لم ي ق م  يما  اللتا ص رج
بش ل ل   ع   أسالا  الت    ا مرى، رلا أن هلاي مايم  و أس وب الت    المثا  والوا عط، 

متلوعة  وهةا يرا  رج الظرول والوا   الة  يعاشددد  طال  المر  ة الثا وية فهو أماه مصدددادر معرفة
وثورة مةه ة، است اد ملها ل ا  المع ومالا وا اا ت، فاد لان طال  المرا ل المدرساة لا يحصل 
ع   المعرفة والمع ومالا رلا مق ميمي الماررالا الدراسدداة ومع ما  أو أسددرس ، ومق ثم ي دأ باسددتاداه 

التالاالا ا ديثة  أسدددددددد وب س    ما  مق أال الونددددددددوي رج ا اا ت وسع ي  معارف ، ل ق ط اعة
والت لولوااا أسدددهمت ل  صدددول  ع   مع ومالا ااه ة وألثر اسسددداعاا وشمولاا، رضدددافة رج سدددهولة 
الوندددوي رلاها، واا  هة  العوامل أسدددهمت ان ي ون ال ال  لا  ال رج أسددد وب بشددد ل ل  ، 

ما  در (، ل60 ا  رن المتوسددددددد الا ا سددددددداباة ل افة ا سدددددددالا  لم ستااوز متوسدددددددا  سدددددددابي )
( للإشددارة رج مال 60الإشددارة ان ال ا   لا يؤمق ب ددرورة أن يتااوز أسدد وب الت    متوسددا )

وس  دددال  سددد وب س    محدد، بل رن هلاي مشددد يملا وموا ف  ااة   ق فاها اسدددتاداه ألثر 
 مق أس وب مق أال  اوزها.
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( أسالا  فاا، ولار 5وع   اعت ار أن أسالا  الت    لهاريسون وبرامسون ع ارة عق )
( عق با ط 5لما عدمها سدددددددددت   ن ثيمثة عشدددددددددر أسددددددددد وبا، وبالتا  فإن أ  أسددددددددد وب ي يد  ادار )

ا سدددالا  فهو م  دددل، ماندددةا ل ارول ا ااة ا الاة التي ستلوع فاها مصدددادر المعرفة والمع ومالا 
د أث تت هة  الدراسدددة نددداة والتالاالا، وبالتا  مق ال  اعط أن ستلوع أسدددالا  الت    أي ددداا، ولا

لث  مق الافتراضالا التي أشارلا ان أسالا  الت    س سر أو ست ادي الت س  والت ايق م  ال رو  
ال ردية،  ا  اهرلا بع  ال رو  ع   بع  ا سدددددددددددددددالا  بامتيمل بع  المت: الا الد :رافاة 

 مانةا التاصص والمستوى التع امط للأه.
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 -: التوصيات

 سون ت رلا  الدراسة مق  تا ص يونط ال ا   بالتا : ع   ضو  ما
أن سراعط المؤسدسدالا التربوية أسدالا   ل المشد يملا المعتمدة ع   أسدالا  الت     -1

 المات  ة؛  ظراا  هماتها ل العم اة التع اماة.
أن ست مق الماررالا الدراساة ل   ة المر  ة الثا وية ع   أسالا  سشا  ال ال  ع    -2

 ارسة أسالا  الت    الترلابي والتا ا ط.ع
سواا  ط  ة المر  ة الثا وية  و التاصدددددددددددددددص ا لاد ط ااامعط بلا ا ع   أسددددددددددددددد وب  -3

الت    الشددددا   لديه ، ومراعاة أن طيمب الع وه الإ سددددا اة يسددددتادمون ا سدددد وب التا ا ط ألثر 
 اة.مق غ ه  فا ون ضمق المعاي  ل الا وي ل تاصصالا الإ سا 

التددألاددد ع   دور ا ه ل متددابعددة ا بلددا  ل هددة  المر  ددة مق ميمي التوانددددددددددددددددل بل  -4
 المدرسة وا ه ع   وا  الصو ، ولهةا دور ل   ل سلماة أسالا  الت    لدى ا بلا .

 -المقترحات: 

رارا  م يد مق الدراسدددددددالا  وي أسدددددددالا  الت    الم  ددددددد ة ل   ة المر  ة الثا وية ل  -1
 و  مت: الا أمرى مثل المستوى الدراسط، أو التاصال الع مط.ض

رارا  م يد مق الدراسالا لماار ة أسالا  الت    وبروفايمتها بل ط  ة المر  ة الثا وية  -2
 والمتوس ة، وبل ط  ة المر  ة الثا وية وااامعاة.

ثا وية ل أ  ار رارا  م يد مق الدراسدددددالا  وي أسدددددالا  الت    علد ط  ة المر  ة ال -3
 عرباة ماار ة بالمم  ة العرباة السعودية، ول أ  ار عالماة ماار ة م  المم  ة العرباة السعودية.
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 قائمة المصادر والمراجع

 :أولاً: المصادر والمراجع العربية

ال الة  –(. سع ا  الت   : ا سدددر والم رالا وا سدددالا . مج ة الترباة 2007أبو سما ة، لماي لامل. )
 .171 – 164(،   162(، ع)36الوطلاة الا رية ل ترباة والثاافة والع وه.  )

(. أسالا  الت    ل ضو   ظرية ست   ن: دراسة ماار ة بل عالتل 2015أبو هاش ، الساد محمد. )
اامعاة السدددددددعودية ل ع وه التربوية والل سددددددداة  –مصدددددددرية وسدددددددعودية. رسدددددددالة الترباة وع   الل ر 

 .102 – 77(،   48معة الم ، سعود. ع)بجا

(. أسدددددالا  الت    المما ة ل   ة المر  ة الثا وية ل ضدددددو  اا السددددداادة المااة 2015أ د، سماة ع ط. )
 – 173(،   1(، ع)30اامعة الملوفاة. ه) –وبع  المت: الا الد :رافاة. مج ة ل اة الترباة 

234. 

   ل ضو   ظرية هاريسون وبرامسون لدى طال الا المر  تل (. أسالا  الت 2020أ د، سماة ع ط. )
(، 41الثا وية وااامعاة. مج ة رسددددددددددددددددالة ال اص العربي: م ت  الترباة العربي لدوي ال اص،  )

 .76 – 57(،   158ع)

(. س ور أسددددددالا  الت    لدى المراهال. مج ة 2015ا عظمط، لا   ع د الرزا  وملاط، زلاة  اد. )
 – 83(،   117ه التربوية والل سددددددددددددددداة: اامعاة العرا اة ل ع وه التربوية والل سددددددددددددددداة. ع)الع و 
121. 

(. أسدددالا  الت    وعيم تها بالا ت والعلف 2013بشدددر ، ندددمويل تَمر وسددد امان، ملتصدددر نددديمح. )
(،   1(، ع)29اامعة أسددداو . ه) –لدى طيمب ااامعة: دراسدددة سل ؤية. مج ة ل اة الترباة 

487 – 539. 

(. أسدددالا  الت    الم  ددد ة لدى عالة مق ط  ة 2016ب ر، محمد السددداد و ادة، ابراها  ع دالر ا . )
مرل  الإرشددددددداد  –وطال الا اامعة ااول ل ضدددددددو  اوذن سدددددددت   ن. مج ة الإرشددددددداد الل سدددددددط 

 .36 – 1(،   45الل سط بجامعة عل شمر. ع)
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والسدددددددددمالا الابت ارية المصدددددددددا  ة ل ت    متعددة  (. التا   الةاتي1996  ا ، مجد  ع د ال ريم. )
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533 – 564. 
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 .28 – 1(،   8(، ع)35ه)
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 المستخلص:
هدفت الدراسددة ا الاة رج التعرل ع   وا   برنامص ا ميملا الصددا اة والمعو الا التي سعات سل اة برنامص 
ا ميملا الصدددددددا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص، لما هدفت رج التعرل ع   ال رو  ذالا الدلالة الإ صدددددددا اة 

 سواا  برنامص ا ميملا الصدددددددددددددددا اة سع ى لمت: الا االر وال ة بل  را  أفراد عالة الدراسددددددددددددددددة  وي المعو الا التي
التع اماة، واستادمت الدراسة الملهص الون ط المساط والاست ا ة أداة لها، وط ات ا داة ع   مجتم  الدراسة مق 

عالة ( مدرباا ومشددددددرفاا. وسوندددددد ت الدراسددددددة رج أن أفراد 111مع مط ومشددددددرل ا ميملا الصددددددا اة وال ال  عدده  )
( مق 4.16الدراسدددددة يوافاون ع   ع ارالا وا   برنامص ا ميملا الصدددددا اة  توسدددددا  سدددددابي اما  ع ارالا اوور )

أندددددددددددددل خمسدددددددددددددة، ولا ت أبرز المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصدددددددددددددا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص هط 
بجدوى المشدددددددارلة ل برامص ا ميملا الصدددددددا اة، )ضدددددددعف التا ا  المعلو  الماده ل مل ةيق، وعده ا تلاع الدارسدددددددل 

وضددعف التا ا  الماد  الماده ل مل ةيق(، وسوندد ت الدراسددة أي ددا رج عده واود فرو  ذالا دلالة ر صددا اة بل 
متوسدددددا أفراد عالة الدراسدددددة  وي المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصدددددا اة سع ى لمت:  اللوع، ل  ل يواد 

ر صدددددددددا اة ل درن المعو الا سع ى لمت:  ال ة التع اماة، لصددددددددداب مجموعة المع مل والمشدددددددددرفل عق  فرو  ذالا دلالة
 م ته  التع اماة أ ل مق خمر سلوالا.

 ا ماة ا بجدية، الدارسل ال  ار، التثااف الااتماعط. الكلمات المفتاحية:

Abstract: 

The current study aimed to identify the statues of the summer campaigns programs and 

the obstacles facing them from the program implementers' perspectives. It also aimed to identify 

the statistically significant differences - if there were any - between the opinions of the study 

sample members about the obstacles facing the summer campaigns programs due to the 

variables of gender and educational experiences. 

The study used the descriptive survey method, and adopted the questionnaire as its 

tool. The tool was applied to the study population of teachers and supervisors of summer 

campaigns for the year 1438-1439 AH, whose number was (111). 

The study concluded that the sample members agree with the statements of "the statues 

of the summer campaigns programs" with an average of all axis statements (4.16) out of five. 

Weak moral motivation provided to implementers, lack of conviction of learners of the 

feasibility of participating in summer campaign programs, and weak financial motivation 

provided to implementers were the most prominent obstacles facing the summer campaigns 

programs from the point of view of the program implementers. The study also found that there 

were no statistically significant differences between the average of the study sample about the 

obstacles facing the summer campaigns program according to the gender variable, and there 

were statistically significant differences due to the educational experience variable, those 

differences were in favor of the group whose experience was less than five years. 

Keywords: Alphabetic Illiteracy, Adult Learners, Social Education.
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 :مقدمة الدراسة

مْ ًّ  عاا وًّاًّعًّلًّ لًُّ ُ  السدددده ادْ اسُِ ْ  لاًّ سدًّعْ ًّمُونًّ شددددًّ ُ أًّمْرًّاًُّ   ممِق بُُ ونِ أمُههًّ ا مد لله الاا ل: )وًّا)ه
ُ رُونًّ( )سددددورة اللال، الآية: ةًّ ع لًّعًّ هُ ْ  سًّشددددْ ارًّ وًّاْ ًّفْعِدًّ بدايتها رج (. سشدددد  هة  الآية مق 78وًّاْ ًّبْصددددًّ

أن الإ سدددددددددددددددان يولد أمابا، ل ل  يأتي رج هة  الد اا مسدددددددددددددددتعدا ل تع  ،  ا  ر   يخرن مق ب ق أم  
مصدددداوباا ادوالا التع   ا سدددداسدددداة ال  اعاة، والتي هط السددددم  وال صددددر ال ؤاد، التي  ع ها و لهةا 

   مق أسدددا  طا  العا  رو ااا الإ سدددان المولود أمااا. ف ط هةا رشدددارة رلهاة رج ضدددرورية التع  ،  
 ومادةا. وهلاي  ةلا لث ة وأ ادي    وية شري ة سش  رج أهماة وف ل التع   وم ا ت . 

ويعد التع   مق أه  الماومالا ا سدددددددددددددداسدددددددددددددداة التي سسدددددددددددددداه  ل تحاات التلماة الإ سددددددددددددددا اة 
فالا التي سعات تحاات ا مق والااتماعاة للأم ، ول الماابل فإن ااهل )ا ماة ا بجدية(  فة مق الآ

والتلماة ال شددددرية الااتماعاة ل المجتم  الة  سسددددود فاها ا ماة. لةل،    محاربة هة  الآفة رغ ةا 
ل التاده وا مق والتلماة ال شدددددددرية والااتماعاة ول موال ة والو ول أماه التادةلا الت ورية العالماة 

مة رج م ورة ا ماة ملة فترة بعادة، فاامت  ااومتها المعاندددرة السدددريعة. ولاد ف لت الدوي المتاد
 ل ب دانها، لتااات التلماة الااتماعاة وغ ها مق التا  الا التي ي ون س  ها ا ماة.

وسعد ا ماة مشدددد  ة عامة ته م رااي الترباة والمهتمل با دددداة التلماة؛ لما سع سدددد  مق  ثار 
تي   ق تحاااها، وهةا يؤد  رج الدعوة ل تع   ل اا  سدددددددددددددد  اة ع   التلماة والت ور والمعدلالا ال

مرا ل الإ سددان،  ا  لا ت أوي ل مة   لت ع   اللبي ندد   و ع ا  وسدد   هط )ا رأ( ل سددورة 
( ومق هةا يت ددددددى أ   بالتع   والارا ة يسددددددت ا  الإ سددددددان أن يت:  ويت ور مق ااهل 1الع ت ) ية:

 (.1996اية. )محمود وال ش ، والظيمه رج اللور والع   والهد
وا ماة ا بجدية سُعدم مل  ااا اما  ا ماالا ا مرى، فاد أ سددددددددددددددد  و ع  وال ل لتابة 

( لم يألا هةا الاسدد  رلا ل اان عظمت  وأهمات  1بالا   )ن وًّالْاًّ ًِّ  وًّمًّا يًّسددْ رُُونًّ( )سددورة الا  ، الآية:
. لما أنم اللبي نددددددد   و ع ا  وسددددددد      ع   ال تابة ل ل أمة لان سع   ال تابة فاها أمراا نادراا 

ا  ادي  الشدددددددددددددددري ة، فاد رو  عق ع د و بق عمرو وأ ر بق مال، أن اللبي  اي ) امِدُوا العِ  ًّ 
 بالِ تابِم( )ناا  ا ل اا ل نااى ااام (؛ وذل، ل ا اظ ع ا  وعده  ساا  .
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ارا اة وال تاباة والثاافاة الم تاح ا اااط ل تحاات وسعدُّ   ددداة محو ا ماة بجما  أشددد الها ال
التاده والرفاهاة الا تصددددددادية والااتماعاة ال ردية والمجتمعاة ل عصددددددرنا ا ا . فاما يرى ال  هاشددددددط 

( أن فادان المر  لمهارالا الارا ة وال تابة  عل مل  فرداا يعود ل ا ف ل سدددددددددددددددا ر مرا ل 2018)
ارة الارا ة وال تابة  ادرون ع   مسايرة ملا ط ا ااة الاوماة، وهط أي اا  ااس ، فالةيق    ون مه

محري لتااات التلماة المسددددتادمة مق ميمي زةدة المشددددارلة ل سددددو  العمل وتحسددددل ندددداة ال  ل 
 وا سرة والت:ةية.. 

والمل اة العرباة لاسدددددددددددددت بعادة عق م ر ا ماة ا بجدية، فاد أشدددددددددددددارلا بع  الملظمالا 
ة ذالا العيم ة رج أن المل اة العرباة هط راب  مل اة سسدددددددددددددددتهدفها هة  الملظمالا فاما يخص العالما

م اون  سددددددمة.  96برامص محو ا ماة،  ا  أن الإ صددددددا الا سشدددددد  رج أن عدد ا مال ي     و 
، رذا عرفلا أن عدد سدددددد ان الدوي العرباة ب    رابة %61وسشدددددد ل اللسددددددا  مق ذل، العدد  سدددددد ة 

 (.2016م اون مله  فاا بالارا ة وال تابة. )ااعاد،  257 سمة،  ا  يُِ    رابة  م اون 354
و د مًّ ًّتْ المم  ة العرباة السددددددددددددددعودية م وة را دة ل محا ها العربي والدو  ل الاهتماه 

تع ُّ   او ا ماة بجما  أشدد الها الارا اة وال تاباة والثاافاة وا  ددارية، وذل، ر اناا ملها بحاه  ل ال
والتع ا  مدى ا ااة، وردرالاا ملها ل ورة ا ماة ع   مخت ف مجالالا التلماة، و رندددددددددددددداا ملها ع   
تحاات رسية المم  ة ل الوندددددددددددددوي رج مجتم   او  و  دددددددددددددار ، وتحاات الهدل الراب  مق أهدال 

ما ، وسع ي  التلماة المسددددتدامة ل او سدددد و، والمتمثل ل ضددددمان التع ا  اااد الملصددددف والشددددامل ل ا
 فر  التع   مدى ا ااة ل اما .

ومق هةا المل  ت اتخةلا وزارة التع ا  اهوداا فاع ة ل موااهة ا ماة وسع ي  فر  التع ا  
لمواطلاهددا ل الارى والملدداطت اللددا اددة،  ادد  دعمددت الوزارة ذلد، بإعدداد وساددديم برامص  وعاددة لتع ا  

أب رها: برامص ا ميملا الصدددددددددددددددا اة ل توعاة ومحو ا ماة،  ا مال ل اا  ملاطت ومحافظالا المم  ة
التي  رى سل اةها لل عاه أثلا  فترة الصدددددددددددداف وو ا ماة ا بجدية والثاافاة وا  ددددددددددددارية، عا اعل 
المم  ة تحظ  بإشادة ل  ة مق   ل الملظمالا الدولاة والإ  اماة ل  ربتها ل تصد  للأماة وساس  

  ار. التع ا  المستمر ل  
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وتأتي أهماة رطيم  وزارة التع ا  سلوةا برنامص ا ميملا الصا اة ل توعاة ومحو ا ماة لهدل 
محو أماة المستهدفل وسع امه  المهارالا ا ساساة، و شر وسع ي  الوعط ال اعط والثاال والااتماعط 

ني، وس وير ااا   والصددددداط لدى ا مال المسدددددتهدفل، وبالإضدددددافة رج سع ي  ا ر والا تما  الوط
الع مط والمعرل والثاددال اما  المسدددددددددددددددتهدددفل؛ لتم لاه  مق موال ددة الت ورالا العددالماددة ل مخت ف 
المجالالا، ومهارالا الارن الوا د والعشدددددددريق ل التع ا  والتع م ، ومت   الا الثورة الصدددددددلاعاة الرابعة، 

 (.1443)وزارة التع ا ،  والتلماة المستدامة 2030تحااااا لمستهدفالا رسية المم  ة 
و د أاريت دراسددالا سدداباة مح اة موضددوعالا شدد اهة لموضددوع الدراسددة ا الاة، ومق س ، 

( هدفت رج معرفة مدى رضددددا عالة م و ة مق 2016الدراسددددالا: دراسددددة وندددد اة  اه  ا المو د )
لتع ا   اافظة ( طال اا مق الاسددددددت ادة مق برامص وأ شدددددد ة أ دية مدار  ا ط التابعة لإدارة ا176)

المجمعة، مق ميمي اسدددت ا ة ط ات ع اه ، و د م صدددت  تا ص الدراسدددة رج رضدددا عالة الدراسدددة رج 
(، التي سدددعت 2017 دم  ما عق ا  شددد ة وال امص المامدمة له  ل مدرا  ا ط. ودراسدددة العري ط )
ا ماة، ول تألد ما رذا رج معرفة مدى أهماة ال  اةلا التع اماة لتاسددددددل أدا  مع مالا مرال  محو 

لان هلاي امتيمل بل س ، ا هماة ل   اةلا لس   امتيمل مؤهيملا المع مالا وتخصصهق أه 
( مع مدة مق العداميملا ل مرال  محو ا مادة  دديلة 316لا. ولدا دت عالدة الددراسددددددددددددددددة م و دة مق )

ال ددا ثدة، الرةض، واعتمدددلا الدددراسددددددددددددددددة ع   الملهص الونددددددددددددددد ط وهو الملهص الددة  اعتمدددلا ع ادد  
واسدددددددددتادمت الاسدددددددددت ا ة أداةا ام  باانالا الدراسدددددددددة. واس دددددددددى ل  تااة هة  الدراسدددددددددة أن أهماة 
ال  دداةلا التع اماددة اددا لا بدددراددة ل  ة ع   اا  مجددالاتهددا، ولددا ددت هددة  ا هماددة ع   الترسادد  

 الآتي: ل اةلا التاويم، ل اةلا ردارة الصف، ل اةلا طرا ت التدرير. 
ة برنامص ا ميملا الصددددددا اة، ول ضددددددو  م ادرالا المم  ة العرباة السددددددعودية وبلا ا ع   أهما

عث ة ل وزارة التع ا  ل رطيم  برنامص ا ميملا الصدددددددددددددا اة سدددددددددددددلوةا ل توعاة ومحور ا ماة ل الارى 
والهار اللددا اددة بالمم  ددة، و نه برنامص هددة  ا ميملا يل ددة ل فترة الصددددددددددددددداف مق لددل عدداه، و ظراا 

إنه مق ا هماددددة الو ول ع   وا   اودة الإارا الا التي  دددد  اتخدددداذهددددا لتااات اودة  هماتدددد  فدددد
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مخراالا برنامص ا ميملا الصددددددا اة ل توعاة ومحو ا ماة التي سادمها وزارة التع ا ، مق ميمي معايلة 
 وا عها وما سوااهها مق معو الا تحوي دون تحاااها للأهدال الملشودة مق واودها.

 :مشكلة الدراسة
تمثدل ا مادة مشددددددددددددددد  دة م  ة وذالا أبعداد مرل دة تهدد ليما مق ال رد والمجتم ، وسؤد  رج 
 دوو التأمر الااتماعط، فا ماة سعد مق أم ر المشدددد يملا التي سواا  اهود التلماة ل المجتم  
وتحوي دون ساددمد ، فدال رد ا مط  ثدل طدا دة ر تدااادة مع  دة لا   ق الاعتمداد ع اهدا علدد رسددددددددددددددد  

  ا التلموية.ال
ويشدددددددددددددددهد عالملا الاوه اهتماماا ل  اا  او ا ماة وسع ا  ال  ار، فا ماة سشددددددددددددددد ل العا ة 
ا سددداسددداة التي ساف  ار عثرة أماه   ددداة التلماة والت وير، لما يدري العالم أن الاهتماه بالتلماة 

التاده، وذل، مق ال شددددددددرية مق ميمي فتى  فا  التع   وتمهاد سدددددددد ل المعرفة يسدددددددده  ل دف  عا ة 
 (.2017مل  ت أن الإ سان هو الثروة ا ااااة. )الراشد، 

و د أولت المم  ة العرباة السدددعودية اهتماماا بال:اا  او ا ماة وسع ا  ال  ار. ووفااا لما ورد 
هدددددددددددددددددددددددددددددد( فاددد مر هددةا الاهتمدداه بالعددديددد مق المرا ددل  1440ل الدددلاددل الإارا ط لتع ا  ال  ددار )

 اا مق رنددددددددددار وثااة التع ا  ورفراد فصدددددددددل ما  ملها  او ا ماة وسع ا  ال  ار، والمسدددددددددارالا، بد
ومروراا بإندددار  ظاه سع ا  ال  ار ولا اتا  التلظاماة والإارا اة، ثم تألاد اللظاه ا سدداسددط ل ا   
اددة ع   الت اه الدددولددة   ددافاددة ا ماددة، وا تهددا ا بإدمدداي العددديددد مق الت ويرالا ع   برامص محو ا م

وسع ا  ال  دددار ل المم  دددة، ومق أه  هدددة  الت ويرالا برنامص مجتم  بيم أمادددة، والدددة  ساوه ف رسدد  
ع   الوندددددددددددددددوي رج ا مال ل أمددالق سوااددده ، م  سوف  ا واف  المدداديددة والمعلويددة له  مق أاددل 

 سشااعه  ع   الالتاا   ةا ال نامص.
بتع ا  الآمال ال  دار،  اد  ادا   تااة وم  سعداا  اهتمداه المم  دة العربادة السدددددددددددددددعوديدة 

 /23/9( وتَريم 73لإ رار عدد  مق التشدددددددددددددددريعالا والارارالا اللابعة مق المرسدددددددددددددددوه الم  ط ر   )ه/
ه بالموافاة ع   ر رار مشدددددددددددروع  ظاه 1392 /1/6بتاريم  523ه و رار مج ر الوزرا  ر   1421

هددددددددددددددددد، ومق ثم 1437امة لتع ا  ال  ار عاه سع ا  ال  ار ومحو ا ماة، رج أن اسددتادثت الإدارة الع
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س:ا  مسدددددددددماها رج الإدارة العامة ل تع ا  المسدددددددددتمر، وسدددددددددعت وزارة التع ا  رج سع ي  نجا ها بتاديم 
 برنامص ا ميملا الصا اة ل توعاة ومحو ا ماة ل ونوي رج مجتم  بيم أماة.

تم  بيم أماة، مق  ا  ال مان وبالرغ  مق سوفر  در ل   مق المرو ة واااذباة ل برنامص مج
والم ان، والاعتماد ل طرياة سدريسددددددد  ع   س ريد التع ا ، وزةدة دافعاة ا مال لاصددددددد اوا أع دددددددا  
فاع ل ل مجتمعاه ، رلا أن هةا ال نامص يواا  العديد مق المشدددددددد يملا والصددددددددعوبالا التي ست    

لت وير  مق ميمي الت:   ع   هة  م يداا مق الدراسدددددددة وال ا  مق أال الوندددددددوي رج ماتر الا 
 المش يملا والصعوبالا.

ا  سل ادددةهدددا برنامص ا ميملا  وم  الاهتمددداه ال دددارز الدددة  سولاددد  وزارة التع ا  بالمم  دددة  دددُ
الصددددددددا اة ل توعاة ومحو ا ماة، رلا أ   لا ي ددددددددمق سدددددددديممة س  ااها وعده واود رشدددددددد الاالا سواا  

بالإضددافة رج أن  تا ص بع  الدراسددالا وا بحاو التي سل اةها مصددوندداا م   داثة هة  ال نامص، 
أُاريت ل المم  ة بالت  صدددوراا ل بع  اوا   مجاي محو ا ماة وسع ا  ال  ار، لدراسدددة الر ا ط 

( التي بالت واود مشددددددددد يملا سوااهها برامص محور ا ماة ل   ر ال اطق أبرزها ضدددددددددعف 2012)
ا واف  المادمة له  وتأمر ندددرفها، وضدددعف الاسصددداي بل اللا اة الإعيمماة اةب الدارسدددل، و  ة 

ردارة ال نامص والمع مل، ورسددددددددددددلاد سدرير اا  المواد رج مع   وا د، والاصددددددددددددور ل برامص التوعاة 
( التي بالت رضددددددددددا رج  دم  ما لدى اا  2016الصددددددددددااة المادمة ل دارسددددددددددل، ودراسددددددددددة المو د )

المتع   للأ شدددددددددددددد ة التع اماة والترويحاة المادمة له  ل محافظة  المسددددددددددددددت اديق  ااي برنامص أ دية ا ط
( التي سونددددد ت بعده واود تأث  لدواف  2017المجمعة  ل اة الرةض .ودراسدددددة الراشدددددد والدمال )

 الدراسة لدى الدراسالا  وي العوا د الااتماعاة ل امص محو ا ماة ل المم  ة العرباة السعودية.
نااغة مش  ة ال ا  ا ا  ل التساسي الر ار التا : مما وا    ل ضو  ما ساده   ق

 برنامص ا ميملا الصا اة ل توعاة ومحو ا ماة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص؟م 
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 أسئلة الدراسة:
 أسئلة الدراسة وتساؤلاتها الفرعية:

لا الصا اة سسع  الدراسة ا الاة للإاابة ع   السؤاي الر ار و ص : وا   برنامص ا ميم
 ل توعاة ومحو ا ماة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص؟

 وتمت الإاابة ع   السؤاي الر ار بالإاابة ع   التساسلالا ال رعاة التالاة:
 ما وا   برنامص ا ميملا الصا اة ل توعاة ومحو ا ماة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص؟ •
ة ل توعاة ومحو ا ماة مق واهة  ظر ما المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصدددددددددددددددا ا •

 مل ة  ال نامص؟ 
هل سواد فرو  ذالا دلالة ر صددددددددددا اة بل  را  أفراد عالة الدراسددددددددددة  وي المعو الا التي  •

 سواا  برنامص ا ميملا الصا اة سع ى لمت: الا االر وال ة التع اماة؟
 أهدال الدراسة:

 ميملا الصدددددددا اة ل توعاة ومحو ا ماة مق سدددددددعت الدراسدددددددة ا الاة رج معرفة وا   برنامص ا
 واهة  ظر مل ة  ال نامص، ولتااات هةا الهدل مق ميمي ما ي ط:

التعرل ع   وا   برنامص ا ميملا الصدددددددددا اة ل توعاة ومحو ا ماة مق واهة  ظر مل ة   •
 ال نامص.

 ماددة مق التعرل ع   المعو ددالا التي سواادد  برنامص ا ميملا الصدددددددددددددددا اددة ل توعاددة ومحو ا •
 واهة  ظر مل ة  ال نامص.

بل  را  أفراد عالة الدراسة  -رن وادلا-ال شف عق ال رو  ذالا الدلالة الإ صا اة  •
  وي المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصا اة سع ى لمت: الا االر وال ة التع اماة؟
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 :أهمية الدراسة
   ق تحديد أهماة الدراسة مق نا اتل:

 : الأهمية النظرية:أولا
سل   أهماة هة  الدراسددددة مق س املها م  اهتماه وسددددعط المم  ة عث ة بوزارة التع ا  ل رعاية 
ا مال ل الملاطت والهار اللا اة التي لا يسددت اعون الالتاا  ب صددوي محور ا ماة الملتظمة بالسددعط 

ماة، لما أنها  د س ون  واة ل عديد  و سثاا ه  وسع اماه  ل ا ميملا الصددددددددددددددا اة ل توعاة ومحو ا 
مق الدراسددددددددددددددددالا المرس  ة ب امص محو ا ماة ل المم  ة العرباة السدددددددددددددددعودية، وبالتا  س ون مراعاا 
ل مهتمل ل هةا المجاي، وس تى الآفا  أماه ال ا ثل ل ا  اوا   أمرى ذالا نددددد ة بالموضدددددوع، 

 عتها ا ميملا الصا اة ومعو اتها.ورغلا  الم ت ة السعودية والعرباة  عارل  وي ط ا
 ثانياً: الأهمية التطبيقية:

 وست اص ا هماة الت  اااة لهة  الدراسة ل أنها: 
 د س اد  تا ص الدراسدددة ا الاة المعلال ل وزارة التع ا  ليمسدددت ادة مق  تا اها، والو ول  -

 توعاة ومحو ا ماة ع    اا  الاوة، و اا  ال دددددددعف ل سل اة برنامص ا ميملا الصدددددددا اة ل
 ب:اة تحسالها وس ويرها علد سدشالها ل ا عواه الاادمة. 

 د س اد مل ة  برنامص ا ميملا الصددددددددددددددا اة مق المع مل والمشددددددددددددددرفل مق ميمي رعداد  -
 برامص سدري ا  له ؛ لت وير ل ايته  المهلاة ل طرا ت وأسالا  سدرير وسع ا  ال  ار

الاا مل ع   برنامص ا ميملا الصا اة ل تحديد المت  م الا يؤُمل أن س اد هة  الدراسة  -
المدددالادددة، والإداريدددة، والتددددري ادددة اليمزمدددة ل ت: ددد  ع   معو دددالا سل ادددةهدددا وس  ادددة ا تاددداادددالا 

 مل ةيها. 
 د س اد  تا ص هة  الدراسدددددددددددددددة الاا مل ع   ردارة التع ا  المسدددددددددددددددتمر ل تحديد وتخ اا  -

يملا الصددددددددددددا اة مق اا  ااوا   الثاافاة، والصددددددددددددااة، ا تاااالا ا مال مق برامص ا م
 والااتماعاة.
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 حدود الدراسة:
 تحددلا الدراسة ا الاة با دود التالاة: 
ا تصددددرلا ع   ونددددف وا  : وهو وا   ا ميملا الصددددا اة ل توعاة  الحدود الموضووووعية: -

 تي سواا  سل اةها.)الديلاة والثاافاة، والااتماعاة، والصااة( ومحو ا ماة والمعو الا ال
 - 1438طُ مات الدراسدددددددددددددددة ا الاة مادا ابا ل العامال الدراسدددددددددددددددال  الحدود الزمانية: -

 هد؛  ظراا ودودية  ا  مل ة  ال نامص ل لل عاه. 1440 - 1439هد و1439
ا تصدددرلا الدراسدددة ا الاة ع   ردارالا التع ا  التسددد  التي تم سل اة برنامص  الحدود المكانية:

ميملا الصدددددددددددددددا اددة ل توعاددة ومحو ا ماددة فاهددا، وهط تحددديددداا ردارة سع ا  لددل مق )اددازان، ا 
 محايل عس ، ا  سا ، ال ا ، س وي، ن اا، م ة، باشة(.

ا تصدددرلا الدراسدددة ا الاة ع   اا  مع مط ومشدددرل برنامص ا ميملا  الحدود البرووورية: -
 الصا اة ل توعاة ومحو ا ماة.

 مصطلحات الدراسة:
 و الأمية:مح

سعرل محور ا ماة اند يم ا انها: معم اة ساوه ع   ف رة س ال  التعريف الاصطلاحي:
م ادي الارا ة وال تابة وا سدددددددددددداب، أو السدددددددددددداب هة  المهارالا والتي سؤد  رج تحاات الاسصدددددددددددداي 
 صددددددددددادر الثاافة، ولسدددددددددد  المعرفة، وتحسددددددددددل المع ومالا واسددددددددددتعمالها ل  ل المشدددددددددد يملا ال ردية 

 (46، 1981اتماعاةم. )أبو عمشة، والا
ا انهدددا: سع ا  الارا ة  التعريف الإجرائي: وسعرل محو ا مادددة ل هدددة  الددددراسدددددددددددددددددة رارا ادددا

وال تابة وا ساب للأشاا  الةيق لا  ادونها ل المم  ة، سوا  لا وا أط الاا محرومل مق التع ا  
 س ل  ااته .أو ل اراا،  ا يساعده  ع   تأمل وتحسل وسسا  شؤون 

  



 

 

 موسى بن سليمان الفيفيد. 

 واقع برنامج الحملات الصيفية للتوعية ومحو الأمية من وجهة نظر منفذي البرنامج

192 
 

 الحملات الصيفية للتوعية ومحو الأمية: 
مع ارة عق  يملا سع اماة سثاا اة، سل ة ل موا   التامعالا السددددددددددد ا اة ل  تعُرف بأنها:

 (. 1440ا مالق اللا اة التي لا ستوفر فاها معظ  الدمالام. )وزارة التع ا ، 
رارا ااا انها: برامص وفعالاالا  وسعرل محو ا ماة ل هة  الدراسدددددددددددددددة التعريف الإجرائي:

سدددددلوية سل ةها وزارة التع ا  بالمم  ة ميمي فترة الصددددداف؛  دل رزالة ااهل لدى بع  ا فراد ل 
 المم  ة ل مجالالا مخت  ة سع اماة، أو ديلاة، أو نااة، أو ثاافاة، أو ااتماعاة.

 الإطار النظري:

تص ة بالدراسة والتي تمث ت ل ا ماة مق  ا  يتلاوي الإطار اللظر  الم اها  والمت: الا الم
م هومهددا، وأ واعهددا وم هوه لددل  وع، وطر  معددااددة ا ماددة ا بجددديددة، وا  وي الإارا اددة التي تمددت 
لمعااة ا ماة ا بجدية، لما سلاوي الإطار اللظر  اهود المم  ة العرباة السدددددددددددددددعودية ل محو ا ماة، 

 وفاما ي ط س صال ذل،:
 مية:مفهوم الأ

معددده الادددرة ع   الارا ة وال تددابددة وا سدددددددددددددددداب،  تااددة عددده رتَ ددة  تعرف الأميوة بأنها:
 (3، 2016ال ر  التع اماة لمق فاته  سق الالتاا  بالمدرسة أو سسربوا ملهام. ) ي ضرمان، 

ويعرل اُ ممط ا  : ملل مق  اوز العاشدددددددددددددرة مق عمر  وهو لار ل أ  مدرسدددددددددددددة، أو لم 
 (21، 1998وى الواا ط ل الارا ة وال تابةم. )متو ، يصل رج المست

و د اندد  ى دولااا ع   أن اُ ممط هو: مالشدداص الة  لم يصددل رج المسددتوى الواا ط ل 
سع   الارا ة وال تابة وا سددددداب، أ  أ   لا ي ون  ادراا ع   سوااف الارا ة وال تابة وا سددددداب ل 

 (.8، 2014الصف الراب  الابتدا طم. )رشوان،   ااس  الاوماة، ويتادد هةا المستوى ل
مق ميمي التعري الا السدددددددداباة يت ددددددددى أن ا ماة هط ع ارة سصددددددددف ال رد مق  اوز عمر  
المر  ة ا وج مق التع ا  وي ون غ   ادر ع   الاااه بالمهارالا ا سددددددددددددددداسددددددددددددددداة ل تع ا ، المتمث ة ل 

 اوماة.ال تابة والارا ة وا ساب ل شتى مجالالا  ااس  ال
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 أنواع الأمية: 
 ستعدد أ واع ا ماة بامتيمل المجالالا، وملها:

ا ماة ا بجدية: وست دددمق عده الادرة ع   الارا ة وال تابة وا سددداب  تااة عده رتَ ة  -
 ( 2016ال ر  التع اماة لمق فاته  سق الالتاا  بالمدرسة أو سسربوا ملها. ) ي ضرمان، 

ه  درة ال رد ع   الت اف م  الت: الا ااديدة التي س رأ ع   ا ماة الثاافاة: وسعني عد -
المجتم ،  تااة اامود والااود الرااعة لعده الإبداع والتاديد. )م ال وال اسددددددل ورضددددددوان، 

2018) 
ا ماة التالاة: وسعنى غااب ال ة ا سددددددددددددددداسددددددددددددددداة ل معرفة سالاالا العصدددددددددددددددر مق أاه ة  -

لسدددددددددددددددري  ل مجدددالالا الاسصدددددددددددددددددالالا وس لولواادددا ومعددددالا، والتي ادددا لا  تاادددة الت ور ا
 (2016المع ومالا. )الدهشان، 

ا ماددددة ال اعاددددة: وسعني ضدددددددددددددددعف وعط بع  أفراد المجتم  بالمادددداطر اللددددا ددددة عق بع   -
الممارسالا ال ارة  ا  باعته ، ا مر الة   د يلتص عل  سعرضه  واوا ل    ل ع  أ واع 

 (2010ا لالا ا اة ا مرى. )ساد، الت وو، و د يهدد  ااته  و ااة ال 
ا ماة الع ماة: وسعني عده اسدددت اعة ال رد الة  ناي  سددد اا مق التع ا  ل مرا ل مخت  ة  -

و صدددل ع   أع   الدراالا ا لاد اة ل تخصدددص معل متابعة الت ورالا والمسدددتادالا. 
 (2016)الدهشان، 

 يعاا ملها المجتم  ) ي ضدددرمان، ا ماة الااتماعاة: وياصدددد  ا ااهل بالمشددد يملا التي -
2016) 

ا ماة ا اسدددددددددوباة: وسعني ااهل وعده المعرفة لمهارالا سشددددددددد:ال واسدددددددددتعماي ا اسدددددددددوب.  -
 (2016)الدهشان، 

يت دددى مق ميمي ما سددد ت سعدد أ واع ا ماة التي   ق أن يعاا ملها بع  أفراد المجتم ، 
د ا ماة ا بجدية أم رها  نها تُمثمل المدمل ل ا ط ول ل ملها م ورس  ع   ال رد والمجتم ، ول ق سع
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أ واع ا ماالا، فإذا لان ال رد م تاداا لمهارالا الارا ة وال تابة وا سدددداب، فإ   مق السددددهل أن يا  
 ل موا ف ومش يملا سس   ل  المعاناة مق أ واع أمرى مق ا ماالا.

 الأمية الأبجدية: 
ا بجدديدة انهدا: مااهدل بالارا ة وال تدابدة، أو ال:  ة  م هوه ا مادة ا بجدديدة: سعرل ا مادة

 (1992وااهالة اللا تان عق عده معرفة الارا ة وال تابةم. )ع ود، 
لما سعرل انها: عده الادرة ع   الارا ة وال تابة وا سدددددددددداب؛  تااة عده رتَ ة ال ر  

 (2016ضرمان،  التع اماة لمق فاته  سق الالتاا  بالمدرسة أو سسربوا ملها. ) ي
ويعرل ا مط ا  : لل مق  اوز العاشرة مق عمر  و هو لار ل أ  مدرسة، أو لم يصل 

 (1998رج المستوى الواا ط ل الارا ة وال تابة. )متو ، 
و د انددد  ى دولااا ع   أن ا مط هو: الشددداص الة  لم يصدددل رج المسدددتوى الواا ط ل 

أ   لا ي ون  ادراا ع   سوااف الارا ة وال تابة وا سددددداب ل سع   الارا ة وال تابة وا سددددداب، أ  
 (2014 ااس  الاوماة، ويتادد هةا المستوى ل الصف الراب  الابتدا ط. )رشوان، 

ويت ددى مق ميمي التعري الا السدداباة أن ا ماة ا بجدية ست ددمق عده الادرة ع   الارا ة 
ال رد بالتع ا  اللظامط، أو التاا   بالتع ا  وال تابة وا سددددددددددددددداب، وتحدو رما  تااة عده التاا  

اللظامط ثم سسددددرب  مل . ولا ساتصددددر الآثار السدددد  اة للأماة ا بجدية ع   افتاار ال رد لمهارالا الارا ة 
وال تابة وا سددددددددداب فاا، وراا سؤثر أي ددددددددداا ع   ا ااة العامة ل  رد،  تااة ا تااا  لتوااف هة  

 المهارالا ل  ااس  الاوماة.
 أسباب الأمية الأبجدية:

( رج 2016ستعدد ا سددددددد اب والعوامل المؤدية رج ا ماة ا بجدية، وسشددددددد   ي ضدددددددرمان ) 
بع  هة  ا سدددد اب، وملها: اه اض دافعاة ال رد رج سع   الارا ة وال تابة وا سدددداب، أو شددددعور  

رة أمرى، بالإضدددددددددددددددافة رج بعده الادرة ع   التع   ل ال    تااة الال مق الالتاا  بالتع ا  م
رج ر ا  أبلا ه  بسددددددددددو  العمل ل سددددددددددق م  رة؛  -وما  ا سددددددددددر ال ا ة-ا ا  بع  ا سددددددددددر 
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لاعتااده  ان عمل ا بلا  ألثر   عاا للأسددرة مق اسددتمراره  ل التع ا ، ف دديما عق بع  العادالا 
 والتاالاد التي سؤد  رج  صور ا سرة ل سع ا  ال تاالا.

( مجموعة مق ا سددد اب التي سؤد  رج مشددد  ة ا ماة وس ا مها، 2019  )وي ددداف الهيم
وملها: ر ااه ا مال عق الالتاا   رال  محو ا ماة وسع ا  ال  ار، أو عده ا تظامه  واستمراره  
ل الدراسددددددة فاها، وذل، بسدددددد   بع  الم اها  الااتماعاة غ  المسددددددا دة ل تع ا  بوا  عاه وسع ا  

  ما ، وعده ردراي  امة التع ا ، وعده واود ارس ا  بل المسدددددددددددددتوى التع امط للأفراد ال  ار بوا
ومسدددددددددددتوى دموله ، وا شددددددددددد:اي بع  ا مال بالعمل وعده سوفر الو ت ال ال لديه  ليمهرا  ل 
أ شدددد ة التع  ، وعده واود  صددددر د ات وشددددامل للأمال ولا اة الونددددوي رلاه  ل الارى واللاوع 

لتامعالا الا  اة، وسدا اودة العم اة التع اماة ل مجاي محو ا ماة، وعده د ة ال اانالا والودةن وا
والإ صددا الا الانددة با مال، وارس اع  سدد  الهدر والارسداد رج ا ماة، وضددعف رعداد وسدري  

ملاب   مع مط محو ا ماة، وعده ادية الوسدددا ل الإعيمماة المواهة ل دعوة رج وو ا ماة، واسدددتمرار
 ا ماة المتمث ة ل استمرار سسرب التيمماة مق التع ا .

 وفي ضوء ما تقدم يمكن تصنيف أسباب الأمية الأبجدية إلى:
أس اب شاصاة: وستمثل ل ضعف الدافعاة ل تع   لدى بع  ا مال، واعتااده  ان  -

 بالتع ا . التاا ه  بالتع ا  لا ادوى مل ، ولةل، شعوره  بالال  تااة الالتاا  
أسددددددددددددددد اب ااتماعاة: وستمثل ل واود بع  الم اها  وا ف ار والمعتادالا الااتماعاة  -

الاطعة عق محو ا ماة، و صددددددددددددور ا اه ة الإعيمماة ل الاااه بدورها ل التوعاة ل ددددددددددددرورة 
 التا ص مق ا ماة.

رها رج ر ا  أس اب ا تصادية: وستمثل ل سو  ا الة الا تصادية ل ع  ا سر، واض را -
 أبلا ها بسو  العمل ل سق م  رة.

أسدددددددددددد اب فلاة: وستمثل ل عده سوفر الإ صددددددددددددا االا الد ااة عق أعداد ا مال، وأمالق  -
سوزيعه ، وعده ااذباة برامص محو ا ماة المواهة له ، واسدددددددددددددددتمرار الت ايد ل أعداد ا مال 

  تااة التسري  مق التع ا .
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 دية:طرق معالجة الأمية الأبج
 ( طر  معااة ا ماة ا بجدية ل عدة محاور، وهط:2010سُصلمف مؤتمق )

محور الملاهص التربوية وال ت  الدراسددداة: ويت دددمق هةا اوور س وير ملاهص محو ا ماة ل  -
 ضو  أف ل التاارب العرباة والعالماة، ول ضو  الا تاااالا ال ع اة للأمال.

تربوية: ويت ددددددددمق هةا اوور سوف  مظ ة سلسدددددددداااة وطلاة محور التا اا والسددددددددااسددددددددالا ال -
ل امص محو ا ماة سل و  تحتها مخت ف م ادرالا المؤسدددددددددددددددسدددددددددددددددالا المجتمعاة، وسوف  ال اعالا 

 الداعمة لعم اة التع   والتع ا  ل م تاال ب نامص محو ا ماة.
يت دددددمق هةا اوور س وير محور التلماة المهلاة المسدددددتدامة ل عام ل ل برنامص محو ا ماة: و  -

أدا  المع مل برامص محو ا ماددة مق ميمي الدددورالا التدددري اددة، ورتَ ددة ال ر  له  ليمطيمع 
 ع   أ دو المستادالا ل مجاي سع ا  ال  ار.

محور الت امل بل التع ا  اللظامط والتع ا  غ  اللظامط: ويت ددمق هةا اوور س وير  ظاه  -
بالعودة رج  ظاه التع ا  الرسمط، وتحاات الت امل بل التع ا   سع امط مرن يسدددددددددددددمى للأمال

 اللظامط وغ  اللظامط.
محور التوعاددة والتثااف: ويت دددددددددددددددمق هددةا اوور رعددداد برامص سوعويددة وسثاا اددة وبثهددا ع   -

مخت ف وسددا ا الإعيمه؛ ل تعريف بدور مخت ف المؤسددسددالا واامعاالا ل مجاي محو ا ماة، 
  وي برامجها وأ ش تها وال عالا المستهدفة مدماتها.و شر المعرفة 

وسسه  ال ر  الساباة ل معااة ا ماة ا بجدية مق ميمي العمل ل محاور متعددة سشمل 
تح ا  المتع مل، وس وير أدا  المع مل، وتحدي  الملاهص الدراسددداة، وتحاات المشدددارلة المجتمعاة، وربا 

 ، وس امل ااهود اللظاماة وغ  اللظاماة.اهود محو ا ماة بعم اة التلماة
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 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 الحلول الإجرائية التي تمت لمعالجة الأمية الأبجدية:
  ق الإشدددددددددددارة رج العديد مق ااهود الإارا اة الم ةولة سدددددددددددوا  مق اا   الملظمة العرباة 

 ل ترباة والثاافة والع وه، أو مق اا   الدوي العرباة، وملها:
مق المؤتمرالا واللدوالا والااتماعالا لملا شددددددددة مشدددددددد  ة ا ماة،  المشددددددددارلة ل عاد العديد

ودراسددددددددة  امها ومسدددددددد  اتها وما س ةل  الملظمالا والدوي مق اهود، وما تم سل اة  مق سوندددددددداالا 
أس رلا علها لاا الا سابا  وساويم ذل،، والتوناة  راعاة أمور أمرى لا وي لمش يملا وااهت 

 (۱۹۸۰ا  ط،مس ة الدوي ل اهادها ضد ا ماة. )
 ومن أبرز اللقاءات التي تمت، ما يلي: 

ه، والة  1994أکتوبر  18 - 10مؤتمر الإسدددددددد لدرية ا وي والملعاد  ا ل ال ترة مق  •
ه لإعيمن ل د  ا م ة العرباة وو ا ماة ل سدددددددددددددددا ر 1995 دد شدددددددددددددددهر  وفم  مق عاه 

 د المالاة وال لاة لإنجا ها.ا   ار العرباة، وذل، بإعداد م ة ل ام ة وسوف  الموار 
ه وو ا مادة ل ال يمد العربادة والدة  1995الااتمداع التلظامط بالإسددددددددددددددد لددريدة  م دة  •

أونددد  ان الدوي العرباة التي أتمت وضددد  التشدددريعالا والما  الا الاندددة  او ا ماة ولم 
لما أوند  ه،  1999سارها بعد ان س ةي ما ل وسددعها؛ لإ رارها   ل   وي شددهر ألتوبر 

 ب رورة التا اا واعت ار  ا  ا مق ال ة التربوية العامة م  است ماي التشريعالا.
ه، والة   دد دور ا اه ة ا  وماة 1971مؤتمر الإسددددددددد لدرية الإ  امط العربي الثاا  •

 والشع اة وسلظا  ردارة ا م ة وتموي ها ورس  سااسة الإشرال والتاويم والمتابعة.
 امط لتا اا وسلظا  برامص محو ا ماة ل ال يمد العرباة الملعاد بالإسددددددددددد لدرية المؤتمر الإ  •

ه، والة  وضدددددددددد  رطاراا عاماا ل ة عرباة مو دة وو ا ماة يشددددددددددتمل ع   أسددددددددددر 1974
مو دة ل تشدددددري  سسدددددترشدددددد  ا الدوي ل رنددددددار سشدددددريعاتها الاندددددة بإسدددددلاد العمل ل محو 

 ومحو أماته  ل مدى زمني معل.ا ماة، ورل اه ا مال بالتع ا  
لدا ون   16 - 11مؤتمر الإسددددددددددددددد لددريدة الثدالد  والدة  عادد ل ب:دداد ميمي ال ترة مق  •

 ه، والة  اعتمد استراساااة محو ا ماة ل رطار الموااهة الشام ة.1979ا وي 
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 ولم ساتصدددددر المؤتمرالا ع   ذل، بل عادلا الدوي العرباة ال ث  مق ال اا الا ا مرى التي
لان لها تأث ها ع   مجاي محو ا ماة، وتمثل ااهود الم ةولة مق اا   الدوي العرباة وسعاونها ل 

ه، بال ويت والة  س ددملت سونددااس  ضددوابا  ا و اة 1997هةا المجاي، وملها: مؤتمر وزرا  العمل 
معة العرباة ع   سدف  العماي ل سددعط  و محو أماته ، لما لم ساتصددر ااهود الم ةولة مق اا   ااا

ما سدددددددد ت مق مؤتمرالا، بل  تى مؤتمر الإسدددددددد لدرية الة  س رر ا عااد  ل عدد مق الدوي العرباة؛ 
ل و ول ع   ما تم سل اة  مق رنجازالا ع   مسددددتوى ا   ار العرباة ،لت  ات الاسددددتراساااة العرباة 

سسددددع  الدوي العرباة مق وو ا ماة، وتحديد مسددددارالا مسددددتا  اة تحات الهدل الاسددددتراسااط الة  
 (.۱۹۹۳ميمل  ل ا ا  ع   ا ماة )ع ب واع ر، 

وبالتعاون بل الدوي العرباة بإشددددددرال الملظمة العرباة ل ترباة والثاافة والع وه بالاشددددددتراي م  
بع  الهاعالا المل ثاة عق ا م  المتادة، تم س ني و ري  العديد مق المدامل،  ا  بدألا  دمل 

بجدية، فمدمل الترباة ا سدددددددداسدددددددداة والة  تحولت عل  رج مدمل محو ا ماة الواا ط محو ا ماة ا 
الة  يخت ف عق المدامل التا ادية ل الا ا  الم اشدددددر رج سر اة مسدددددتوى أدا  ا مال للأعماي التي 
ياومون  ا، وزةدة  درته  ع   سواا  مجتمعه ، أ  أ   يأمة باد ا مط لملتص ويعمل ع   سلماة 

 (1994 دراس  وسدري   ل مادان عم    ا ي س   المهارالا التي س يد مق ر تاا  ) ع دو،
لما  اه ااهاز العربي وو ا ماة وسع ا  ال  ار بعدد مق المشددددددروعالا الرةدية ليمسددددددت ادة 

اة مق مق بع  ال امص التي تم سل اةها ل نامص ما رأ باسدددددددددد  رب،م، وسع عة الرأ  العاه لموااهة ا م
ميمي وسدددددددددددددددا ل الإعيمه ور تان بع  المواد الإعيمماة التي تخده هةا ال:رض، ورف  ل ا ة و درالا 
المؤسدددددددسدددددددالا والمرال  التع اماة والعمل ع   سعمامها، والعمل ع   س وير محتوى الدراسدددددددة أو طر  

يمي التع ا  والتدري  ل مؤسدددددددددسدددددددددالا محو ا ماة؛ لتصددددددددد ى ألثر  درة ع   تحاات أهدافها؛ مق م
سل اة دورالا عرباة لت وير أ دية المشددددددددداهدة ااماعاة لأسددددددددد وب مق أسدددددددددالا  الموااهة الشدددددددددام ة، 
ومرااعة ا دلة التي ندددددددددددددددددرلا عق ال اا الا العرباة ل مجاي محو ا ماة وسع ا  ال  ار، وسلاااها 

 (.1995ورعادة نااغتها ورعدادها؛ لتلاس  الت: الا العصرية وا تاااالا الدارسل ) الراو ، 
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 جهود المملكة العربية السعودية في محو الأمية: 
أولت المم  ة العرباة السدددددددددددددددعودية اهتماماا ل  اا  او ا ماة، ول هةا الصددددددددددددددددد ي اص 

 ( اهود المم  ة ل محو ا ماة وفااا لما ي ط:2012الر ا ط )
ا هماة وو  ه والتي واهت  دراا ل  اا مق1390رندددددار وثااة السددددااسددددة التع اماة عاه  -

( ع   اهتماه الدولة   افاة 180ا ماة،  ا  أفردلا ل  فصدددديما لاميما، وألدلا المادة )
 ا ماة وسع ا  ال  ار وسدعام  معلوةا ومالااا وردارةا.

ه والة  س دددمق ا هدال والسدددااسدددالا وهاالل 1392رنددددار  ظاه سع ا  ال  ار عاه  -
هةا اللظاه ع   مسدددددددددددددؤولاة لل اهة   وماة عق ( مق 14سع ا  ال  ار، وألدلا المادة )

 الاااه  او ا ماة بل أفرادها وملسوباها.
ه م  سعدي هما 1399رنددددددددددددددددار اليم اتل التلظاماة والتل اةية للظاه سع ا  ال  ار عاه  -

 هد ل لا اة وا دة.1420بعد ذل، عدة مرالا، ثم دمجهما معاا ل عاه 
ه ع   أهماة محو ا ماة وسع ا  1412لة  ندر عاه تألاد اللظاه ا ساسط ل ا   وا -

ال  ددار، وتم رفراد مددادة مددانددددددددددددددددة بددةلدد، ألدددلا ع   سوف  الدددولددة التع ا  العدداه والت امهددا 
   افاة ا ماة.

س ور برامص محو ا ماددة وسع ا  ال  ددار مق ميمي عدددة مرا ددل س ويريددة؛ شم ددت الملدداهص،  -
والماررالا، سددوا  ل ال امص اللظاماة وو ا ماة  وال ا الدراسدداة، وعدد سددلوالا الدراسددة،

والتي ستوافت م  السددد   التع امط أو ال امص غ  اللظاماة التي لا ستوافت م  السددد   التع امط، 
وساده  دراا مق التع ا  أو التدري  ع   مهلة تم ق المسددددددددددت اد مق سلماة ذاس ، ورف  ل ا س  

مرا ل التع ا  العاه، والة  يا  تحت مظ ة  دون ملا  شدددددددددددددددهادة موازية    مر  ة مق
 برنامص مجتم  بيم أماة.

و ظراُ  هماة برامص محو ا ماة ل المم  ة العرباة السدددددددددددعودية فاد عادلا عدة لاا الا ع   
 ( وفااا لما ي ط:2017مستوى المم  ة، والتي ي زها الراشد )
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م  ة العرباة السدددددددعودية، والة  عاد ال اا  ا وي لمشدددددددرل محو ا ماة وسع ا  ال  ار ل الم -
هددددددددددددددد، و د شاري ل هةا ال اا  مشرل سربو  مق 6/2/1418-5ل مديلة الرةض يومط 

لل ردارة سع اماة، بالإضدددددددافة رج المسدددددددؤولل ل ا ما ة العامة لتع ا  ال  ار ل وزارة الترباة 
 والتع ا .

-27والة  عاد ل م ة الم رمة يومط ال اا  الثاا لمشدددددددرل محو ا ماة وسع ا  ال  ار،   -
هددددد، وشاري ل هةا ال اا  مشرل سربو  مق لل ردارة سع اماة بالإضافة رج 28/1/1421

 المسؤولل ل ا ما ة العامة التع ا  ال  ار.
ال اا  الثال  لمشدددددددددددددرل محو ا ماة وسع ا  ال  ار والة  عاد ل المل اة الشدددددددددددددر اة يومط   -

مصدددددددص لتااا   ربة وزارة بيم أماة التي تم اعتمادها عاه  هدددددددددددددددددددددد، و د16-17/8/1423
هددددددددددددددددد، ولان الهدل ملها الا دا  ع   ا ماة بل اا  ملسدوبي وزارة الترباة والتع ا  1422

مدانددددددددددددددددة العمداي والمسدددددددددددددددتاددمل وا را ، والتي  وا د    دةلا المددار  وفروع الوزارة ل 
 ل موا   عمل ا مال مهما لان عدده . الإدارالا التع اماة فتى فصوي ل امص محو ا ماة

-23ال اا  الراب  لمشدددددددددددددددرل محو ا ماة وسع ا  ال  ار الة  عاد ل مديلة ادة يومط   -
ه، و د شاري فا  بع  المشرفل التربويل وعدد مق مسؤو  ا ما ة العامة 24/8/1423

ا ال اا  لوض  م ة عشرية وو ا ماة وسع ا  ال  ار بوزارة الترباة والتع ا ، و د مصص هة
 )لمدة عشر سلوالا(، يت  ميملها الا ا  ع   ما س ا  مق أماة ل المم  ة.

برامص مشدددددددددددددددترلة م  اهالا   وماة أمرى مثل برنامص أمق بيم أماة، والة  تم  وا    -
ه  التعاون بل وزارة الترباة والتع ا  ووزارة الدام اة بافتتاح فصددددوي وو ا ماة ل مرال  عم 

 مانة بل االود والشُّرًّ .
وسش  ااهود الساباة رج الاهتماه ال ال  وا ر  الشديد مق ااهالا ا  وماة بالمم  ة 
العرباة السدددعودية ع   محو ا ماة والت:   ع   الآثار السددد  اة المترس ة ع اها  ات ف السددد ل، وذل، 

 ةولة ل عم اة التلماة، ورعا تها    أف ار ر اناا مق هة  ااهالا م ورة ا ماة ع   ااهود الم
 س رح مق أال اللهوض بالمجتم ، ووضع  ل موضع  الملاس  بل ا م  والمجتمعالا ا مرى.
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 :الإجراءات المنهجية للدراسة

 منهج الدراسة: 
( 179، 2012اسدددتادمت الدراسدددة الملهص الونددد ط المسددداط، والة  عرف  )العسدددال، 

ت  بواسدددددددد ت  اسددددددددتاواب اا  أفراد مجتم  ال ا  أو عال  ل  ة مله ، وذل، ا  : مالملهص الة  ي
 دل وندددددددددددددف الظاهرة المدروسدددددددددددددة مق  ا  ط اعتها ودراة واودها فاام. ويرا  اسدددددددددددددتاداه 
ال ا   ع   الملهص الونددددد ط )المسددددداط( تحديداا ل هة  الدراسدددددة رج أن ط اعة هة  الدراسدددددة مق 

، ولةل، فإن الملهص الونددد ط يعدم ا لثر اسدددتاداماا وميم مة ل الدراسدددالا الااتماعاة والإ سدددا اة
دراسدددة الظواهر الإ سدددا اة والااتماعاة، لما أ   يتيم ه ويتلاسددد  ب لااس  وأدواس  م  ط اعة الدراسدددة 
ا الاة التي سسددع  رج ا صددوي ع   مع ومالا د ااة سصددور وا   برنامص ا ميملا الصددا اة ل توعاة 

 ل تح ال وونف معو اس ..بالمم  ة، وسسه  

 مجتمع الدراسة: 
هد  1439 - 1438 ثل مجتم  الدراسددددة اا  مع مط ومشددددرل ا ميملا الصددددا اة لعامط 

( ردارالا سع ا ، 9( مدرباا ومشدددددرفاا موزعل ع   )136هدددددددددددددددددددد، وب   عدده  ) 1440 - 1439و
( 136ال ال:ة عدده  ) وسدددددددعت الدراسدددددددة رج سوزي  أداة الدراسدددددددة ع   اا  أفراد مجتم  الدراسدددددددة

، ولان العا د ملها بعد  ةل الاسددددددددت انالا غ  الم تم ة ل تا ال لعده اسددددددددت ماي  مشددددددددرفاا ومدرباا
%( مق راا  عدد أفراد مجتم  الدراسدددددددددددددددة، وتم سوزي   82( اسدددددددددددددددت ا ة  ا يعادي )111بااناتها )

الصددددددا اة، واادوي التا  يوضددددددى الاسددددددت ا ة بال رياتل الادوية والإل ترو اة ل فترة سل اة ا ميملا 
 عدد أفراد مجتم  الدراسة ل لل ردارة سع ا  ومرل : 
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 ( توزيع مجتمع الدراسة على إدارات التعليم ومراكز الحملات الصيفية1جدول )

 العدد الجنس إدارة التعليم

 ردارة سع ا  اازان
 7 ذلور
 8 رناو

 8 رناو ردارة سع ا  محايل عس 
 7 ذلور ال ا ة ردارة سع ا 

 9 ذلور ردارة سع ا  ا  سا 
 8 رناو ردارة سع ا  ال ا 

 ردارة سع ا  س وي
 8 ذلور
 9 رناو

 ردارة سع ا  ن اا
 8 ذلور
 9 رناو

 ردارة سع ا  م ة
 8 ذلور
 7 رناو

 ردارة سع ا  باشة
 8 ذلور

 7 رناو
 111 المجموع

اد مجتم  الدراسدددددة لما هو موضدددددى ل اادوي ول ضدددددو  مت: الا الدراسدددددة   ق سوزي  أفر 
 التا : 

 ( توزيع مجتمع الدراسة وفقًا للمتغيرات المستقلة للدارسة2جدول )

 النسبة المئوية التكرار متغيرات الدراسة

 االر
 49.5 55 ذلر

 50.5 56 أ ث 

 ال ة التع اماة
 63.1 70 أ ل مق خمر سلوالا

 26.1 29 سلوالامق خمر سلوالا رج أ ل مق عشر 

 10.8 12 عشر سلوالا فألثر

ييم ظ مق اادوي السابت عده واود فر  ل   بل أعداد الةلور والإناو مق أفراد عالة 
( وبلسدددددد ة 56الدراسددددددة،  ا  ا ت ت المرس ة ا وج فعة عالة الدراسددددددة الإناو والتي ب :ت عددها )
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(، أما باللسددددددددددد ة لمت:  %49,5( وبلسددددددددددد ة )55( فاما ا تل الةلور المرس ة الثا اة بعدد )50,5%)
ال ة فاد ا ت ت فعة عالة الدراسددددددددددددة عق ه  أ ل مق خمر سددددددددددددلوالا ل ال ة المرس ة ا وج بعدد 

(، واا  ل المرس ة الثا اة عق ه  مق خمر سدددددددددددددلوالا رج أ ل مق %63.1(  ا  ثل  سددددددددددددد ة )70)
 10لما لان عدد الةيق م ته  ألثر مق (، با%26.1( بلس ة )29عشر سلوالا ل ال ة بعدد )

 (%10.8( فردا بلس ة ب :ت )12سلوالا )

 أداة الدراسة: 
لتااات أهدال الدراسددة،  اه ال ا   ب لا  اسددت ا ة بعد مرااعة الدراسددالا السدداباة ذالا 

 العيم ة، واشتم ت الدراسة ع   ما ي ط: 
 التع اماة(.اا   ا وي: وا توى ع   باانالا أولاة )االر، وال ة 

 اا   الثاا: وا   برنامص ا ميملا الصا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص.
 اا   الثال : المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص.

( ع ارة سدور  وي 15( ع ارة، ملها )32وب   عدد فارالا الاسدددددددت ا ة بصدددددددورتها اللها اة )
( ع ارة سدور  وي المعو الا 17ص ا ميملا الصا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص، و)وا   برنام

التي سواا  برنامص ا ميملا الصدددا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص، و د تم سدريص الاسدددت ا ة وفت 
مااا  خماسدددددددددددط ل ا   ع   مدى سوافر الع ارة )أوافت بشددددددددددددة، أوافت، محايد، لا أوافت، لا أوافت 

 .بشدة(
ول تألد مق نددددددددددد  الاسددددددددددت ا ة وأنها ساار ما أعدلا لاااسدددددددددد ،  قياس صوووووووودق الأداة:

 استادمت الدراسة  وعل مق الصد ، وهما:
وذل، مق ميمي عرض الاست ا ة ل نورتها ا وج ع   مجموعة مق  صدق المحكمين: .أ

رفل ع   س ، او مل مق المتاصددددددددصددددددددل ل مجاي سع ا  ال  ار والتع ا  المسددددددددتمر، ولةل، المشدددددددد
ا ميملا الصددددددددددددا اة بالإدارة العامة ل تع ا  المسددددددددددددتمر بوزارة التع ا ،  ا  طُ   مله  ربدا   را ه  
وميم ظاته  ل مدى ميم مة ع ارالا الاست ا ة ل :رض الة  وضعت مق أا  ، ومدى وضوح أو 

يل ما يرو   عده وضددددوح ع اراتها، ولةل، وضددددوح نددددااغتها ال :وية، وماتر اته   وي رضددددافة وسعد
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ضدددددرورةا ل الاسدددددت ا ة، وبعد أن تم اسدددددت ماي عم اة تح ا  الاسدددددت ا ة مق   ل او مل، تم ا مة 
 ر ااته  مق سعدييملا ورضدددددافالا، وسعديل بع دددددها لتصددددد ى الاسدددددت ا ة بصدددددورتها اللها اة م و ة مق 

 ( ع ارة.58)
ت مق ندددددد  اسدددددتاده ال ا   امت ار ب سدددددون ل تاا صوووودق الاتسوووواق الداخلي: .ب

الاسسدددددددددددددددا  الدام ط للأداة، واادوي التا  ي ل دراة لل ع ارة مق ع ارالا الاسدددددددددددددددت ا ة بالدراة 
 ال  اة ل ماور الة  سلتمط رلا  الع ارة: 

 ( معاملات ارتباط بيرسون لعبارات الاستبانة مع الدرجة الكلية3جدول )

 برنامجعبارات واقع برنامج الحملات الصيفية من وجهة نظر منفذ  ال

 معامل الارتباط بالمحور رقم العبارة معامل الارتباط بالمحور رقم العبارة
1 .655** 9 .535** 
2 .743** 10 .745** 
3 .650** 11 .509** 
4 .542** 12 .415** 
5 .693** 13 .720** 
6 .522** 14 .665** 
7 .534** 15 .540** 
8 644**.   

 برنامص ا ميملا الصا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص ع ارالا المعو الا التي سواا 

 معامل الارس ا  باوور ر   الع ارة معامل الارس ا  باوور ر   الع ارة
1 .759** 10 .235** 
2 .836** 11 .485** 
3 .815** 12 .604** 
4 .729** 13 .771** 
5 .618** 14 .605** 
6 .639** 15 .503** 
7 .417** 16 .831** 
8 .624** 17 .725** 
9 .639**   

  0.05دالة عند مستوى  **
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 سددددددداب ث الا الاسدددددددت ا ة  اه ال ا   بت  ااها ع   عالة عشدددددددوا اة  قياس ثبات الأداة:
( مدرباا ومشرفاا، 25است يمعاة مق مارن عالة الدراسة ا ساساة لمجتم  الدراسة التي ب    وامها )

(، ا مر 0.8860معامل أل ا لرو  اخ و د ب   معامل الث الا )وتم  سددددددددددددداب الث الا باسدددددددددددددتاداه 
الة  يشددد  رج أن الاسدددت ا ة ع   دراة عالاة مق الث الا، واادوي التا  يوضدددى  ا  الث الا ل ل 

 محور والث الا ال  ط للأداة:
 ( قيم معاملات الثبات لمحاور أداة الدراسة والثبات 4جدول )

 ة الثباتقيم العبارتعدد  المحووووووور

 0.9022 15 وا   برنامص ا ميملا الصا اةاوور ا وي: 
 0.8697 17 المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصا اةاوور الثاا: 

 0.8860 32 للأداةالث الا ال  ط 

  :معيار تحليل أداة الدراسة )الاستبانة(
اسدددددتاابة أفرد الدراسدددددة؛  اعتمدلا الدراسدددددة ع   معاار وساديرالا وز اة معالة لمتوسددددد الا

لتا ال أداة الدراسدددددددددة ول ا   ع   دراة سادير موافاة اسدددددددددتاابة أفراد الدراسدددددددددة ع   لل ع ارة، 
 ا   اه ال ا   بإع ا   امة ل  دا ل المم لة أماه لل ع ارة مق ع ارالا الاسدددددددددددددددت ا ة ولا ت 

(. ثم 1موافت بشددددددددة ) (، غ 2(، غ  موافت )3(، محايد )4(، موافت )5لالتا : موافت بشددددددددة )
 اه ال ا   بعد ذل، بتصدددلاف الإاابالا رج خمسدددة مسدددتوةلا متسددداوية المدى لما هط موضدداة 

 ل اادوي التا . 
 ( معيار تحليل أداة الدراسة5جدول )

 البدائل الدرجة المدى

 موافت بشدة 5 4.21 – 5.00

 موافت 4 3.41 – 4.20

 محايد 3 2.61 – 3.40

 غ  موافت 2 1.81 – 2.60

 غ  موافت بشدة 1 1.00 – 1.80
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة بيانات الدراسة: 
( لإارا  SPSSاسددددددددددددتاده ال ا   الرزه الإ صددددددددددددا اة ل ع وه الااتماعاة المعروفة باسدددددددددددد  )

التا ايملا الإ صدددددا اة لاسدددددتاابة عالة الدراسدددددة الاسدددددت يمعاة وا سددددداسددددداة، واسدددددتادمت ل هةا 
  نامص الإ صا ط ا سالا  الإ صا اة التالاة:ال

( ، وتم استادام  ل تاات مق ند  الاسسا  الدام ط لع ارالا Pearsonارس ا  ب سون) -
 الاست ا ة  دى ارس اطها  اورها.

 (، وذل، ل تاات مق ث الا ع ارالا محاور الاست ا ة.Cronbach's Alpha aأل ا لرو  اخ )  -
 المعوية، لمعرفة س رار و س ة استاابالا عالة الدراسة ل ل بديل.  الت رارالا واللس   -
(، وتم اسددددتادام  لمعرفة مدى متوسددددا اسددددتاابالا أفراد عالة Meanالمتوسددددا ا سددددابي ) -

 الدراسة ع   الع ارالا وفاا لاستاابته  ل ع ارة. 
 رال (، وتم اسدددددددددددددددتادددامدد  ل تعرل ع   مدددى اStandard Deviationالا رال المعاددار  ) -

 استاابالا أفراد عالة الدراسة ل ل ع ارة مق متوس ها.
( ل تعرل ع   ال رو  ذالا الدلالة Independent T Testامت ار )لا( لعالتل مسددددددتا تل )  -

الإ صددددددا اة بل أفراد عالة الدراسددددددة،  وي وا   برنامص ا ميملا الصددددددا اة مق واهة  ظر 
 مل ة  ال نامص والتي سع ى لمت:  االر. 

( ل تعرل ع   ال رو  ذالا الدددلالددة One – Way ANOVAتح اددل الت ددايق أ دداد  الا ددا  ) -
الإ صددددددا اة بل أفراد عالة الدراسددددددة،  وي وا   برنامص ا ميملا الصددددددا اة مق واهة  ظر 

 مل ة  ال نامص والتي سع ى لمت:  ال ة التع اماة. 
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 :عرض النتائج ومناقشتها
ة تم اسددددددتعراض  تا ص الدراسددددددة وس سدددددد ها وملا شددددددتها مق ميمي ل هةا اا   مق الدراسدددددد
 الإاابة عق سساسلالا الدراسة: 
للإاابة ع   السدددؤاي ا وي الة   صددد : ما وا   برنامص ا ميملا  نتائج السووؤال الأول:

 الصا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص؟
واللسدددددددددد  المعوية، وللإاابة عق هةا السددددددددددؤاي،  اه ال ا   باسددددددددددتاران عدد الت رارالا، 

والمتوسددد الا ا سددداباة، والا رافالا المعاارية ل ل ع ارة وسرسا  الع ارالا ع    سددد  المتوسددد الا 
 ( يوضى ذل،:6ا ساباة، واادوي ر   )

 ( التكرارات والمتوسطات الحسابية لعبارات محور واقع برنامج الحملات الصيفية6جدول )

 العبارة م

لا 
أوافق 
 بردة

لا 
 أوافق

 أوافق دمحاي
أوافق 
 بردة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

درجة 
 الموافقة

 الترتيب

1 

أهدال برنامص 
ا ميملا الصا اة 

 واضاة

 70 32 5 4 0 لا

4.51 .749 
أوافت 
 بشدة

1 
% 0.0 3.6 4.5 28.8 63.1 

2 

أهدال برنامص 
ا ميملا الصا اة 
  اب ة ل تااات

 58 38 8 6 1 لا

4.32 .894 
 أوافت
 بشدة

3 
% .9 5.4 7.2 34.2 52.3 

3 

ستيم ه أهدال 
برنامص ا ميملا 
الصا اة م  أهدال 

 2030رسية 

 65 37 1 6 2 لا

4.41 .899 
أوافت 
 بشدة

2 
% 1.8 5.4 .9 33.3 58.6 

4 

يت  نااغة أهدال 
برنامص ا ميملا 
الصا اة مق وا   
  ااالا المتدربل

 54 42 9 5 1 لا

4.29 .867 
فت أوا

 بشدة
5 

% .9 4.5 8.1 37.8 48.6 

5 

يت  رشراي المتدربل 
ل نااغة أهدال 
برنامص ا ميملا 

 الصا اة

 44 46 14 6 1 لا

 10 أوافت 899. 4.14
% .9 5.4 12.6 41.4 39.6 
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 العبارة م

لا 
أوافق 
 بردة

لا 
 أوافق

 أوافق دمحاي
أوافق 
 بردة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

درجة 
 الموافقة

 الترتيب

6 

الماصصالا المالاة 
لافاة لتااات 
أهدال برنامص 
 ا ميملا الصا اة

 34 43 15 9 10 لا

 15 وافتأ 1.234 3.74
% 9.0 8.1 13.5 38.7 30.6 

7 

شموي برنامص 
ا ميملا الصا اة 
 ع   مهارالا مخت  ة

 45 40 6 11 9 لا

 13 أوافت 1.262 3.91
% 8.1 9.9 5.4 36.0 40.5 

8 

يستاده المتدربون 
ا سالا  التدري ة 
 الملاس ة ل متدربل

 41 48 7 12 3 لا

 12 أوافت 1.057 4.01
% 2.7 10.8 6.3 43.2 36.9 

9 

 ت ، المتدربون 
ال  اةلا ا ساساة 
 .لمع   سع ا  ال  ار

 48 38 2 13 10 لا

 14 أوافت 1.318 3.91
% 9.0 11.7 1.8 34.2 43.2 

10 

اوتوى الع مط ل 
برنامص ا ميملا 

الصا اة يتوال  م  
 الت ورالا الع ماة

 48 47 9 3 4 لا

 8 أوافت 958. 4.19
% 3.6 2.7 8.1 42.3 43.2 

11 

يواد متاصصل 
لتاويم برنامص 

ا ميملا الصا اة 
 ل نهايت 

 48 42 16 5 0 لا

4.20 .851 
أوافت 
 بشدة

7 
% 0.0 4.5 14.4 37.8 43.2 

12 

ال اعة التع اماة 
)المو  ، الإضا ة، 
لت ااف، التهوية، 
ا ثاو( ملاس  
 ل نامص ا ميملا

 الصا اة.

 47 51 11 2 0 لا

4.29 .718 
أوافت 
 بشدة

4 
% 0.0 1.8 9.9 45.9 42.3 

13 

أعداد المتدربل 
ستلاس  م   درالا 
برنامص ا ميملا 

 الصا اة

 45 45 15 6 0 لا

 9 أوافت 859. 4.16
% 0.0 5.4 13.5 40.5 40.5 

14 
سوافر الإم ا االا 
اليمزمة للااح 

 44 46 11 10 0 لا
 11 أوافت 922. 4.12

% 0.0 9.0 9.9 41.4 39.6 
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 العبارة م

لا 
أوافق 
 بردة

لا 
 أوافق

 أوافق دمحاي
أوافق 
 بردة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

درجة 
 الموافقة

 الترتيب

برنامص ا ميملا 
الصا اة مثل 

التع اماة الوسا ل 
 وا  ش ة المتلوعة

15 

سوافر ااا   
الإدار  ال ال 
لمساعدة المدربل 

 والمتدربل

 48 49 11 3 0 لا

4.28 .753 
أوافت 
 بشدة

6 
% 0.0 2.7 9.9 44.1 43.2 

 4.165 المتوسا العاه

 0.949 عاار الا رال الم

( أن استاابالا أفراد عالة الدراسة ع   ع ارالا وا   برنامص 6يت ى مق اادوي أعيم  )
ا ميملا الصددددددددا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص سراو ت بل )أوافت بشدددددددددة وأوافت(، وسراو ت 

( لأدنى متوسددددددددا، وب   المتوسددددددددا 3.75( لأع   متوسددددددددا و)4.51المتوسدددددددد الا ا سدددددددداباة بل )
(، وهةا المتوسا ا سابي 0.949( وبا رال معاار  )4.165ابي العاه اما  ع ارالا اوور )ا س

 يا  ضمق ال عة الرابعة ل او، المعاار  اودد ل الدراسة )أوافت(.  
وع   مسدددددددتوى ع ارالا هةا اوور: ييم ظ مق اادوي أن اسدددددددتاابالا مع مط ومشدددددددرل 

ة مموافت، وموافت بشددددددددةم ُ ًّا  بع  ع ارالا وا   برنامص برنامص ا ميملا الصدددددددا اة اا لا بدرا
ا ميملا الصددا اة،  ا  لا ت أع   ع ارالا اسددتااب أفراد الدراسددة ع اها بدراة موافاة بشدددة 

(، و صدددددددددددددها: مأهدال برنامص ا ميملا الصدددددددددددددا اة واضددددددددددددداةم  ا   ازلا ع   أع   1الع ارة )
(، وسع ى 0.749( وا رال معاار  )4.51متوسدددددددا  سدددددددابي بل اا  ع ارالا اوور الة  ب   )

هة  اللتااة ر ا لإدراي الإدارة العامة ل تع ا  المستمر أن وضوح أهدال ا ميملا الصا اة ضرور  
ادبا لتااااها مق   ل مل ة  ال امص، بالإضدددددددافة رج ضدددددددمان نجا ها وتحاات اللتا ص المراوة ملها 

أمالق سوااده  ل الارى والهار بالمم  ة وو أماته  مصوناا أنها سستهدل فعة مق المواطلل ل 
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وسوعاته . ورما يعود مشددارلة اا  المعلال با ميملا الصددا اة ل نددااغة أهدال برامص ا ميملا، 
 عا اع ها واضاة اما  المل ةيق والمستهدفل بت ، ا ميملا.

صدددددددا اة م  أهدال ( و صدددددددها: مستيم ه أهدال برنامص ا ميملا ال3فاما اا لا الع ارة )
( 4.41م ل المرس ة الثا اة لأع   متوسد الا  سداباة،  ا  ب   متوسدا اسدتااباتها )2030رسية 

(، ويع و ال ا   هة  اللتااة رج سددددددددددعط الإدارة العامة ل تع ا  المسددددددددددتمر 988وا رال معاار  ).
نامص ا ميملا الصدددا اة ووزارة التع ا  المشدددرفة ع اها ع   تحاات ا  شددد ة والدمالا التي يادمها بر 

للأمال  ات ف المجالالا )الديلاة، الثاافاة، الصددددددااة، والااتماعاة...( لمسددددددتهدفالا رسية المم  ة 
 و ا يتيم ه م  أهدال التلماة المستدامة التي سسع  رج تحاااها المم  ة. 2030

برنامص  بالما اا لا أدنى الع ارالا اسدددتاابةا معظ  اسدددتاابالا مع مط ومشدددرل ع   وا  
( و صددها: م ت ، المتدربون ال  اةلا ا سدداسدداة لمع   9ا ميملا الصددا اة بدراة مموافتم الع ارة )

سع ا  ال  ارم ع   ثاا أ ل متوسددددددددددددا  سددددددددددددابي لع ارالا وا   ا ميملا الصددددددددددددا اة مق واهة  ظر 
الدراسدددددة (، وسع و 1.31( وا رال معاار  )3.91المل ةيق،  ا  ب   المتوسدددددا ا سدددددابي ل ع ارة )

 ذل، رج   ة.
وسرا  الدراسة رج أن غال اة مادمط هة  ال امص ه ة مق المع مل والمع مالا المتاصصل 
ل عدد مق المواد الدراسددددددداة ولاسدددددددوا متاصدددددددصدددددددل ل سع ا  ال  ار، وبالتا  اهتمت الإدارة العامة 

مصا ص الدراسل ال  ار؛  ل تع ا  المتسمر ع   امتاار مع مط ا ميملا الصا اة عق لديه  معرف 
الل سدددددددداة، والااتماعاة، والتع اماة، والواا اة، وأه  اسددددددددتراساااالا سع ا  ال  ار وأه  طر  التاويم 
والتالاالا التع اماة ا لثر ملاسدددددد ة ل عة المتع مل ال  ار أو سدري اه  التدري  الملاسدددددد ، وتأها ه  

 ورش التدري اة اليمزمة لتل اةها. مهلاا لتل اة ال نامص مق ميمي عاد الدورالا وال
( و صدددددددها: مالماصدددددددصدددددددالا المالاة لافاة لتااات أهدال برنامص 6وأم اا اا لا الع ارة ) 

(، 1.23( وا رال معاار  )3.74ا ميملا الصا اةم ل المرس ة ا م ة ا ل متوسا  سابي ب   )
  ا ميملا الصا اة ل توعاة ومحو و  ق ررااع هة  اللتااة رج سعدد الا اعالا ا  وماة التي سدع

ا ماة رج اا   وزارة التع ا  لتااات أهدال برنامص ا ميملا الصدددددا اة، والتي سشدددددتمل ع   دع  
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الدراسددل وسوف  ال اعة التع اماة والتدري اة الملاسدد ة، بالإضددافة رج ما تح دد  هة  ال نامص مق ساديم 
مل ل هة  ال امص، مق   ل بع  مؤسدددددددسدددددددالا مسددددددداعدالا عالاة و واف  وم لفالا مالاة ل ملتظ

 المجتم  ورااي ا عماي، وساديم مدمالا متلوعة مق الا اعالا ا  وماة المشارلة.
ما المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصدددددا اة مق واهة  ظر مل ة   السووووؤال الثاني:

 ال نامص؟
الا واللسدددددددددددددد  المعوية وللإاابة عق هةا السددددددددددددددؤاي،  اه ال ا   باسددددددددددددددتاران عدد الت رار 

والمتوسددد الا ا سددداباة، والا رافالا المعاارية ل ل ع ارة وسرسا  الع ارالا ع    سددد  المتوسددد الا 
 ( يوضى ذل،:7ا ساباة، واادوي )

 ( التكرارات والمتوسطات الحسابية لعبارات محور المعوقات التي تواجه برنامج الحملات الصيفية7جدول )

 العبارة م
لا 

أوافق 
 بردة

لا 
 أوافق

 أوافق محايد
أوافق 
 بردة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الترتيب المعيار المعيار 

1 

المرل ية الشديدة ل 
ردارة ا ميملا 

 الصا اة

 34 58 16 3 0 لا

 4 أوافت 743. 4.11
% 0.0 2.7 14.4 52.3 30.6 

2 

ضعف التا ا  
الماد  الماده 
 ل مل ةيق

 39 58 8 6 0 لا

 3 افتأو  785. 4.17
% 0.0 5.4 7.2 52.3 35.1 

3 

ضعف التا ا  
المعلو  الماده 
 ل مل ةيق

 53 47 8 3 0 لا

4.35 .734 
أوافت 
 بشدة

1 
% 0.0 2.7 7.2 42.3 47.7 

4 

عده سوف  ال ر  
  ور الدورالا أو 
اللدوالا المتع اة 
 با ميملا الصا اة

 35 54 14 7 1 لا

 9 أوافت 883. 4.04
% .9 6.3 12.6 48.6 31.5 

5 

ضعف وعط الإدارة 
اهماة ا ميملا 

 الصا اة

 38 51 16 6 0 لا

 7 أوافت 837. 4.09
% 0.0 5.4 14.4 45.9 34.2 

 14 أوافت 1.000 3.90 33 49 16 11 2 لا 6
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 العبارة م
لا 

أوافق 
 بردة

لا 
 أوافق

 أوافق محايد
أوافق 
 بردة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 الترتيب المعيار

افتاار باعة العمل 
الإدارية رج المرو ة 

 وا رية

% 1.8 9.9 14.4 44.1 29.7 

7 

 وادر   ة ال
المتاصصة ل 
 ا ميملا الصا اة

 26 54 18 11 2 لا

 15 أوافت 965. 3.82
% 1.8 9.9 16.2 48.6 23.4 

8 

غموض رسية 
وأهدال ا ميملا 

 الصا اة

 13 48 45 3 2 لا

3.63 .846 
أوافت 
 بشدة

17 
% 1.8 2.7 40.9 43.2 14.3 

9 

نعوبة الموانيملا 
رج مار ا ميملا 

 الصا اة

 35 46 22 5 3 لا

 12 أوافت 971. 3.95
% 2.7 4.5 19.8 41.4 31.5 

10 

عده واود  لاة 
واضاة لتااا  

مخراالا ا ميملا 
 الصا اة

 30 44 25 6 6 لا

 16 أوافت 1.076 3.77
% 5.4 5.4 22.5 39.6 27.0 

11 
العشوا اة ل عمل 
 ا ميملا الصا اة

 44 42 19 4 2 لا
 6 أوافت 934. 4.10

% 1.8 3.6 17.1 37.8 39.6 

12 

سواد فاوة بل 
م ا التع ا  ووا   

الدارسل ل 
 ا ميملا الصا اة

 35 55 12 7 2 لا

 10 أوافت 919. 4.03
% 1.8 6.3 10.8 49.5 31.5 

13 

ا ش:اي الدارسل عق 
المشارلة ل برامص 
 ا ميملا الصا اة

 30 64 10 5 2 لا

 8 أوافت 841. 4.04
% 1.8 4.5 9.0 57.7 27.0 

14 

عده ا تلاع الدارسل 
بجدوى المشارلة ل 
برامص ا ميملا 

 الصا اة

 41 54 13 1 2 لا

 2 أوافت 811. 4.18
% 1.8 .9 11.7 48.6 36.9 

15 
عده سوفر ال اعة 
التع اماة الملاس ة 

 ل دارسل

 34 50 14 11 2 لا

 13 أوافت 997. 3.93
% 1.8 9.9 12.6 45.0 30.6 

 5 أوافت 938. 4.11 41 52 10 5 3 لا 16
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 العبارة م
لا 

أوافق 
 بردة

لا 
 أوافق

 أوافق محايد
أوافق 
 بردة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 الترتيب المعيار

الملهص لا يلاس  
 الدارسل

% 2.7 4.5 9.0 46.8 36.9 

17 

عده استاداه 
أسالا  متلوعة ل 

 التدرير

 40 47 12 6 6 لا

 11 أوافت 1.087 3.98
% 5.4 5.4 10.8 42.3 36.0 

 4.011 المتوسا العاه
 0.903 الا رال المعاار 

( أن اسددتاابالا مل ة  ال نامص عالة الدراسددة ُ ًّا  المعو الا 7يت ددى مق اادوي أعيم  )
( لأع   متوسددددددا 4.35التي سواا  برنامص ا ميملا الصددددددا اة بل متوسدددددد الا  سدددددداباة سراو ت )

 ( لأدنى متوسا ألثر المعو الا ما ي ط: 3.63و)
تاابالا مع مط ومشدددددددرل وع   مسدددددددتوى ع ارالا هةا اوور: ييم ظ مق اادوي أن اسددددددد

ا ميملا الصددددددددددددا اة اا لا بدراة مموافت، وموافت بشدددددددددددددةم ُ ًّا  معو الا سل اة برنامص ا ميملا 
الصدددددددا اة،  ا  لا ت أبرز ثيمثة معو الا وافت أفراد الدراسدددددددة ع اها بدراة موافاة بشددددددددة الع ارة 

رس ة ا وج اع   (، و صددها: مضددعف التا ا  المعلو  الماده ل مل ةيقم  ا   صدد ت ع   الم3)
( ويع و ال ا   هة  اللتااة رج  لاعة 743( وا رال معاار  ).4.35متوسدددددددددا  سدددددددددابي  در  )

مع مط ومشددددددددددرل ا ميملا الصددددددددددا اة ل سدا اهتماه الإدارة العامة ل تع ا  المسددددددددددتمر ووزارة التع ا  
معلوةته ، أو ر ا سرلا  بتاديم شددددددددددددهادالا التادير والتر اة الشددددددددددددرفاة ل مع   والمشددددددددددددرل المتما  لرف  

 المسؤولل ع   ا واف  المادية ويعدمونها ا ه  ل تحاات ا هدال الملشودة مق ال نامص.
( والتي سلص ع   معده ا تلاع الدارسدددددددل بجدوى المشدددددددارلة ل برامص 14واا لا الع ارة )

(، وي سدددددر 811  ).( وا رال معاار 4.18ا ميملا الصدددددا اة ل المرس ة الثا اة  توسدددددا  سدددددابي )
ال ا   هة  اللتااة ر ا رج رغ اي مخ  ط برنامص ا ميملا الصدددا اة دراسدددة اهتمامالا الدراسدددل 
ال  ار، وا تااااته  الديلاة، والثاافاة، والااتماعاة، والصددددددددددددددااة، والا تصددددددددددددددادية ذالا ا ولوية ل 

ارة العامة ل تع ا  المسدتمر ووزارة باعته  ل الارى والهار بالمم  ة، أو  د يعود رج عده مشدارلة الإد
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التع ا  الدراسددددل ال  ار ل تحديد ا تااااته  ال ع اة علد تخ اا برنامص ا ميملا الصددددا اة عا  د 
 يولد لديه  ر ساسا بعده ادواها له .   

( و صددددددددددددددها: مضددددددددددددددعف التا ا  الماد  الماده ل مل ةيقم ل المرس ة 2فاما اا لا الع ارة )
( وبدراة موافت مموافت بشدددددددةم. ولعل 734( وا رال معاار  ).4.17 سددددددابي )الثالثة  توسددددددا 

ذلد، يرا  رج اهتمداه وسرلا  الإدارة العدامدة ل تع ا  المسدددددددددددددددتمر وااهدالا الدداعمدة ل سادديم ا واف  
المالاة بالدراة ا وج ل دراسدددددددددددددددل الم تاال ل ال نامص، ب:اة اسدددددددددددددددتمرار برنامص ا ميملا وتحاات 

 المراوة.ا هدال 
هل سواد فرو  ذالا دلالة ر صدددا اة بل  را  أفراد عالة الدراسدددة  وي السووؤال الثالث: 

 المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصا اة سع ى لمت: الا االر وال ة التع اماة؟
وللإاابة عق هةا السدددددددددددددؤاي، اسدددددددددددددتاده ال ا   امت ار )لا( ل تعرل ع   ال رو  ذالا 

 وي المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصدددا اة سع ى لمت:   -رن وادلا-ة الدلالة الإ صدددا ا
-االر، واسدددتاداه امت ار تح ال الت ايق ا  اد  ل تعرل ع   ال رو  ذالا الدلالة الإ صدددا اة 

  وي المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصا اة سع ى لمت:  ال ة التع اماة. -رن وادلا
 لجنس أولا: متغير ا

 لدلالة الفروق بين متوسط أفراد عينة الدراسة وفقًا لمتغير الجنس T Test( نتيجة اختبار  8جدول )

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

اختبار ف 
 للتجانس

مستوى 
مستوى  قيمة ت الدلالة

 الدلالة
 860. 177. 102. 2.712 9.621 68.76 55 ذلر

     10.329 68.43 56 أ ث 

( أ   لا سواد فرو  ذالا دلالة ر صدددددددا اة بل متوسدددددددا أفراد عالة 9يت دددددددى مق ادوي )
الدراسة  وي المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصا اة سع ى لمت:  االر،  ا  ب :ت  امة 

(. وسرا  الدراسددددة هة  0.05( وهط أل  مق مسددددتوى )860( علد مسددددتوى دلالة ).177لا ).
أن ارول العمل ل برنامص ا ميملا الصا اة متشا ة بل مل ة  ال نامص مق الةلور  اللتااة رج
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والإناو، سدددوا  مق  ا  موضدددوعالا برنامص ا ميملا أو ا واف  المملو ة له ، وم دددوعه  لل ر 
 الإارا الا الإدارية والمعو الا التي سوااهه  ل سل اة ال نامص. 

   :ثانيا: متغير الخبرة التعليمية
 لدلالة الفروق بين متوسط أفراد عينة الدراسة وفقًا لمتغير الخبرة التعليمية One Way ANOVA( نتيجة اختبار  9دول)ج

 قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
مستوى 
 الدلالة

 000. 18.960 1412.229 2 2824.457 بل المجموعالا

   74.484 108 8044.300 دامل المجموعالا
    110 10868.757 المجموع

( أ   سواد فرو  ذالا دلالة ر صدددددددا اة بل متوسدددددددا أفراد عالة الدراسدددددددة 9ي ل اادوي )
 وي المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصدددا اة سع ى لمت:  ال ة التع اماة،  ا  ب :ت  امة 

(، ول تعرل ع   0.05مسدددددددتوى ) ( وهط أل  مق000( علد مسدددددددتوى دلالة ).18.960)ل( )
المجموعة ذالا الدلالة الإ صدددا اة، اسدددتاده ال ا ثالا امت ار شدددا ا ، واادوي التا  يوضدددى  تا ص 

 هةا الامت ار. 
 ( نتيجة اختبار شيفيه للتحقق من الفروق وفقا لمتغير الخبرة التعليمية10جدول )

 لةمستوى الدلا فرق المتوسطات (2المجموعة ) (1المجموعة )

 أ ل مق خمر سلوالا
 

 000. *11.582 سلوالا 10مق خمر سلوالا رج أ ل مق 
 087. 6.021 ألثر مق عشر سلوالا

 10مق خمر سلوالا رج أ ل مق 
 سلوالا

 000. *11.582 أ ل مق خمر سلوالا
 177. 5.560 ألثر مق عشر سلوالا

 ألثر مق عشر سلوالا
 087. 6.021 أ ل مق خمر سلوالا

 177. 5.560 سلوالا 10رج أ ل مق مق خمر سلوالا 

 0.05*  دالة عند مستوى 
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يت ددددددددى مق اادوي أعيم  أن ال رو  ذالا الدلالة الإ صددددددددا اة  وي المعو الا التي سواا  
برنامص ا ميملا الصدددددددددا اة وفاا لمت:  ال ة التع اماة، لا ت لصددددددددداب المجموعة التي م ته  أ ل مق 

هة  اللتااة رج أن مل ة  برنامص ا ميملا الصدددددددددا اة مق خمر سدددددددددلوالا. و  ق ررااع ال ا   
المع مل والمشدددددددرفل مق ذو  ال الا التع اماة ا ديثة لديه  اطيمع وم ة أ ل ل المهاه التع اماة، 
والإارا الا ال لاة والإدارية الم  وبة لتل اة ا ميملا الصدددددددا اة، أو ر ا  داثة عم ه  فاها، وبالتا  

موافاته  ل معو الا أل  لديه  مق سادير المجموعالا ا مرى عق لديه  سدددددلوالا لا ت ساديرالا 
 م ة متادمة، والةيق  د أل وا برنامص هة  ا ميملا. 

 النتائج:

سددعت الدراسددة رج معرفة وا   برنامص ا ميملا الصددا اة والمعو الا التي سوا  سل اةها مق 
 ا ي ط:  واهة  ظر مل ة  ال نامص، واا لا أه  اللتا ص لم

سوندددددد ت  تا ص الدراسددددددة رج أن  را  عالة الدراسددددددة بشدددددد ل عاه لا ت ر اباة ُ ًّا  وا    •
برنامص ا ميملا الصا اة مق واهة  ظر مل ة  ال نامص،  ا  اا لا مُجمل استاابته  

 بدراة موافت.

سل اة  م صدددددددددددت اللتا ص رج أن أبرز المعو الا التي وافت ع اها مل ةو ال نامص والتي سعات •
برنامص ا ميملا الصدددددددددددا اة هط: )ضدددددددددددعف التا ا  المعلو  الماده ل مل ةيق، وعده ا تلاع 
الدارسدددددددل بجدوى المشدددددددارلة ل برامص ا ميملا الصدددددددا اة، وضدددددددعف التا ا  الماد  الماده 

 ل مل ةيق( 

لشددددد ت  تا ص الدراسدددددة عده واود فرو  ذالا دلالة ر صدددددا اة بل متوسدددددا أفراد عالة  •
 ي المعو الا التي سواا  برنامص ا ميملا الصا اة سع ى لمت:  االر.الدراسة  و 

لش ت  تا ص الدراسة واود فرو  ذالا دلالة ر صا اة بل متوسا أفراد عالة الدراسة  •
 وي المعو دالا التي سوااد  برنامص ا ميملا الصدددددددددددددددا ادة سع ى لمت:  ال ة التع امادة، وهدة  

 م ته  أ ل مق خمر سلوالا.ال رو  لا ت لصاب المجموعة التي 
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 التوصيات:

 سونط هة  الدراسة ل ضو  ما سون ت رلا  مق  تا ص بالتوناالا التالاة: 

عاد الدورالا الم ث ة ل مع مل الم   ل بالعمل ل مرال  ا ميملا الصدددددددددا اة وس ويده   •
 بال  اةلا المهلاة اليمزمة ل تعامل م  الدارسل ال  ار.

 د  ل اميملا الصا اة لتااات أهدافها. زةدة الدع  الما •

 زةدة التا ا  المعلو  والماد  لمل ة  برنامص ا ميملا الصا اة.  •

رف  الوعط لد  الدراسددددددددددل الم تاال ب نامص ا ميملا الصددددددددددا اة وغ  الم تاال اهماة  •
 ا ميملا الصا اة وأهدافها التلموية والع ماة. 

 المقترحات:

 ارا  بحوو مستا  اة  وي:ساترح هة  الدراسة ر

 وا   ا ميملا الصا اة مق اهة  ظر المست اديق. •

 وا   ا ميملا الصا اة مق واهة  ظر المل ةيق، باستاداه أداة المااب ة أو الميم ظة.  •

ماار ة ا ميملا الصدددددددددددا اة بالمم  ة العرباة السدددددددددددعودية م  بع  الدوي العرباة وأف ددددددددددل  •
 الممارسالا العالماة.
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 المستخلص:
 التعرل ع   العوامل ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا. هدف البحث:
 الاست ا ة.  أداته:و ، الون ط المساط منهج البحث:

 النتائج:
 السدددددددلاب شدددددددالا والتي  صددددددد ت ع   موافاة بدراة ل  ة؛ أبرز التاولالا السددددددد  اة لمتابعة مشددددددداه  -1

 )أوادلا م يم ل معاي  امتاار الادوالا(، )ضعف الادرة ع   تحديد ا ولوةلا ل مجاي ا ااة(.
أبرز العوامل المرس  ة ب  اعة س  ات السددلاب شددالا والتي  صدد ت ع   موافاة بدراة ل  ة؛ )عرض  -2 

 سهولة استاداه الت  ات( ا  داو الاوماة بش ل م اشر(، )
أبرز العوامل الا تصادية والتي  ص ت ع   موافاة بدراة متوس ة؛ )ضعف الثاافة الشرعاة المرس  ة  -2

 بالماي لس ا ور  ا ا(، )التصور ان المادة هط ااا   ا ه  ل ا ااة(.
ل يمب لمهارة الت    أبرز العوامل الثاافاة والتي  صددددددددددددد ت ع   موافاة بدراة متوسددددددددددددد ة؛ )افتااد ا -3

 اللا د(، )ابتعاد ال يمب عق الارا ة الم ادة والترلا  ع   الترفا  والتس اة(.
أبرز العوامل الااتماعاة والتي  صدددددد ت ع   موافاة بدراة متوسدددددد ة؛ )اسددددددتاداه السددددددلاب شددددددالا  -4

 صرفاته (.باعت ار  ا   مق ا ااة الاوماة(، )الرغ ة ل مجاراة مشاه  السلاب شالا ل بع  س
 .الإعيمه ااديد، الإعيمه الر مط، وسا ل التونل الااتماعط الكلمات المفتاحية:

Abstract: 

The objective of the study: Identifying the factors related to negative changes to follow Snapchat 

celebrities. 
Study methodology: descriptive approach.  Its tool: the questionnaire. 
The results: 
1 - The main negative changes for following Snapchat celebrities, which obtained a high degree 

of agreement; (Created a flaw in the criteria for selecting role models), (poor ability to prioritize in life). 
2 - The main factors related to the nature of the Snapchat application, which obtained a high 

degree of agreement. (show daily events live) (Easy to use the application) 

3 - The main economic factors that obtained a medium degree of agreement (The weakness of the 

culture of Shariah related to making and spending money), (Believing that money is the most important 

aspect of life). 
4 - The main cultural factors that obtained a medium degree of agreement (students' lack of critical 

thinking skills) (Students stay away from useful reading and focus on recreation and entertainment) 

5 - The main social factors, which obtained a medium degree of agreement; (Using snapchat as a 

part of daily life), (Wanting to imitate Snapchat celebrities in some of their behaviors). 
Keywords: new media, digital media, social media.
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 :أولا: المدخل للبحث

 تمهيد: -1
شدددددددددددهد م    الارن ا اد  والعشدددددددددددريق س وراا سالااا م اوااا  تص عل  العديد مق وسدددددددددددا ل 
التوانددل الااتماعط، والتي لاات   ولاا عالااا علد أفراد المجتمعالا،  تى أندد ات ا  اا مق  ااته  

 الاوماة.
سدددددددددده ة التعامل؛ لونها مل اا  راا يسددددددددددت ا  لل فرد التع   مق ميمل   وسعد هة  الوسددددددددددا ل

وربدا   را  ، لةا زاد أعداد مسددددددددددددددتادماها، ف ط ر صددددددددددددددا اة وزارة الاسصددددددددددددددالالا وسالاة المع ومالا 
ه( اا  فاها أن مسددددددتادمط وسددددددا ل التوانددددددل الااتماعط س دددددداعف ل ا عواه ا م ة 1442)

مسدددددددددتاده وهو ما يعادي  18,5 ى عدد المسدددددددددتادمل م اون مسدددددددددتاده أنددددددددد 8,5ف عد أن لان 
 مق عدد س ان المم  ة العرباة السعودية. 58%

و تص عق هةا سهولة الونوي لنمريق، والاطيمع ع    را ه ، والاستماع لالاعاته   تى 
 أن ى العالم الافتراضط هو المؤثر ا برز ع   العالم الوا عط، ولار مق اللا اة الت لولوااة فاس ،
بل  اوزها ل لوا ط الا تصدددددددددددادية والااتماعاة والثاافاة بل و تى السدددددددددددااسددددددددددداة، وهةا ما ألد ع ا  

ه( مق أن مشددددددددددددارلة الآمريق لت انددددددددددددال ا ااة الاوماة يحدو أثراا ل اا  مجالالا 2015هتامط )
 ا ااة.

ة سؤثر وبالرغ  مق واود ااذن ر اباة ل موا   التوانددددددددل الااتماعط رلا أن السددددددددمة ال:ال 
بشددددددد ل سددددددد بي ع   أفراد المجتم ، ماندددددددة فعة المراهال مق االسدددددددل ول هةا سشددددددد  مها الاد  

( رج أن أغ   مشددددددددداه  وسدددددددددا ل التواندددددددددل الااتماعط لا يتمتعون 40-35ه،     2018)
 اومالا ورم انالا سسددمى له  بالا تشددار، رلا أن هة  الوسددا ل فرضددته  ع   المجتم   سدداعدة مق 

 د .بع  أفرا
( ان وسا ل التوانل الااتماعط 66ه،  1440ويسلد ذل، ما اا  علد العاااط )

وس  اااس  ااديدة لا تهت  بالع ما  والم  ريق، وأنددااب اوتوى الهادل، وراا سسدد اا ال ددو  فاها 
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ي ون ع   نجوه ال ق، وأندددددااب اوتوى ال ارأ غ  المسدددددؤوي، فاؤمة مثل هؤلا  ع   أنه   دوة، 
زه س اندددددددددددددددال  ااته ، وأذوا ه  و را ه  لتلع ر ع   شددددددددددددددد اب المجتم  ومراهاا ، لاتاولوا رج فتُيم

 أشاا  تحت سا رة رغ اته  ومتعه  الشاصاة أيلما لا ت.
ومق هلا س ز م ورة وسددا ل التوانددل الااتماعط؛  ا  ا ترن سددو  اوتوى ب وي الو ت 

 ى.الة  يات ع  الشاب ل تاوي ما بل وسا ة رج أمر 

 مشكلة البحث: -2
يعد السدددددددلاب شدددددددالا أ د س  ااالا الإعيمه ااديد، و د لاط ا تشددددددداراا واسدددددددعاا بل أفراد 

 المجتم  السعود ، مانة فعة الش اب مق االسل.
ه( اا  فاها أن المم  ة العرباة 1442ف ط ر صا اة وزارة الاسصالالا وسالاة المع ومالا )

 بااا، والثا اة عالمااا ل استاداه س  ات مسلاب شالام.السعودية اا لا ل المرس ة ا وج عر 
وهة  الإ صدددددددددددددا اة س ل م ورة ما يعرض مق ميمي هةا الت  ات، فاد أث تت العديد مق 

ه( 2017الدراسددالا أن اوتوى الة  يت  عرضدد  ل غال   يؤثر بشدد ل سدد بي، ف ط دراسددة الاادر )
شاه  غ  مستااة، لما بالت أن هة  الوسا ل أبرزلا  تا اها أن الثاة التي ملات ال ث  مق الم

سدددددددددددددد  اا ل تا اد ا عم  الة  يؤثر ع   س انددددددددددددددال  ااة المت اط، لما اا  ل  تا ص دراسددددددددددددددة  لا  
ه( أن شدددددددددددددد  الا التوانددددددددددددددل الااتماعط سؤثر ع   العيم الا الااتماعاة والهوية 2018ال:امد  )

ه( أن وسدددددددددا ل 2018ا يمن، وأبو فران )الثاافاة بشددددددددد ل سددددددددد بي، لما اا  مق  تا ص العمران، وال
التواندددددددل الااتماعط يلتص علها هدر ل و ت وضدددددددعف المسدددددددؤولاة الااتماعاة، لما اا  مق  تا ص 

ه( أن موا   التواندددددل الااتماعط لها تأث  أل  ع   المجاي الثاال 2017دراسدددددة نجوى الشدددددريف )
(، ثم الااتماعط بدراة موافاة ي ا  المجاي الا تصددددددددددددددداد  و د  صددددددددددددددديم ع   دراة موافاة )ل  ة

ه( أن أفراد عالة ال ا  يرون أن ال عد 2017)متوسددددددددددددد ة(، وألدلا  تا ص دراسدددددددددددددة الشدددددددددددددمر  )
ا ميم ط هو ا شدددددد س دددددرراا مق شددددد  الا التواندددددل الااتماعط، ومق أبرز سددددد  ااتها ع   ااا   

 ا ميم ط لونها ستاى التع   عق الا يمي ا ميم ط.
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تا ص والإ صدددا الا ست دددى م ورة س  ات السدددلاب الشدددالا، و وة تأث   وبلا ا ع   هة  الل
السدددددددد بي مق بل وسددددددددا ل التوانددددددددل الااتماعط؛  ظرا ل و   أ دو  ا ة ل طر  التأث ، بامتيمل  
ا تخت ف عق العديد مق الت  ااالا، فمق ميمل  سظهر العديد مق الممارسدددددددالا بشددددددد ل  مصدددددددا صدددددددا

، ولما يحو  مق أسددالا  وطر  ي يف مق ميملها م اشددر م  أدنى دراالا التلااى رن واد لا أندديما
الوا  ، وسسددددددددددددددده  ل  ول ة  ااة أفراد المجتم ؛ سدددددددددددددددوا  لا ت ال  رية أو الثاافاة أو الااتماعاة أو 
غ ها؛ لةا اا  هةا ال ا  ل شددف العوامل ذالا العيم ة بالتاولالا السدد  اة الديلاة والااتماعاة 

 تابعة مشاه  السلاب شالا.والثاافاة والا تصادية، بس   م

 أسئلة البحث:
  ما أبرز التاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا مق واهة  ظر أع ا  هاعة

 التدرير؟ 
  ما العوامل المرس  ة ب  اعة س  ات السلاب شالا ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة

الإسيمماة مق واهة  مشاه  السلاب شالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سعود
  ظر أع ا  هاعة التدرير؟

  ما العوامل الا تصادية ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا
ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة مق واهة  ظر أع ا  هاعة 

 التدرير؟
  مشاه  السلاب شالا ع   ما العوامل الثاافاة ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة

 طيمب اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة مق واهة  ظر أع ا  هاعة التدرير؟
  ما العوامل الااتماعاة ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا

ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة مق واهة  ظر أع ا  هاعة 
 التدرير؟
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 داف البحث:أه -3
يهدل هةا ال ا  رج ال شدددددددف عق العوامل ذالا العيم ة بالتاولالا السددددددد  اة بسددددددد   
متابعة مشددددداه  السدددددلاب شدددددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددددعود الإسددددديمماة وذل، مق 

 ميمي:
  معرفة أبرز التاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا ع   طيمب اامعة الإماه

 لإسيمماة.محمد بق سعود ا
  معرفة العوامل الا تصادية ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا

 ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة.
  معرفة العوامل الثاافاة ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا

 ماة.ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيم
  معرفة العوامل الااتماعاة ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب

 شالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة.

 أهمية البحث: -4
وستمثل ل أهماة س  ات السدددلاب شدددالا والة  أنددد ى تأث   السددد بي ع    الأهمية النظرية:

ا، فت     لةل، ال ا  عق المعرفة التي س سددر وس ل للا أسدد اب هةا التأث ، الشدد اب وا عا م موسددا
لما س ز أهمات  ل ال عة العمرية والتي سعد ا لثر تأثراا ب  وسواندديما فا  وهط فعة الشدد اب، لما س اد 
بالإثرا  المعرل ل الم اس  العرباة ل مجاي س  ااالا الإعيمه ااديد ولون هةا الموضدددددددددددددددوع لم ي ر  

ل رذ يس ا ال و  ل الدراسالا الساباة ع   الس  االا لا ع   العوامل التي ساهمت بواود مق   
 هة  الس  االا.
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س ز أهماة هةا ال ا  س  ااااا مق ميمي ا ااة رج المسدداهمة الإارا اة  الأهمية التطبيقية:
لة  ل ا د مق التأث  السدددددددد بي لت  ات السددددددددلاب شددددددددالا، وذل، مق ميمي التشددددددددااص الع مط ا

ي شددددددددددددددف عق العوامل والثاافاة والااتماعاة والا تصددددددددددددددادية التي اع ت ل   ثاراا سدددددددددددددد  اة ع   فعة 
الش اب، وساديم سوناالا سسه  ل ا د مق تأث   بلا ا ع   ذل،، فتست اد ملها ا سر ل سواا  

العامة  أبلا ه  والمؤسددددددددددسددددددددددالا التع اماة ل سواا  طيم  ، لما   ق أن سسددددددددددت اد مق  تا ا  الهاعة
ل ثاافة فتاوه بعمل برامص وأ شدددددد ة سثاا اة بلا  ع   اللتا ص، لما   ق أن يسددددددت اد ملها مشدددددداه  
السددددددددددلاب شددددددددددالا أنددددددددددااب اوتوى السدددددددددد بي  ل يرون م ورة اوتوى الة  يادمون ع   أفراد 

 المجتم .

 حدود البحث: -5
لمتابعة مشدددددددددداه   ا تصددددددددددر ال ا  ع   معرفة أبرز التاولالا السدددددددددد  اة الحد الموضووووووووعي:

السلاب شالا، ومعرفة العوامل المرس  ة ب  اعة س  ات السلاب شالا، والعوامل الا تصادية والثاافاة 
 والااتماعاة ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة، بس   متابعة مشاه  السلاب شالا.

 اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة. الحد المكاني:
 هد.1442ل ا  ميمي العاه ااامعط تم س  ات ا الحد الزماني:

 مصطلحات البحث: -6
 مراهير السناب شات:

الشددددددددددهرة ل:ة: يراد  ا ا تشددددددددددار الشددددددددددط  واهور ، لةا يااي فيمن اشددددددددددتهر ب ةا. )الراز ، 
 (170،  1ه، ن1999

وان يم ا: متما  الإ سان عق أ را   عا يؤد  لظهور أمر  وا تشار ، وشهرس  تحدو بص ة 
 (.12ه،  2004و فا ، أو امر لسبيم )ع د العظا ،  م ااة أودعها

مشددددداه  السدددددلاب شدددددالا رارا اا: مجموعة مق ا شددددداا  لديه  سمعة رل ترو اة بشددددد ل 
واسددددددد ، ولديه  متابعالا عالاة مح ااا أو عالمااا، وتم سوثات  سددددددداباته   ا  ياومون بعرض يومااته  
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تع   عق رأ ، ويتداوي أم اره  مسددتادمو وسددا ل ع  الت  ات أو ا دي  ل مجالالا ا ااة أو ال
التوانددددل الااتماعط، ولا يشددددتر  أن ي ون  ديثه  فاما يتالون أو يعرفون فيم سواد شددددرو     

 لل متاصص ا دي  عق تخصص .
الت: الا السدددددد  اة التي س رأ ع   طيمب اامعة الإماه محمد  التحولات السوووولبية إجرائيا:

اللا اة الشدددددداصدددددداة أو الااتماعاة أو الا تصددددددادية أو الثاافاة، بسدددددد   بق سددددددعود الإسدددددديمماة مق 
 متابعته  لمشاه  السلاب شالا.

 العوامل ذات العلاقة بالتحولات السلبية لمتابعة مراهير السناب شات إجرائيا:
مجموعة مق ا سدددددد اب الثاافاة والااتماعاة والا تصددددددادية والمرس  ة ب  اعة س  ات السددددددلاب 

ا نددددد ة بتأثر طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددددعود الإسددددديمماة سددددد  اا،  ظ  متابعته  شدددددالا التي له
 لمشاه  السلاب شالا.

 ثانيا: الإطار النظري:

 :: النظريات المفسرة لموضوع البحثالمبحث الأول
 أولًا: نظرية الغرس الثقافي:

 ل الإعيمه سؤلد هة  اللظرية ع   مجموعة مق الا دددددددددداة التي مق أهمها أن التعرض لوسددددددددددا
ل ترالا طوي ة يحدو أثراا ع   المتاب ، لما سؤلد ع   أن التأث  لار شددددددددددددددرطاا أن ي ون  ا بل ر ا 

( أ دد  ل 119ه،  2014يظهر بعددد سرال  مجموعددة مق المواد الإعيمماددة، واددا  علددد )ال شدددددددددددددددر، 
لوسدددددددددا ل الإعيمه امت ار فرضددددددددداة  ظرية ال:ر  الثاال س ل أ   مق ميمي التعرض الترالمط المت رر 

   ق غر  ا اهالا ثاافاة معالة،  د سظهر ع   س وي اامهور.
ويت ل مق هةا أن وسدددا ل التواندددل الااتماعط لا سؤثر بال دددرورة بشددد ل م اشدددر، راا هط 

  ثابة غر  ا شاار الة  يحتان فترة مق ال مق لترى ثمرس  بعد سعهد  بالساا  ومتابعت .
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رية ل هةا ال ا  لونها تهت  بالعامل الثاال والة  يعد رلا ة لةا اا لا أهماة هة  اللظ
أسدددداسدددداة يتُ ًّأ ع اها لت ويق  صددددا ة ضددددد التاولالا السدددد  اة، وأ   لابد أن يدري المتاب  أن المادة 
 التي يتعرض لها باستمرار ستؤثر ع ا  وع   ثاافت  أةا لا ت  س ة ذل، التأث  باصد أو ب:   صد.

 لتعلم الاجتماعي:ثانيا: نظرية ا
ساوه هة  اللظرية ع   أن السدددددد وي الة   ارسدددددد  ا فراد راا ي ون بالتع   وأن هلاي طر ا 

( أن 190ه،  2015لث ة؛ لةل، بل مؤسدددددسدددددها با دورا لما اا  علد )غ ار ، وأبو شدددددع ة، 
الاة ملها سع   السدددد وي راا ي ون مق ميمي الميم ظة أو اللمةاة، لما بل أن هلاي عوامل ل ما

ما هو مرس ا بالادوة، لعمر  والسدد  وماول  واهتماماس ، وملها ما هو مرس ا بال رد   سدد ، مثل أن 
ي ون لدي  ضدددددعف بالشددددداصددددداة أو ي تاد ل ع  المهارالا والادرالا التي سسددددداه  بت ويق  صدددددا ة 

 دون سا اد الآمريق س  اا.
اي الس وي مق المشهور ل متاب ، وعيم ة هة  اللظرية  وضوع ال ا  أنها س سر عم اة ا تا

لما س شف بع  العوامل التي سصل  مثل هة  التأث الا، وس ل أن الميم ظة المستمرة    س وي 
أو شدددددداصدددددداة مق الشدددددداصدددددداالا بشدددددد ل مسددددددتمر هو ل ال  ن يصددددددل  الت:ا  ل الميمِ ظ، ويعد 

 السلاب شالا مق ألثر الت  ااالا التي سل  ت ع اها هة  الصا ص.
 نظرية الاستخدامات والإشباعات: ثالثا:

تهت  هة  اللظرية بالاسصددداي ااماه   بشددد ل ل  ، وهط سلسددد  لما اا  علد )اا ور، 
ه( رج رلاهو لددددداث ، و ب ومر والدددددة  بالدددددا مق ميملهدددددا وادددددا ف الإعيمه ولدددددةلددددد، دواف  2010

)ال شددددددددددددددر،   الاسدددددددددددددددتاداه لهة  الوسدددددددددددددددا ل، و د اهتمت هة  اللظرية ع   اا  ل باملهما لل مق
( ااا   ا وي، هو الاسدددددددددددددددتاداه 174،   2014( و)ملصدددددددددددددددور، 132-131ه،  2014

لوسددددددددددددددا ل التوانددددددددددددددل، وهةا يعود ل  رد وأن هلاي عوامل عدة سؤثر ع    وعاة الامت ار، مق أهمها 
ال رو  ال ردية الثاافاة والمهارية والعمرية، وهة    ق أن سسدددددم  بالوسدددددا ة ويل :ط التألاد ع   أن 

ا الامتاار ذاتي  عنى أن المتاب  هو الة  يختار ما يرغ  ولار لما ل الإعيمه التا اد     هة
 ع   المادة الإعيمماة، و ظراا لهة  الاناة ي ون التأث  بش ل أل .
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ااا   الثاا: هو اللتااة المرس  ة بااا   ا وي فما داه أ   بامتاار   اه بالتعرض لمواد 
فإ   يلتظر مق ذل، تحاااها رشددد اع الماوي أو ا ااة أو ال  دددوي، سدددوا ا لان الداف   رعيمماة محددة

نددددواباا أو م أ، وهةا ي سددددر ل هةا ال ا  الع ة التي بسدددد  ها يتأثر ال يمب بشدددد ل سدددد بي  تااة 
 متابعته  ل ع  مشاه  السلاب شالا.

 :لمبحث الثاني: مشاهير السناب شاتا
 لتواصل الاجتماعي:أولا: مفهوم مراهير شبكات ا

هلاي العديد مق التعري الا التي سلاولت المشدددددداه ، رلا أ   ي  ه الاوي أن الشددددددهرة لاسددددددت 
مصددددد  ااا  ديثاا رلا أن المعاا المرس  ة  ا والصدددددا ص  د ست: ، لما أن الشدددددهرة لا سعني الإ اباة 

لع وه لشددهرة الإماه مال، ف اسددت الشددهرة معااراا ل   ددل، وفر  بل الشددهرة التي سلسدد  لع   مق ا
بال ا ، وفر  بل الشهرة للأشاا  الةيق لا    ون التما  ل ع   مق الع وه أو رنجازالا مجتمعاة 
أو غ  ، ومق سعري الا المشددداه  أنه  مأشددداا  معروفل ل ث  مق اللا ، والةيق يتمتعون بشدددهرة 

 (4ه،  2017 واسعة أو سمعة ل   ا  مح ط أو عالمطم )فهامة بق زةن،  
انه م  InfluencerMarketing,2017لمددا تم سعريف مشدددددددددددددددداه  التوانددددددددددددددددل الااتمدداعط ل ))

ا شدددددددددددددددادددا  الددةيق بلوا سمعدددة مق ميمي معرفته  وم ته  ل موضدددددددددددددددوع معل، وياومون بإ تددان 
مشددددددارلالا ملتظمة ع  س  ااالا وسددددددا ل التوانددددددل الااتماعط، ولديه  أعداد ل  ة مق المتابعل، 

ه، 2017يهتمون    و دددا ي ر ونم ومق ادددا ددد   مر ادددا  علدددد )ا دددارثط وبق  ادددت، الدددةيق 
( أن الشدددددددددددددددهرة  د س ون مق ميمي  دو طاري ولا س  ه الموه ة مع ، ولا التا اا، ولا 23 

المددداي، ولا العمر أو  وع اوتوى، فدددأ اددداناا  ارد مرواددد، عق الاا  المجتمعادددة أو الثوابدددت، ف ر دددا 
 عة مق الملابر ولر ا أن ات الموضوع ا لثر سداولاا ل المجالر.است  ت ل مجمو 

ويت ددددددى مق التعاريف السدددددداباة الماهاة التي   ق أن يونددددددف نددددددا  ها ا   مشددددددهور وأن 
الشدددددهرة لا سعني أن ندددددا  ها   ، الصدددددواب رذا تحدو أو ا اااة رذا س    بل ور ا س ون شدددددهرة 

بال ةا ة والماال ة ل ل ما هو أنددددال ل المجتم  ومله   عرضدددداة، بل ورن مق المشددددهوريق مق اشددددتهر
 مق عرل عل  الل   و   ال  و شر .
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ه( ان الشدددددددددهرة ل شددددددددد  الا التواندددددددددل الااتماعط 2018لةا سؤلد )دومالا، لاردون، 
تأمة أشددد الاا متلوعة وأنها سلشدددأ ل سددداا  باعة  سدددااة ساوه ع   السدددمعة ال ردية، أو ع   مو ف 

اعل ل أ د الت  ااالا، واوصددددددددددددددد ة اللها اة هط أن هةا ال رد سدددددددددددددددا  ت ع ا  لا  ي ت  ل  الت 
 مشهور رذا لان ل  متابعل لثر يهتمون  شاهدالا ما ي ر   ل يومااس .

 ثانيا: تطبيق السناب شات:
هو أ د س  ااالا التواندددل الااتماعط   ق مق ميمل  سسددداال مااط  ندددوساة أو مر اة 

رسيتها أو تخصدداص المشدداهدة، لما رن المدة ال ملاة لما يسددم  بالسددلابة د ااة أو نددور وبثها ل لا  ل
وا دة، و  ق التوانددددددل هاس ااا ع  هةا الت  ات وعلد ب  الرسددددددا ل ع  )السددددددتور (  ا  س ون 

سدددددداعة فاا، لما   ق  شددددددر مااط  ع  الرا ا الم ا اة بحا  يتاى  24متا ة ل مشدددددداهدة مدة 
هة  الرا ا ومشددددددددددددداهدة المااط  التي  شدددددددددددددرلا فاها، ويشددددددددددددد  )علتر،  ل مسدددددددددددددتاده الدموي ع  

ه اللاشدددددددد ل بشدددددددد ل يومط  رابة 2014ه وب   ل 2011ه( رج أن الت  ات تم رطيم   ل 2015
 م اون مستاده. 100

ه ندددددددددددددددار لدى 2020ه( أ   ل مار  2021ه فاد اا  ل )وي ا دة، 2020أما ل 
 مااا.م اون مستاده  شا يو  229سلاب شالا 

( أن المم  ة ا ت ت المرس ة ا وج عربااا ل 10ه،  2017وأوردلا )شدددددددددددددددري ة ا ازمط، 
سدددددلة ه  ا لثر  24رج  16اسدددددتاداه س  ات السدددددلاب شدددددالا، وأن فعالا الشددددد اب ما بل عمر 

 استاداماا.
وهة  ال عة العمرية دام ة ل أعمار ال يمب ل هةا ال ا ، وباام  بل مصددددددددددددددددا ص 

عدد المستادمل يت ى التلاغ  لو   يحات العديد مق الا تاااالا التي ي ا  علها  الت  ات وبل
 مستادمو س  ااالا وسا ل التوانل الااتماعط.
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 ثالثا: مراحل تأثير مراهير السناب شات:
هلدداي مرا ددل متعددددة تمر  ددا عم اددة التددأث  ع   المتدداب ، و  ق الاوي ان هددة  المرا ددل 

-52ه،    2012هاد والت سدددداا لا التالل، ول هةا يةلر )الدلامط،سةلر ع   سدددد ال الاات
 ( أن مرا ل التأث  هط: 54

أولاا: التو  : وهةا مرس ا بجوا   عديدة ملها، ال  اة اللظرية عق هةا المشدددددددددددهور ولةل، 
ما ياوه ب  المشهور مق أسالا  يحاوي  ا اةب المتاب  سوا  علد عرض ملتص استهيملط أو زةرة 

  ان، بحا  يتو   أن المشاهد سالاةب لةل، ويحالط هة  التاربة.م
ثا اداا: الا ت دا : وهط المر  دة التي س اهدا، ومق ميملهدا   ق اسدددددددددددددددتادداه ا لوان والصدددددددددددددددور 

 وا نوالا وبع  ال يمسر اةب الا ت ا .
ل ثالثاا: المشدددددددددارلة: بحا  ياوه المشدددددددددهور بالت اعل م  المتابعل والتواندددددددددل معه  بالرسدددددددددا 

 الانة، أو بالمساباالا، أو بالعروض، أو لاستماع واهالا  ظره .
رابعاا:  ما  المع ومالا: وهة  المر  ة معلاة ب   ا ف ار التي يريد عرضددددها المشددددهور ع   

 المت اط بعد  ما  العديد ملها بال رياة التي يت لاها المشهور والتي يريد معها تحاات مامسا.
وهةا  عل المتاب  ال صدات يتأثر  ا ي رح ماندة رذا لان لا   ، مامسدا: س ويق الآرا :  

  صا ة معرفاة ضد ا ف ار الاطعة.
سددددددددادسددددددددا: الاسددددددددتعداد  دا  ال عل: وهلا ستاوي  لاعة المتاب  رج عارسددددددددة بحا  يت نى ما 

 ي ر   هةا المشهور.
لمتلوعة التي ويرى ال ا   أ   مق ميمي واود  ل س  ات سددددددددددلاب شددددددددددالا والمتابعالا ا   

أراد مق ميملها أمة ف رة واعاة ميمي ألثر مق خمر سدددددددددددددددلوالا، أن التأث  مرس ا ابتدا ا بالماوي 
والا تاا اة علد المتاب ، ومق ثم طوي ال ترة التي يا ددددددددددددددداها بالمتابعة، وي دددددددددددددددال لةل، سوا  أفراد 

ق أه  مرا ل المجتم ، وواود وسددددددددددددددا ل أمرى سعل ع   ذل، مثل هاشددددددددددددددتا  ل سويتر، لما أن م
التأث  الا تما  للأفراد لا  ديثه ، فال ع  علدما يعا  ا د المشددددداه  ل ال:ال  أنها تمرر ع ا  
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ا  العديد مق ا م ا ، ور ا يت لاها بسدددد   ا تما   ل  رد لا لما ي ر  ، وي ددددال لمرا ل التأث  أي ددددا
 ل   ل س ني ما ي رح أو رف  .امتاار ط اعة اوتوى  س  ال مان والم ان، والةيق لهما أثر  

 رابعا: سلبيات متابعة بعض مراهير السناب شات: 
لت  ات سدددددددددددددددلاب شدددددددددددددددالا ل:   مق الت  ااالا العديد مق الإ اباالا ولةل، العديد مق 

 الس  االا و  ق ا دي  عق س  ااس  مق ميمي ثيمثة اوا  : 
( أن ضدددددددددددعف ثاافة 64  ه، 2017أولاا: التأث  السددددددددددد بي معرفااا سةلر )سدددددددددددارة اابر  

المتابعل  عل ملها باعة مصددددددددددددددد ة ل تأث  ع اه  اف ار م: وطة، والتي ر ا ساود ل بع  ا  اان 
 ليم رال.

لما أثرلا ع   ااا   ال :و  فأنددددد ات ال :ة العرباة ه ي ة لا يتاق بع دددددها رلا ما  در 
ا افتااد ااو  ا   المعرفاة عق الشددددهرة، والتي لم وضددددعف ال :ة ياود بدور  ل دددداالة ال  ر، ومل  أي ددددا

( أن ال ددددددددعف المعرل عق 3-2ه،     1438سعد وفت طر  رنددددددددالة فاد اا  علد )ا ربي، 
المتابعل أمل بااعدة الاسددددتااا ، فأندددد ى المعالا مق أفراد المجتم  مشددددهوريق دون معرفة أسدددد اب 

 س ، الشهرة ولا أوا  استااا ها. 
فه  يا دددددون أو اته  بالمتابعالا التي ي ون ضدددددررها  لما أثرلا بصدددددرل اللا  عما يل عه 

ل لث  مق ا  اان ألثر مق   عها، وي دددددددددددال لةل،  درة أندددددددددددااب اوتوى الهادل وضدددددددددددعف 
 الإ  اي ع ا . 

ثا ااا: التأث  السدد بي أميم ااا: يعد س  ات سددلاب شددالا مق الت  ااالا التي لا ستمت  بااود 
وهةا بدور  سددددددداه  با تشدددددددار العديد مق المااط  التي ستسددددددد   عالاة وهط سمة العديد مق الت  ااالا،

( أن سدددددددددددددلاب شدددددددددددددالا 233ه،    2014بالتمرد ع   أميم  وديق وثاافة المجتم ، وبلم )فرن 
سددددددددددددددداه  بالتلازلالا ا ميم اة واعتماد أميم االا ملافاة ل ديق، لما أسددددددددددددددده  ل تمرد ا بلا  ع   

لتعرض ل سلاب شالا والتاوي فا  باستمرار ( أن ا50ه،   2015أسره ، بل يةلر ) داد ، 
  عل مل  المراعاة التي سوا  الاا  ال ااة والمعاارية التي تحدد نوا ا مق م عها. 
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فإذا لان المشددهور الة  لا   ، مخ وناا ثاافابا وديلابا ومعرفابا  دوة ل شدد اب وال تاالا       
بل ر ا أمل بالملظومة الااماة ل متاب  واعل مق  فإ   ساؤثر س  اا لار ع   س وي وا د أو اثلل،

   س   ساة لهةا المشهور. 
ثالثاا: التأث  الس بي س ولااا: يعد الس وي هو اللاسص ال ع ط الممار   تااة متابعة مشاه  

ه ،  2018سددلاب شددالا، و ظراا لواود العديد ملها فإن ال ا   سدداام  ما اا  علد )الرويني ، 
( و )هلا ا سدددق وال ارو   James , 2010,p,6( و )65ه ،   2017اابر  ،  ( و )سدددارة97  
( والتي مق أبرزها، شددددددددداوع ثاافة الاسدددددددددتهيمي وتحمل  71،   2013ه( و )الماداد ، 2018، 

ا سددر أع ا  ل  ة ع   مت   الا ثا وية،  ا  تحولت ثاافة الشددرا  رج هو  وفه  غ  مخ ا ل ، 
م عماا أو ماه  أو ملتااا سسدددددابت ل  ال ث  مق المتابعل دون سردد أو ف  ما ندددددور أ د المشددددداه  

س    لان أثر ذل، ع   اسدددتثمار ا و الا؛  ا  سددداه  ب دددااع أو الا الشددد اب وندددرفها باللظر 
ل ذهاب مشددهور ورةب مشددهور  مر، لما أثر ع   الصددوندداة فظهرلا الملازي واهر ا ولاد بل 

لازي ا  شدددددد ت تماماا ل متابعل،  تى لم يعد المشددددددهور ولا المتاب  الت ريت واا  أفراد العا  ة ف أن الم
بل ما   ق أن يعرض وبل ما    سدتر ، لما سداه  بع  المشداه  بإضدعال تأث  ا سدرة ع   
أبلا ها فالمشدددددددهور يتادو عق ما ي بي رغ اس  بالما ا سدددددددرة سسدددددددع  لتأمل ا تااااس  ولار لل ما 

باا علد ، لةا ي دددددعف التأث  وست:  مصدددددادر  لما رن مق أبرز السددددد  االا الإدمان يحتان ي ون مرغو 
ع   مشهور  الم  ل، فاتابع  مق استاااا  و تى و ت م ود  ل لوه وهةا ل  أثر س بي ع   العديد 
مق ا دوار ل ا ااة بل و تى ع   المسدددددددتوى التع امط وال اع اة الااتماعاة، ومق السددددددد  االا س ني 

لا غرباة وملافاة ل ديق وثاافة أعرال المجتم ، ولعل ملها التسدددويت ليم ت اي بعاد رأ  السدددلة ثاافا
وعاد ا   وغ ها، وملها أي ددددددددددددددا الإ  ا  ورف  الوا   لارس اع سدددددددددددددداف ط  الا المراهت ل ال 

ل سع ال العديد مق رم اناس  ور داو م ل ل عم اة  رم انالا أسدددددددددددددرس  اودودة، وهةا يسددددددددددددده 
 الت     ع   أس  أر اه استا  ها مق مشاهداس  ف ا ت ل   ار عثرة ل سادم . 
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المبحث الثالث: العوامل ذات العلاقة بالتأثيرات السلبية بسبب متابعة 
 مشاهير السناب شات:

 ثرة مق س ر  لها ولونها اللتااة يسدددددددددددهل ا دي  عق سددددددددددد  االا متابعة المشددددددددددداه   ظراا ل
المشدداهدة، رلا أن العوامل مق العلاويق التي ست    الاسددتلتان الم ني ع   ال  االا اللظرية لعم االا 
التأث  ومرا    وأسددددددالا   واللظرةلا التي س سددددددر ذل،، و  ق ا دي  هلا عق ثيمثة عوامل  م ها 

( و 454ن،   2017و)لالدة ضدددددداف،  (214،   2013ال ا   فاما اا  علد )الدوي ، 
( و 156 – 134ه،     2010( و )الشدددددددددددددددمامر ، 39ه،  1440) لددان العاددااط، 
 ( 37ه،  2015( و )مراد، 11-9ه،     2017)ر ان أبو غري ة، 

يعدداا العددديددد مق المراهال ل فه  ط اعددة المددادة ومعرفدة  الأول: العوامل الاقتصووووووووووووادية:
لده  العديد مق ا ف ار الاطعة  اهها، ف ون أنها ااا   ا ه  ل م ا تها ا ااااة، فتلشددددددددددددددأ ع

ا ااة وأنها هط العامل الة  يصدددل  التادير للأفراد، فتولد لديه   لاعة أن سصدددوير الماتلاالا الثمالة 
ي ون ا   اعاا ر ابااا علد الآمريق ثم يحاولون بعد ذل، سا اد المشدددداه  ل سدددد ولااته  الشددددرا اة، أو 
شدددرا  الملتاالا التي يسدددو ون لها؛ سددداه  ل ذل، ضدددعف ثاافاته  الشدددرعاة وانه اماته  أماه رغ اته  
المادية، وسشدددددددد ل هة  العوامل م راا ل  اا ع   سدددددددد ولاالا المراهال ا تصددددددددادةا بسدددددددد   مل  ااته  

 الا تصادية، ومتابعة المشاه  الةيق ي:ةونها. 
ا ياط مق العددديدد سعددد المعر  الثاني: العوامل الثقافية: ا مهمددا فددة الصددددددددددددددداااددة والثاددافددة درعددا

التأث الا السدددد  اة، وبلا ا ع ا  فإن ضددددعف مع ومالا المتابعل  ا  ما يت  طر   ع  سددددلاب شددددالا 
وابتعدداده  عق الارا ة الم ادددة، وافتادداده  لمهددارالا الت    و  ددة ردراله  لنثار السددددددددددددددد  اددة التي هط 

اده  ل معاارية الرنددددددددالة التي يسددددددددت اعون معها امتاار متابعة ما محصدددددددد ة المتابعالا المسددددددددتمرة، وافتا
يل عه  سعد أسدد اباا ثاافاة تحدو الت: الا السدد  اة بسدد  ها، وهةا ي ز للا أهماة ااوا   الثاافاة علد 
ا بلا  وضدددددددددددددددرورة سلماتها والاهتماه  ا والعلاية ب ل ما يع زها، ومعرفة ااوا   التي تحتااها لل 

رية ل  ااة ا بلا ، ف ما أن التأث الا الس  اة س ون مق ميمي الترال  فا صا ة الثاافاة مر  ة عم
 هط ا مرى س ون علد طريت الترال .
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علددد ا ددديدد  عق أ  مشددددددددددددددد  ددة بحثاددة متع اددة با فراد  الثووالووث: العواموول الاجتموواعيووة:
  وملظومت ، وه  يش  ون يستاال أن  ع ي ااا   الااتماعط؛ ل ون ا فراد ا  ا مق هةا المجتم

أ د أ سدددا   لةل، مق المه  التأمل ل المجتم  لاسدددتلتان بع  العوامل التي سؤثر سددد  اا ع   متابعط 
بع  المشددداه  السدددلاب شدددالا والتي ملها؛ أن أغ   أفراد المجتم  يسدددتادمون هةا الت  ات لةا لا 

ة الاوماة واعتماد  علد التوانددددددل يرى ال يمب  رااا ل اسددددددتادام ؛ بل تحوي ل و   ا   مق ا اا
ا ا تلاع المتابعل  اتوى المشدددددددددددداه  السدددددددددددد  اة أو الرغ ة ل  م  الآمريق، ومق العوامل المهمة أي ددددددددددددا
مجاراته  والاعتااد أنه  يعاشدددددددددددددددون  ااة مخم اة مالاة مق المل:صدددددددددددددددالا، لةا يل :ط التألاد ع   أن 

 ى لةل، فاا بل سدداأل و   ويتصددا ون مع  المجتم  علدما يشددترلون ل أ م م أ لان فإ   لق يصدد
 تى سصدددددل    المر  ة رج الدفاع عل ، وع ا  ي  ه س ويق  صدددددا ة مجتمعاة مق ميمي المؤسدددددسدددددالا 
التع اماة وغ ها، وذل، بتشريى موضوع الشهرة ووسا ل التوانل الااتماعط لت ويق  صا ة ضد 

 تصددادية أو ثاافاة س ددر  صدد اة المجتم  أو التأث الا السدد  اة، و تى لا تحدو لوارو أميم اة أو ا
 سؤذ  ديل  أو تخ ال  امة أو سةوب ثاافت . 

 ثالثا: الدراسات السابقة:   

 ه( 2020دراسة ال امط ) -
هدفت الدراسدددة رج معرفة مدى ا تشدددار اسدددتاداه س  ات سدددلاب شدددالا علد ا سدددر       

دمت الدراسددددددددة الملهص الوندددددددد ط المسدددددددداط السددددددددعودية وتأث اس  الإ اباة والسدددددددد  اة ع اها، واسددددددددتا
والاسدددددددت ا ة أداة لها، وط ات ع   عالة مق الشددددددد اب المت وال مق المجتم  السدددددددعود ، ولا ت مق 
أبرز  تا ا  أن ا بلا  يستادمون س  ات السلاب شالا بش ل م ر ، لما أ   يؤثر ع   مستوى 

 الالاعة والرض  عق الةالا، ويساه  ل زةدة المصروفالا.
 ه( 2019راسة العصامط )د -

هدفت الدراسددة رج التعرل ع   تأث  مشدداه  شدد  الا التوانددل الااتماعط ل سشدد ال 
شددداصددداة طيمب المر  ة الثا وية، واسدددتادمت الملهص الونددد ط المسددداط ولا ت عالة الدراسدددة مق 
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ة أداة لها، ( واستادمت الاست ا 734أولاا  أمور طيمب وطال الا المر  ة الثا وية وال ال  عدده  )
ومق أبرز  تا اها والتي اا لا بدراة ل  ة اداا؛ يسددددو  مشدددداه  شدددد  الا التوانددددل الااتماعط 
رج الاهتماه بالمظاهر )مارلالا ، م اع  ... الخ(، يرون مشدددددداه  شدددددد  الا التوانددددددل الااتماعط 

  صددددد ت رج أن امتيمي الماي هو المؤشدددددر الصدددددااى ل لااح ل ا ااة ،لما اا  مق  تا اها والتي
ع   دراة موافاة ل  ة؛ سدددداعد مشدددداه  شدددد  الا التوانددددل الااتماعط ع   التمرد ضددددد العادالا 
الااتماعاة، لما اا لا مق اللتا ص والتي  ص ت ع   دراة موافاة )ل  ة اداا(، متابعة مشاه  
ط التوانددددل الااتماعط سؤد  رج الماار ة بالآمريق، ويسدددده  مشدددداه  شدددد  الا التوانددددل الااتماع

بإ  ا  المصدددددددروفالا ع   ال مالاالا، ومتابعة مشددددددداه  شددددددد  الا التواندددددددل الااتماعط سؤد  رج 
 الرغ ة الم اة بالمتابعة  و الا طوي ة. 

 ه( : 2019دراسة: أشوا  شاتو  ومولة ع دو وفاطمة الصها ط ) -
هدفت الدراسدددددددددددة رج معرفة عيم ة شددددددددددد  الا التواندددددددددددل الااتماعط بالاغتراب الثاال ل 
س  ات السدددددلاب شدددددالا علد الشددددد اب ااامعط السدددددعود ، واسدددددتادمت الملهص الونددددد ط المسددددداط 

( مق طيمب وطال الا ااامعالا وألدلا 400والاسدددددددددت ا ة أداة لها، وس و ت عالة الدراسدددددددددة مق )
وأن  %54 تا ص الدراسة ع   أن السلاب شالا أسه  ل ا تشار مظاهر الاغتراب الثاال بلس ة 

  ساه  ل ا تشارها مظهر اليممعاارية ثم اليممعنى ثم التشاؤ.أبرز المظاهر التي
 ه( 2019دراسة:  ورة الش انالا ) -

هدفت الدراسددة رج التعرل ع   الا ع اسددالا السدد  اة لمتابعة مشدداه  شدد  الا التوانددل 
الااتماعط ع   ا بلا  ودور ا سددرة ل ا د ملها، واسددتادمت الملهص الوندد ط المسدداط، وس ون 

( مع مة، 337  الدراسدددددددددددددددة مق اا  مع مالا المر  ة الثا وية  اافظة شدددددددددددددددارا  وعددهق )مجتم
واسدددددتادمت الاسدددددت ا ة أداة لها ومق أبرز  تا اها؛ أن متابعة مشددددداه  التواندددددل الااتماعط سعر  
الاغتراب الل سددددددددددددددط للأبلا   تى وه  بل أه ه ، وس يد مق اسددددددددددددددتهيمي ا بلا  الترل لمجاراة المجتم  

مط ل ا بلا     المظاهر، وسسددددددددد   السددددددددد ااة ل الثاافة والت   ، وسا ل مق دافعاة ا بلا  وسل
  و  را ة ال ت  الم ادة، وأنها س عف  لاعة ا بلا  ورضاه   ا    ون. 



 

 

241 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 ه( 2018دراسة أمل ال د ة وهديل أبالال ) -
 ار باعت ار  أ د هدفت الدراسة رج ال شف عق لون س  ات السلاب شالا مصدراا للأم

وسددددا ل التوانددددل الااتماعط، واسددددتادمت الملهص ال ا ط والميم ظة ويعدم التا ال أداة لها وذل، 
عق طريت ال ا  والرنددد، ولا ت مق أبرز  تا اها أن س  ات سددلاب شددالا يحظ  بجماه ية ل  ة 

او لما أاهرلا مق فعة الشددددددددد اب، وأ   يعدم علده  مصددددددددددراا مهماا ليمطيمع ع   ا م ار وا  د
اللتا ص أن س  ات سددلاب شددالا يت ور بشدد ل م اوظ لالاي اةب المسددتادمل والمتابعل بشدد ل 

 أل .
 ( Talley Zebedee,2018دراسة تَ  زباد  )  -

هدفت الدراسدددددة رج ال شدددددف عق التأث  الة  تحدث  ثاافة المشددددداه  ع   الهوية الااادية، 
سددددددددت ا ة أداة لها، وس و ت عالة الدراسددددددددة مق طيمب واسددددددددتادمت الملهص الوندددددددد ط المسدددددددداط والا

ااامعالا وأع ا  بع  اامعاالا ا  وماة، ولا ت مق أبرز  تا ص الدراسة أن المشاه  له  أدوار 
ل  ة ل عم اة التأث ، وذل، مق ميمي الماارنالا والتسدددداب العديد مق السدددد ولاالا التي يظهرون 

 رذا لا ت عم اة الا تاا  ملاس ة وناااة.  ع اها، لما أن لها التأث  الإ ابي
 Preze-Torres and Pastor – Ruiz andدراسدددددددددة: ب ي  سورير وباسدددددددددتور روير وبق بوب ر ) -

Boubake ,2018  .) 
هدفت الدراسددددددة رج معرفة أثر اسددددددتاداه وسددددددا ل التوانددددددل الااتماعط ع   بلا  هوية  -

عط، وتح ال اوتوى أداة لها  ا  تم تح ال اوتوى المراهال الإسددددددددد ا ال، واسدددددددددتادمت الملهص اللو 
لعشددددددددرة مق مشدددددددداه  الاوساوب، ولان مق أبرز اللتا ص؛ أن المراهال يتأثرون بتاارب المشدددددددداه  بل 
وسؤثر  تى ع    راراته ، لما بالت الدراسددددددة أن المتابعة ا ل  لا ت ل ا دددددداة التي س ون ل مجاي 

 يحتل مرس ة عالاة مق بل اوا   الا رافالا ا مرى.  االر، وأن الا رال ا ميم ط
 (  Seo and Hyun , 2018دراسة: ساو وهاون )  -

هدفت الدراسدددددددة رج معرفة  ثار متابعة  ااة المشددددددداه  ع  مدمة الشددددددد  الا الااتماعاة 
 ع   الرضددددددددددا عق ا ااة والو ول ع   لا اة تأث  المع ومالا ع  هة  الوسددددددددددا ل باسددددددددددتاداه  ظرية
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الماار ة الااتماعاة، واسددددددددددتادمت الملهص الوندددددددددد ط المسدددددددددداط والاسددددددددددت ا ة أداة لها، وط ات ع   
مسدددددددددتادمط الإ تر ت ل لورة االوباة عق طريت المسدددددددددى الااتماعط، ومق أبرز  تا اها أ   ل ما 
ازداد الت اعل الااتماعط م  المشدددداه  ع  وسددددا ل التوانددددل الااتماعط لان ذل، سدددد  اا بالشددددعور 

 رمان اللسبي وعده الرضا عق ا ااة ،لما أن الماار ة م  المشاه  سؤد  رج الاستاا  والإ  ا  با
 لإ ساسه  بواود فاوة ل  ة باله . 

 ه(2017دراسة الاادر ) -
هدفت الدراسدددددددددددددددة رج معرفة العيم ة بل مشددددددددددددددداه  برامص التواندددددددددددددددل وا ثر ا ميم ط، 

سددددددددت ا ة أداة لها، وس و ت عالة الدراسددددددددة مق طيمب واسددددددددتادمت الملهص الوندددددددد ط المسدددددددداط والا
وطال الا المر  ة الثا وية ل مل اة ااول، وأاهرلا اللتا ص أن متوسددددا الآثار السدددد  اة عايِ  ا  

( لما بالت اللتا ص أن متابعة المشدددددددددددددداه  لها ارس ا  سدددددددددددددد بي ع   ا ميم ، وأن الآثار 3,74ب   )
ال يمب، وأن هلاي عيم ة بلوعاة المتابعالا وطوي الو ت السددددددددددددد  اة ع   ال ال الا ألثر ملها ع   
 الماصص لةل، ع    وة التأث  الس بي. 

 ه( 2017دراسة: غري  ع د الظاهر ) -
هدفت الدراسدددددددة رج التعرل ع   الآثار الل سددددددداة والااتماعاة لتعرض الشددددددد اب ااامعط 

  اة والإ اباة، السددددددددددعود  والمصددددددددددر  ل سددددددددددلاب شددددددددددالا، وعيم ة ذل، بالتسدددددددددداب الموا ف السدددددددددد
( مق طيمب 400واسدددددددددتادمت الملهص الونددددددددد ط المسددددددددداط والاسدددددددددت ا ة أداة لها، وط ات ع   ) 

ااامعالا ل المم  ة العرباة السدددعودية ومصدددر، ومق أبرز  تا اها أن الشددد اب السدددعود  يسدددتاده 
مق الشدد اب السددعود  يتادثون مق  %35السددلاب شددالا ألثر مق الشدد اب المصددر ، وأن  سدد ة 

مق الش اب السعود  يستادمون السلاب شالا  %65ي السلاب شالا م  المشاه ، وأن ميم
مق أفراد العالة يرون أن مق سدد  االا السددلاب شددالا س شددط العيم الا  %60لتم دداة الو ت، وأن 

يرون أن ل سدد  االا السددلاب شددالا التا اد ا عم  ل ع  سدد وي  %55غ  الشددرعاة، وأن  سدد ة 
ن أبرز السدددددددددد  االا اس اع الموضددددددددددالا العالماة التي لا ستلاسدددددددددد  م  الاا  يرون أ %55المشدددددددددداه ، و 

 والتاالاد. 
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 ه( 2015دراسة:  ول بلت ملاا  ) -
هدفت الدراسددددة رج التعرل ع   الاسددددتادامالا السدددد  اة لشدددد  الا التوانددددل الااتماعط 

ا، وط ات ودورها ل ا رال الشدددددد اب، واسددددددتادمت الملهص الوندددددد ط التا ا ط والاسددددددت ا ة أداة له
( طال ة، 465ع   عالة مق طال الا السددلة اللها اة ل ل االا اامعة الم ، سددعود وال ال  عددها )

ومق أبرز اللتا ص التي سونددددد ت لها أن لوسدددددا ل التواندددددل الااتماعط اسدددددتادامالا سددددد  اة ل المجاي 
سددددا ل لها دور الااتماعط، والديني، وا ميم ط، والثاال، والا تصدددداد ، والسددددااسددددط. وأن هة  الو 

 ل   ل ا رال الش اب وأن لها  درة ل  ة ل التأث  ميمي فترة زملاة  ص ة.

 التعليق على الدراسات السابقة:
امت ف ال ا  ا ا  عق اا  الدراسدددددالا السددددداباة ل ااا   الة  سلاوي فا  موضدددددوع 

لا السددددددد  اة ل سدددددددلاب السدددددددلاب شدددددددالا فاد هدل رج الو ول ع   العوامل التي سسددددددده  ل التأث ا
شددددالا، بالما سلاولت ال الدراسددددالا السدددداباة سدددد  االا السددددلاب شددددالا وبع  وسددددا ل التوانددددل 
الااتماعط والآثار التي تحدثها ع   ا فراد والمجتمعالا، و ةا ياده هةا ال ا  س سدددددددددددد اا ل ت: الا 

الوندددددد ط السدددددد  اة وي شددددددف أبرز أسدددددد ا ا. واس ت ال ا  م  الدراسددددددالا التي اسددددددتادمت الملهص 
ه(، وال امط 2019ه(، و ورة الش انالا )2019المساط والاست ا ة أداة لها مثل دراسة العصامط )

ه(. لما امت ف ال ا  ا ا  عق الدراسددددددددددالا السدددددددددداباة ل س  اا  2017ه(، والاادر )2020)
ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددددددددددددعود الإسددددددددددددديمماة مق واهة  ظر أع دددددددددددددا  هاعة التدرير، 

مق الدراسالا الساباة ل معرفة أبرز الس  االا وس س  اللظرةلا لها، لما است اد ملها ل  واست اد
تحرير الم دداها  ومعرفددة ااوا دد  التي أغ  تهددا وااوا دد  التي تم سلدداولدد ،ا بحادد  يتلدداوي ال ادد  ا ددا  

 أ د ال اوالا ل ذالا الموضوع  وية مستا ة.   
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ا: منهجية البحث وإجراءاته:
ً
 رابع

 منهج البحث:  -1
 اعتمد ال ا   ع   الملهص الون ط المساط لملاس ت   هدال ال ا .

 مجتمع البحث:  -2
يت ون مجتم  ال ا  مق اا  أع دددددددددددددددا  هاعة التدرير با  سددددددددددددددداه التربوية بجامعة الإماه 
) سدددددددد  أنددددددددوي الترباة، و سدددددددد  الإدارة والتا اا التربو ، و سدددددددد  الملاهص وطر  التدرير( وال ال  

ع دددوا ) سددد  أندددوي الترباة، و سددد  الإدارة والتا اا التربو ، و سددد  الملاهص وطر   141عدده  
ه( و ظرا لإم ددا اددة س  ات أداة ال ادد  ع   لددامددل المجتم  لم ي اددأ ال ددا دد  رج 1442التدددرير ،

 (.102العالة وتم ررساي الاست ا ة رل ترو اا ع   لامل المجتم  و د استااب )
 ع أفراد البحث وفق متغير التخصصتوزي (1جدول رقم )

 النسبة التكرار التخصص

 30.4 31 أنوي الترباة

 37.3 38 ملاهص وطر  سدرير
 32.4 33 ردارة وتخ اا سربو 

 %100 102 المجموع

(، مق %37.3( مق مجتم  ال ا   ث ون ما  سدد ت  )38يت ددى مق اادوي السددابت أن )
( مق مجتم  31ة ا ل  ل مجتم  ال ا ، ل  ل أن )تخصص الملاهص وطر  التدرير، وه  ال ع

 ( مق تخصص أنوي الترباة، وه  ال عة ا  ل ل مجتم  ال ا .%30.4ال ا   ث ون ما  س ت  )
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 توزيع أفراد البحث وفق متغير الدرجة العلمية (2جدول رقم )

 النسبة التكرار الدرجة العلمية

 20.6 21 أستاذ

 38.2 39 أستاذ مشاري
 41.2 42 أستاذ مساعد

 %100 102 المجموع

(، مق %41.2( مق مجتم  ال ا   ث ون ما  سدد ت  )42يت ددى مق اادوي السددابت أن )
( مق مجتم  ال ا  21ا سددددددددداسةة المسددددددددداعديق، وه  ال عة ا ل  ل مجتم  ال ا ، ل  ل أن )

 م  ال ا .( مق ا ساسةة، وه  ال عة ا  ل ل مجت%20.6 ث ون ما  س ت  )

 أداة البحث: -3
 استاده ال ا   الاست ا ة أداة ام  ال اانالا الهيمزمة ل  ا .

دادهددا الشددددددددددددددد دددل الم: ت ) ( الددة  يحدددد Closed Questionnaireو ددد اعتمدددد ال دددا دد  ل رِعددْ
 الاستاابالا اوتم ة ل ل ع ارة.

الا 52وس و ت الاسددددددددددت ا ة مق ) ةا  ت: مِ ال ا ، ونددددددددددا:ت ( ع ارة مق الع ارالا الاندددددددددده
الع ارالا وفااا لمااا  ثيمثط ع   اللاو التا : )موافت بدراة ل  ة/ موافت بدراة متوسدد ة/ موافت 
بدراة ضدددددددعا ة( و د تم بلاسها مق ميمي الراوع للأدباالا التي سلاولت سددددددد  االا س  ات السدددددددلاب 

 مق س   سلوالا.شالا، ولةل، م ة ال ا   ل هةا المجاي لو   مق المستادمل ل  ملة ألثر 

 صدق الأداة:  -4
  اه ال ا   بالتألد مق ند  أداة ال ا  ب رياتل:

 أوَّلًا: الصدق الظاهر  للأداة:
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بعد رِعْداد الاسددددددت ا ة بصددددددورتها ا وهلاة تم عرضددددددها ع   ه ة مق او مل دامل اامعالا 
تما ها ل ماور، ونددددداة المم  ة العرباة السدددددعودية، لإبدا   را ه   وي مدى وضدددددوح الع ارالا، وا 

 ( مق أساسةة ااامعالا السعودية.15نااغتها، و د ب   عدد او مل )
و دد تم سعددديدل الاسدددددددددددددددت ددا دة بلددا  ع   ميم ظدداته ،  ادد  أبا  الع ددارالا التي اس ت ع اهدا 

مق او مل ولم يا  ال ا   بعمل فاها سددددددددوى التعديل ع   ثيمو ع ارالا فاا دون أ   80%
  ةل أو رضافة.

 نياً: صدق الاتساق الداخلي:ثا
 اه ال ا   بحسددددددداب الاسسدددددددا  الدام ط ل ارالا أداة ال ا  وذل، بحسددددددداب معاميملا 

 ارس ا  ب سون بل لل فارة والدراة ال  اة ل ماور، وهو ما يوضا  ااداوي التهالاة:
 معاملات ارتباط بنود المحور والدرجة الكلية له (3جدول رقم )

 معامل الارتباط بالمحور لفقرات المحور الأوَّ  م

 المحور الأول
 **0.761 الترلا  ع   ااوا   المادية واعت ارها معاارا ل م اض ة  .1
 **0.738 ا تشار الع لة الااتماعاة  .2
 **0.644 فتور العيم ة بل أفراد ا سرة  .3
 **0.765 ضعف الادرة ع   تحديد ا ولوةلا ل مجاي ا ااة  .4
 **0.788  ا  الممارسالا الاوماة ول ة طر  الت      .5
 **0.650 االوح ليمستهيمي لا الإ تان  .6

 **0.622 سةوي  العديد مق العادالا والتاالاد والاا  الااتماعاة التي سسه  ل   ظ المجتم  وتماس    .7

 **0.731 س  ال المتابعل عق طريت التواا  الاط   ا    اة المجتم   .8

 **0.596 ما لا يل  هدر ال ث  مق الو ت فا  .9

 **0.652 أوادلا م يم ل معاي  امتاار الادوالا  .10

 **0.696 سسويت بع  الس ولاالا الماال ة لديق وثاافة المجتم   .11

 **0.735 غر  معتادالا ف رية ماطعة  .12

 **0.815 اتخاذ  رارالا ماطعة ل العديد مق مجالالا ا ااة  .13
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 **0.723 اةسس اى ا ف ار علد  را ة ا  داو الااتماع  .14

 المحور الثاني

 **0.665 عرض ا  داو الاوماة بش ل م اشر  .1

 **0.776 سهولة استاداه الت  ات  .2

 **0.782 اعتماد  ع   سالاة الوسا ا المتعددة  .3

 **0.860 رم ا اة التا ط باس  مستعار أثلا  المتابعة  .4

 **0.910 وسا ة ليمطيمع ع   أمالق اديدة  .5

 **0.561   ويفا  رش اع لس وي ال  .6

 **0.666 ضعف الر ابة ع   اوتوى المعروض  .7

 **0.402 ا ت ا  الااود التي س  ه لل مشهور ا دي  ل تخصص   .8

 **0.560 واود مسا ة ل  ة لإبدا  الرأ  مق ميمل   .9

 **0.763 لثرة المستادمل ل ت  ات والة  بدور  يع ط ماارالا متعددة ل متابعة  .10

 **0.729 ع   العديد مق الموا   ع  سالاة الرا اأ   يتاى الاطيمع   .11

 المحور الثالث

 **0.714 التصور ان المادة هط ااا   ا ه  ل ا ااة  .1

 **0.661 أن السلاب شالا مل  مه  ل اصوي ع   أ دو الموضالا  .2

 **0.540 الاعتااد ان التادير الشاصط م ني ع   امتيمي المادةلا  .3

 **0.582 عق اللا . ار ابا االممت  الا الثمالة وا مالق الرا اة يع ط ا   اع الالاعة ان سصوير  .4

 **0.630 محاولة مجاراة مشاه  السلاب مادة ل ونوي ل رض  الةاتي  .5

 **0.571 ضعف ثاافة الإدارة المالاة علد ال يمب  .6

 **0.710 الرغ ة ل مشاهدة الإعيمنالا التي يسو  لها المشاه   .7

 **0.630 افة الشرعاة المرس  ة بالماي لس ا ور  ا اضعف الثا  .8

 **0.682 انه اماة ال يمب أماه الرغ الا المادية  .9

 المحور الرابع
 **0.775 افتااد ال يمب لمهارة الت    اللا د  .1

 **0.787 ضعف المع ومالا التي    ونها عق ما ي رح عا يسه  بالتأث  ع اه   .2

 **0.829 الم ادة والترلا  ع   الترفا  والتس اة ابتعاد ال يمب عق الارا ة  .3

 **0.516   ة ردراي ال يمب لنثار الس  اة التي سلتص عق متابعة بع  مشاه  السلاب شالا  .4
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 **0.472 نعوبة س ريت ال يمب بل الصواب وال أ ل اوتوى الة  يشاهدو    .5

 **0.580 عده الت ريت بل واهالا اللظر وبل ا ت وال اطل  .6

 **0.576 الم هوه الاط   ا  ا تراه الثاافالا  .7

 **0.487 ضعف الاعتداد بالثاافة المجتمعاة الم لاة ع   أسر ناااة  .8

 **0.532 افتااد ال يمب ل معاارية الثاافاة التي يست اعون معها امتاار متابعة ما يل عه   .9

 المحور الخامس
 **0.645 شالااستاداه أغ   فعالا المجتم  لت  ات السلاب   .1

 **0.661 استاداه السلاب شالا باعت ار  ا   مق ا ااة الاوماة  .2

 **0.634 الاعتماد ع   السلاب شالا علد التوانل الااتماعط  .3

 **0.533 ا ش:اي ال يمب ام ار مشاه  السلاب شالا أثلا   ديثه  م  بع ه   .4

 **0.612 ث الا س  اةا تلاع ال يمب  اتوى بع  مشاه  السلاب شالا الةيق له  تأ  .5

 **0.679 الرغ ة ل مجاراة مشاه  السلاب شالا ل بع  سصرفاته   .6

 **0.707 الاعتااد ان مشاه  السلاب شالا يعاشون سعادة م  اة  .7

 **0.649 الالاعة ان  ااة مشاه  السلاب شالا هط المثالاة  .8

 **0.722 شالا ب ثرةاستاداه أفراد ا سر التي يلتمط لها ال ال  لت  ات السلاب   .9

 فأقل. 0.01** عبارات دالة عند مستوى 

ابت يته دددى أن اا  الع ارالا دالة علد مسدددتوى ) (، وهو ما يوضددى 0.01مق اادوي السددده
أن اا  ال ارالا الم ومِ ة ل ماور ا وي ل اسدددددددددددددت ا ة ال ا  ستمت  بدراة ندددددددددددددد  عالاة،  ع ها 

 نا ة ل ت  ات الماداا.
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 داة:ثبات الأ -5
ل تاات مق الثه دالا لم ردالا محداور ال اد  تم اسدددددددددددددددتادداه معدامدل أل دا لرو  داخ، وادا لا 

 اللهتا ص لما يوضاها اادوي التها :
 معاملات ثبات ألفا كرونباخ (4جدول )

 عدد البنود محاور البحث
معامل الثبات ألفا 

 كرونباخ

 0.892 14 معامل ث الا اوور ا وي

 0.857 11 الثاا معامل ث الا اوور

 0.886 9 معامل ث الا اوور الثال 

 0.901 9 معامل ث الا اوور الراب 

 0.879 9 معامل ث الا اوور الامر

 0.918 52 معامل الث الا ال  ط

مق ميمي اللهتا ص الموضددددددددددددددداة أعيم  يته دددددددددددددددى أن ث الا اا  محاور ال ا  مرس  ،  ا  
( ع   التوا ؛ لما ب :ت  امة معامل 0.901، 0.857بل )سراو ت  ا  معامل الث الا أل ا ما 

(، وهط ااعها  ا  ث الا مرس عة سوضددددددددددددى ندددددددددددديم اة أداة ال ا  ل ت  ات 0.918الث الا ال  ط )
 الماداا.

 تصحيح أداة البحث: -6
لتسددددهال س سدددد  اللهتا ص اسددددتاده ال ا   اُ سدددد وب التها  لتاديد مسددددتوى الإاابة ع   

 ا  تم رع ا  وزن ل  دا ل الموضدددددددداة ل اادوي التها  لات  معااتها ر صددددددددا ااا ع   بلود ا داة، 
 اللهاو التها :
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 تصحيح أداة البحث (5جدول رقم )

 موافق بدرجة ضعيفة موافق بدرجة متوسطة موافق بدرجة كبيرة الاستجابة

 1 2 3 الدراة

 مق ميمي المعادلة التهالاة:ثم نل ت الإاابالا رج ثيمثة مستوةلا متساوية المدى 
 0.67= 3( ÷ 1-3عدد بدا ل ا داة = )÷ أ ل  امة(  -طوي ال عة = )أل   امة

 للاصل ع   التصلاف التها :
 توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحث (6جدول )

طات الوصف  مدى المتوس ِّ

 3.00-2.34مق  موافت بدراة ل  ة

 33.-1.68مق  موافت بدراة متوس ة

 1.67-1.00مق  موافت بدراة ضعا ة

 أساليب تحليل البيانات: -7
اسددتاده ال ا   ا سددالا  الإ صددا اة التالاة  سدداب نددد  وث الا الادوالا والإاابة  

 ع   سساسلالا ال ا :
 ( المتوسدددددددددددددا ا سدددددددددددددابيMean لمعرفة مدرى ارس اع أو اه اض  را  أفراد ال ا  عق لل )

مت: الا ال ا  رج اا   اواور الر اسددددددددددددددداة، ولةل، لترسا  الع ارالا  ع ارة مق ع ارالا
 مق  ا  دراة الاستاابة  س  أع   متوسا  سابي. 

 (  الا رال المعادددددارStandard Deviation وذلددددد، ل تعرل ع   مددددددى ا رال  را  أفراد )
عق  ال ادد  ل ددل ع ددارة مق ع ددارالا مت: الا ال ادد ، ول ددل محور مق اودداور الر اسددددددددددددددداددة

متوسددددد ها ا سدددددابي،  ا  يوضدددددى الا رال المعاار  التشدددددتت ل  را  أفراد ال ا  ل ل 
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ع ارة مق ع ارالا مت: الا ال ا  رج اا   اواور الر اسددددددددددددددداة، ف  ما ا تربت  امت  مق 
الصددددددددددددد ر سرل لا الآرا  واه   سشدددددددددددددتتها بل المااا ، ولةل، لترسا  الع ارالا  سددددددددددددد  

 سشتت علد سساو  المتوسا ا سابي. المتوسا ا سابي لصاب أ ل 
  ِ( معامل أل ا لرو  اخCronbach Alpha. لاستاران ث الا أداة ال ا ) 
 ( سدداب  ا  معامل الارس ا  ب سددون Pearson سدداب نددد  الاسسددا  الدام ط  داة  )

 ال ا .

 عرض وتحليل نتائج البحث:

ه  السلاب شالا مق واهة ما أبرز التاولالا الس  اة لمتابعة مشا إجابة السؤال الأول:
  ظر أع ا  هاعة التدرير؟ 

ل تعرل ع   أبرز التاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا مق واهة  ظر أع ا  
هاعة التدرير،  اه ال ا   بحسدددداب المتوسدددد الا والا رافالا المعاارية لع ارالا هةا اوور، واا لا 

 اللتا ص لما يوضاها اادوي التا :
(: استجابات أفراد البحث على عبارات محور أبرز التحولات السلبية لمتابعة مراهير السناب شات من وجهة نظر 7) جدول رقم

 أعضاء هيئة التدريس مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابي

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعيار 

 الرتبة درجة الموافقة

 1 بدراة ل  ة 0.206 2.43 لادوالاأوادلا م يم ل معاي  امتاار ا 10
 2 بدراة ل  ة 0.398 2.38 ضعف الادرة ع   تحديد ا ولوةلا ل مجاي ا ااة 4
 3 بدراة متوس ة 0.219 2.22 سس اى ا ف ار علد  را ة ا  داو الااتماعاة 14
 4 س ةبدراة متو  0.157 2.09 الترلا  ع   ااوا   المادية واعت ارها معاارا ل م اض ة 1

سةوي  العديد مق العادالا والتاالاد والاا  الااتماعاة التي  7
 5 بدراة متوس ة 0.139 2.06 سسه  ل   ظ المجتم  وتماس  

 6 بدراة متوس ة 0.117 2.01 االوح ليمستهيمي لا الإ تان 6
 7 بدراة متوس ة 0.119 1.98 هدر ال ث  مق الو ت فاما لا يل   9



 

 

 صالح بن عبد العزيز التويجريد. 

 .العوامل ذات العلاقة بالتحولات السلبية لمتابعة مشاهير السناب شات

 التدريس()دراسة ميدانية على طلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة 

252 
 

 8 بدراة متوس ة 0.179 1.95 ماطعة ل العديد مق مجالالا ا ااةاتخاذ  رارالا  13
 9 بدراة متوس ة 0.297 1.92 سسويت بع  الس ولاالا الماال ة لديق وثاافة المجتم  11
 10 بدراة متوس ة 0.195 1.90 فتور العيم ة بل أفراد ا سرة 3
 11 اة متوس ةبدر  0.267 1.89  ول ة طر  الت     ا  الممارسالا الاوماة 5
 12 بدراة متوس ة 0.195 1.81 س  ال المتابعل عق طريت التواا  الاط   ا    اة المجتم  8
 13 بدراة متوس ة 0.253 1.78 ا تشار الع لة الااتماعاة 2
 14 بدراة متوس ة 0.236 1.72 غر  معتادالا ف رية ماطعة 12

 بدراة متوس ة 0.195 2.01 المتوسا العاه

 (.3.00وسط الحسابي من )*المت

 باستقراء الجدول السابق يتبين ما يلي:
أولاا: أفراد مجتم  ال ا  مق أع ددددددددددا  هاعة التدرير موافاون بدراة متوسدددددددددد ة ع   أبرز 
التاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب شالا،  ا  ب   متوسا موافاته  ع   محور وا   أبرز 

 (.3.00مق  2.01لسلاب شالا )التاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  ا
ثا ااا: يت ل مق اادوي السدددددددددددددابت أن هلاي سااربا ل  را  أفراد ال ا   و أبرز التاولالا 

(، 2.43رج  1.72السدد  اة لمتابعة مشدداه  السددلاب شددالا،  توسدد الا  سدداباة سراو ت ما بل )
شددددددددددددددد  رج )موافت بدراة وهط متوسددددددددددددددد الا سا  ل ال عة الثا اة والثالثة مق فعالا ال ا ، والتي س

 متوس ة/ موافت بدراة ل  ة(.
( مق الع ارالا التي ساار 2ثالثاا: س ل أن أفراد مجتم  ال ا  موافاون بدراة ل  ة ع   )

أبرز التاولالا السددددد  اة لمتابعة مشددددداه  السدددددلاب شدددددالا، وفاما ي ط سرسا  هة  الع ارالا  سددددد  
 متوس الا الموافاة:

هط )أواددددلا م يم ل معددداي  امتادددار الاددددوالا(، ل المرس ددة ( و 10ادددا لا الع دددارة ر   )
 (. 3.00مق  2.43)ا وج(  توسا مادار  )

( التي Talley Zebedee,2018وستشددددددددددددددداب  هة  اللتااة م  ما اا  ل دراسدددددددددددددددة تَ  زباد  ) 
ألدلا ع   التأث  الة  تحدث  وسددددا ل التونددددل الااتماعط ع   ااا   الاااد  بشدددد ل سدددد بي. 

ه( التي لان مق  تا اها أن التا اد ا عم  ل مشدداه  يعد مق 2017سددة غري  ع د الظاهر )ودرا
أبرز السددددددد  االا، ويع و ال ا   هة  اللتااة رج أن المتابعة المسدددددددتمرة ل مشددددددداه  ومرا  ة سددددددد وله  



 

 

253 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 عل مله   دوة؛ سدددددوا  لان ذل، باصدددددد أو بدو   فاالى المتاب  رج س ، السددددد ولاالا أو ل أ ل 
  الالا  د يرس اها ويؤيدها ولر ا داف  علها واستشهد  ا.ا

( وهط )ضددددددددددددعف الادرة ع   تحديد ا ولوةلا ل مجاي ا ااة(، ل 4اا لا الع ارة ر   )
 (. 3.00مق  2.38المرس ة )الثا اة(  توسا مادار  )

ه( التي اا  مق  تا اها أن شددد  الا 2019وستشددداب  هة  اللتااة م  دراسدددة العصدددامط )
 التوانل الااتماعط سؤثر س  ا ع   معرفة ا ولوةلا؛ فا ون الاهتماه ملص ا ع   المظاهر.

و  ق أن س سددددددر هة  اللتااة ان ألثر ما يعرض ل برنامص السددددددلاب شددددددالا هو اهتماه 
وسرلا  بااوا   المادية، وهةا بيم شدد، يع ط المتاب  ا   اعا ا   هو ا ه  وأ   يحتل المرس ة ا وج، 

 ل لر ا  اوز ذل، رج ر لاع المت اط ان الاامة ا ااااة ل  رد مرس  ة  ا   ،.ب
( مق الع ارالا التي 12رابعاا: س ل أن أفراد مجتم  ال ا  موافاون بدراة متوسددددد ة ع   )

ساار أبرز التاولالا السدددددددد  اة لمتابعة مشدددددددداه  السددددددددلاب شددددددددالا، وفاما ي ط سرسا  هة  الع ارالا 
 لموافاة ع   اللاو التا : س  متوس الا ا

( وهط )سسددددددددددددددد اى ا ف ار علد  را ة ا  داو الااتماعاة(، ل 14اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.22المرس ة )الثالثة(  توسا مادار  )
( وهط )الترلا  ع   ااوا   المادية واعت ارها معاارا ل م اضددد ة(، ل 1اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  2.09سا مادار  )المرس ة )الرابعة(  تو 
( وهط )سددةويدد  العددديددد مق العددادالا والتاددالاددد والاا  الااتمدداعاددة 7اددا لا الع ددارة ر   )

 (.3.00مق  2.06التي سسه  ل   ظ المجتم  وتماس  (، ل المرس ة )الامسة(  توسا مادار  )
)السددددددددددددادسددددددددددددة(  ( وهط )االوح ليمسددددددددددددتهيمي لا الإ تان(، ل المرس ة6اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  2.01 توسا مادار  )
( وهط )هدر ال ث  مق الو ت فاما لا يل  (، ل المرس ة )السدددددددابعة( 9اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  1.98 توسا مادار  )
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( وهط )اتخدداذ  رارالا مدداطعددة ل العددديددد مق مجددالالا ا ادداة(، ل 13اددا لا الع ددارة ر   )
 (.3.00مق  1.95مادار  )المرس ة )الثاملة(  توسا 

( وهط )سسددددويت بع  السدددد ولاالا الماال ة لديق وثاافة المجتم (، 11اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.92ل المرس ة )التاسعة(  توسا مادار  )

( وهط )فتور العيم ة بل أفراد ا سرة(، ل المرس ة )العاشرة(  توسا 3اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.90مادار  )

( وهط ) ول ددة طر  الت     ددا  الممددارسددددددددددددددددالا الاوماددة(، ل المرس دة 5اددا لا الع ددارة ر   )
 (.3.00مق  1.89)ا ادية عشر(  توسا مادار  )

( وهط )س ددددددددددددددد ال المتابعل عق طريت التواا  الاط   ا    ددددددددددددددداة 8اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.81المجتم (، ل المرس ة )الثا اة عشر(  توسا مادار  )

( وهط )ا تشار الع لة الااتماعاة(، ل المرس ة )الثالثة عشر(  توسا 2اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.78مادار  )

( وهط )غر  معتادالا ف رية ماطعة(، ل المرس ة )الرابعة عشددددددددر( 12اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.72 توسا مادار  )

ه( التي ألدلا  تا اها سسددددد   2019سدددددة  ورة الشددددد انالا )وستشددددداب  هة  اللتا ص م  درا
وسا ل التوانل الااتماعط بالاغتراب الل سط والع لة، ولةل، الس ااة ل الت    و  ا  الو ت 

ه( التي ألدلا  تا اها ع   واود سددددددددددددد  االا 2015فاما لا يل  ، ودراسدددددددددددددة  ول بلت ملاا  )
ه( التي بالددت 2018 ددد ددة وهددديددل أبالاددل )س دداي ااددا دد  العاددد  وا ميم ط، ودراسددددددددددددددددة أمددل ال

  تا اها أن المتابعل يثاون ل المع ومالا وا م ار التي ياولها المشاه .
ويع و ال ا   هة  اللتا ص رج أن برنامص السدددلاب شدددالا مق ال امص الت اع اة اااذبة لةا 

وي ل متابعة لما أن يحر  المتاب  رج معرفة الت انددددددددددددددال أولا اوي، ويت    هةا   ددددددددددددددا  و ت أط
المشددداه  أعداده  ل  ة وهةا بدور  ي ددداعف الو ت الة  يا دددا ، وب  اعة ا اي سدددالع ر ع   
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سددددد ول  وأف ار  بل  د يرسددددد  ل  ملهص  ااة مخت ف عما لان يت لا    ل المتابعة، ي دددددال لةل، أن 
 س  اة ع   المت اط. ألثر المشاه  لاسوا متاصصل ل المجاي الة  يتادثون عل  وهةا ي اعف ال

ما العوامل المرس  ة ب  اعة س  ات السدددددددددددلاب شدددددددددددالا ذالا العيم ة  إجابة السووووووووؤال الثاني:
بالتاولالا السددددددد  اة لمتابعة مشددددددداه  السدددددددلاب شدددددددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددددددعود 

 الإسيمماة مق واهة  ظر أع ا  هاعة التدرير؟ 
 ات السدددددددددددددددلاب شدددددددددددددددالا ذالا العيم ة بالتاولالا ل تعرل ع   العوامل المرس  ة ب  اعة س 

السددد  اة لمتابعة مشددداه  السدددلاب شدددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددعود الإسددديمماة مق 
واهة  ظر أع دددددا  هاعة التدرير،  اه ال ا   بحسددددداب المتوسددددد الا والا رافالا المعاارية لع ارالا 

لعيم ة بالتاولالا السدد  اة لمتابعة مشدداه  محور العوامل المرس  ة ب  اعة س  ات السددلاب شددالا ذالا ا
السدددلاب شدددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددعود الإسددديمماة مق واهة  ظر أع دددا  هاعة 

 التدرير، واا لا اللتا ص لما يوضاها اادوي التا :
شات ذات العلاقة (: استجابات أفراد البحث على عبارات محور العوامل المرتبطة بطبيعة تطبيق السناب 8جدول رقم )

بالتحولات السلبية لمتابعة مراهير السناب شات على طلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة 
 التدريس مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابي

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 الرتبة درجة الموافقة المعيار 

 1 بدراة ل  ة 0.312 2.56 ماة بش ل م اشرعرض ا  داو الاو  1

 2 بدراة ل  ة 0.225 2.50 سهولة استاداه الت  ات 2

 3 بدراة ل  ة 0.129 2.47 اعتماد  ع   سالاة الوسا ا المتعددة 3

 4 بدراة ل  ة 0.203 2.41 فا  رش اع لس وي ال  وي 6

 5 ل  ةبدراة   0.227 2.39 ضعف الر ابة ع   اوتوى المعروض 7

 6 بدراة ل  ة 0.209 2.36 ا ت ا  الااود التي س  ه لل مشهور ا دي  ل تخصص  8

لثرة المستادمل ل ت  ات والة  بدور  يع ط ماارالا متعددة  10
 7 بدراة متوس ة 0.164 2.29 ل متابعة

 8 بدراة متوس ة 0.153 2.13 وسا ة ليمطيمع ع   أمالق اديدة 5
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 9 بدراة متوس ة 0.195 2.01 ع ع   العديد مق الموا   ع  سالاة الرا اأ   يتاى الاطيم 11

 10 بدراة متوس ة 0.236 1.94 رم ا اة التا ط باس  مستعار أثلا  المتابعة 4

 11 بدراة متوس ة 0.299 1.90 واود مسا ة ل  ة لإبدا  الرأ  مق ميمل  9

 بدراة متوس ة 0.158 2.27 المتوسا العاه

 (.3.00سط الحسابي من )*المتو 

 باستقراء الجدول السابق يتبين ما يلي:
أولاا: أفراد مجتم  ال ا  مق أع ددا  هاعة التدرير موافاون بدراة متوسدد ة ع   العوامل 

(، وهو المتوسددددددا 3.00مق  2.27المرس  ة ب  اعة س  ات السددددددلاب،  ا  ب   متوسددددددا موافاته  )
 (.2.33-1.68ااا  الثيمثط مق )الة  يا  ل ال عة الثا اة مق فعالا الم

ثا ااا: يت ل مق اادوي السددددددددددابت أن هلاي سااربا ل  را  أفراد ال ا   و العوامل المرس  ة 
(، وهط 2.56رج  1.90ب  اعة س  ات السدددددددددلاب شدددددددددالا  توسددددددددد الا  سددددددددداباة سراو ت ما بل )
أن دراة الموافاة سشدددد  رج متوسدددد الا سا  ل ال عة الثا اة والثالثة مق فعالا ال ا ، والتي سوضددددى 

 )موافت بدراة متوس ة/ موافت بدراة ل  ة(.
( مق الع ارالا وفاما ي ط 6ثالثاا: س ل أن أفراد مجتم  ال ا  موافاون بدراة ل  ة ع   )

 سرسا  هة  الع ارالا  س  متوس الا الموافاة:
رس ة )ا وج( ( وهط )عرض ا  داو الاوماة بشدد ل م اشددر(، ل الم1اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  2.56 توسا مادار  )
( وهط )سددددددددددهولة اسددددددددددتاداه الت  ات(، ل المرس ة )الثا اة(  توسددددددددددا 2اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  2.50مادار  )
( وهط )اعتماد  ع   سالاة الوسددددددددددددددا ا المتعددة(، ل المرس ة )الثالثة( 3اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  2.47 توسا مادار  )
( وهط )فا  رشددددد اع لسددددد وي ال  دددددوي(، ل المرس ة )الرابعة(  توسدددددا 6اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  2.41مادار  )
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( وهط )ضدددعف الر ابة ع   اوتوى المعروض(، ل المرس ة )الامسدددة( 7اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.39 توسا مادار  )

التي س  ه لل مشدددددهور ا دي  ل تخصدددددصددددد (،  ( وهط )ا ت ا  الااود8اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.36ل المرس ة )السادسة(  توسا مادار  )

( التي 2018وستشددددددداب  هة  اللتا ص م  دراسدددددددة ب ي  سورير وباسدددددددتور روير وبق بوب ر )
ألدلا ع   أن ضددعف الر ابة ع   اوتوى يسدده  ل بروز العديد مق السدد ولاالا الاطعة. ودراسدة 

ه( التي سرى أن سددهولة اسددتاداه س  ااالا وسددا ل الااتماعط ولونها متا ة ل لل 2017) الاادر
 و ت  ع ها سش:ل  ا ا ل  ا ل ا و الا.

ويع و ال ا   هة  اللتااة رج أن ال ال  ل مثل هة  المر  ة لدي     اسدددددددت يمع لما  
ع  مق بع  المشدددددددددددددداهدالا هو اديد، ولو   يسددددددددددددددت ا  ذل، دون معرفة أ د  عل الااود التي تمل

ضددددعا ة، لما ر   لا يت    مل  اهدا أو علا  بح  لعمل ذل،، بالإضددددافة لامتيمل  لل ا دوالا 
 التي تم ل  مق ذل، مثل الهاسف اوموي وا  تر ت وال ة التالاة.   

( مق الع ارالا التي 5رابعاا: س ل أن أفراد مجتم  ال ا  موافاون بدراة متوسدددددددددددددد ة ع   )
العوامل المرس  ة ب  اعة س  ات السدددددددددددددلاب شدددددددددددددالا ذالا العيم ة بالتاولالا السددددددددددددد  اة لمتابعة ساار 

مشدددداه  السددددلاب شددددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سددددعود الإسدددديمماة، وفاما ي ط سرسا  
 هة  الع ارالا  س  متوس الا الموافاة ع   اللاو التا :

ت  ات والة  بدور  يع ط ماارالا ( وهط )لثرة المسدددددددددددددتادمل ل 10اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.29متعددة ل متابعة(، ل المرس ة )السابعة(  توسا مادار  )

( وهط )وسدددددددددددددا ة ليمطيمع ع   أمالق اديدة(، ل المرس ة )الثاملة( 5اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.13 توسا مادار  )

العددددديدددد مق الموا   ع  سالادددة ( وهط )أ ددد  يتاى الاطيمع ع   11ادددا لا الع ددددارة ر   )
 (.3.00مق  2.01الرا ا(، ل المرس ة )التاسعة(  توسا مادار  )
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( وهط )رم ا اة التا ط باسددددددددددددد  مسدددددددددددددتعار أثلا  المتابعة(، ل المرس ة 4اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.94)العاشرة(  توسا مادار  )

دا  الرأ  مق ميمل (، ل المرس ة ( وهط )واود مسدددددددددددددددا ة ل  ة لإب9اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.90)ا ادية عشر(  توسا مادار  )

وست ت هة  اللتااة م   ظرية الاسددددتادامالا والإشدددد اعالا التي بالت أن ال رد ل وسددددا ل 
التوانددددددددددل يسددددددددددت ا  الونددددددددددوي لما يريد دون أن ي رض ع ا  لما هو ل الإعيمه التا اد ، وطال  

ال:ال  سدددددداشدددددداهد مق ه  ل سددددددل  لواود  واسدددددد  مشددددددترلة، و  ق الاوي ان المر  ة ااامعاة ل 
ه  ال عة ا لثر مق بل المشدددددددددداه  ور ا ا م ر ل   ر الو ت وبةل،  30-20ا عمار ما بل 

 ستاات الإش اعالا ل ق ل غ  المسار الصااى.
 دددة س ويق ويع و ال دددا ددد  هدددة  اللتاادددة رج أن ال دددالددد  ل هدددة  المر  دددة مدددازاي ل مر 

شدداصددات  المسددتا ة وبلا ها؛ ا مر الة   ع   بحااة ل لظر ل ال ث  م ق الممارسددالا لت ويق رأي  
وسدددد ول  المسددددتال، ي ددددال رج ذل، أنها م ان مصدددد  يسددددت ا  مق ميمل  )لما يرى هو( سااا  

 طر   وأف ار  لتاو ها وهةا بيم ش، ل غاية ال ورة.

امل الا تصدددددددادية ذالا العيم ة بالتاولالا السددددددد  اة لمتابعة ما العو  إجابة السووووووؤال الثالث:
مشددددددداه  السدددددددلاب شدددددددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددددددعود الإسددددددديمماة مق واهة  ظر 

 أع ا  هاعة التدرير؟ 
ل تعرل ع   العوامل الا تصادية ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب 

محمد بق سددعود الإسدديمماة مق واهة  ظر أع ددا  هاعة التدرير،  شددالا ع   طيمب اامعة الإماه
 اه ال ا   بحسددددددددددداب المتوسددددددددددد الا والا رافالا المعاارية لع ارالا محور العوامل الا تصدددددددددددادية ذالا 
العيم ة بالتاولالا السددددددد  اة لمتابعة مشددددددداه  السدددددددلاب شدددددددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق 

هاعة التدرير، واا لا اللتا ص لما يوضددددددداها اادوي سدددددددعود الإسددددددديمماة مق واهة  ظر أع دددددددا  
 التا :
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(: استجابات أفراد البحث على عبارات محور العوامل الاقتصادية ذات العلاقة بالتحولات السلبية لمتابعة مراهير 9جدول رقم ) 
مرتبة تنازلياً حسب  السناب شات على طلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس

 المتوسط الحسابي

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعيار 

 الرتبة درجة الموافقة

 1 بدراة متوس ة 0.244 2.19 ضعف الثاافة الشرعاة المرس  ة بالماي لس ا ور  ا ا 8
 2 بدراة متوس ة 0.281 2.08 التصور ان المادة هط ااا   ا ه  ل ا ااة 1
 3 بدراة متوس ة 0.248 2.06 أن السلاب شالا مل  مه  ل اصوي ع   أ دو الموضالا 2
 4 بدراة متوس ة 0.179 2.01 الةاتي امحاولة مجاراة مشاه  السلاب مادة ل ونوي ل رض 5
 5 بدراة متوس ة 0.139 1.98 ضعف ثاافة الإدارة المالاة علد ال يمب 6

مالة وا مالق الرا اة يع ط الالاعة ان سصوير الممت  الا الث 4
 6 بدراة متوس ة 0.149 1.96 عق اللا . ار ابا اا   اع

 7 بدراة متوس ة 0.195 1.94 الاعتااد ان التادير الشاصط م ني ع   امتيمي المادةلا 3
 8 بدراة متوس ة 0.254 1.93 انه اماة ال يمب أماه الرغ الا المادية 9
 9 بدراة متوس ة 0.217 1.78 التي يسو  لها المشاه  الرغ ة ل مشاهدة الإعيمنالا 7

 بدراة متوس ة 0.161 1.99 المتوسا العاه

 (.3.00*المتوسط الحسابي من )

 باستقراء الجدول السابق يتبين ما يلي:
أولاا: أفراد مجتم  ال ا  مق أع ددا  هاعة التدرير موافاون بدراة متوسدد ة ع   العوامل 

(، وهو المتوسددددددا الة  يا  ل ال عة 3.00مق  1.99توسددددددا موافاته  )الا تصددددددادية،  ا  ب   م
(، والتي س ل أن ماددار موافاددة أفراد ال ادد  2.33-1.68الثددا اددة مق فعددالا المااددا  الثيمثط مق )

 سش  رج )موافت بدراة متوس ة(.
ثا اددداا: يت ل مق ااددددوي السددددددددددددددددددابت أن هلددداي سوافادددا ل  را  أفراد ال اددد   و العوامدددل 

(، وهط متوسدد الا سا  ااعها 2.19رج  1.78لا تصددادية  توسدد الا  سدداباة سراو ت ما بل )ا
 ل ال عة الثا اة مق فعالا ال ا ، والتي سش  رج )موافت بدراة متوس ة(.

 ثالثاا:  اه ال ا   بترسا  هة  الع ارالا  س  متوس الا الموافاة ع   اللاو التا :
الثاافة الشدددددددرعاة المرس  ة بالماي لسددددددد ا ور  ا ا(، ل  ( وهط )ضدددددددعف8اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  2.19المرس ة )ا وج(  توسا مادار  )
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( وهط )التصددددددددددددور ان المادة هط ااا   ا ه  ل ا ااة(، ل المرس ة 1اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.08)الثا اة(  توسا مادار  )

شددددددددددددددالا مل  مه  ل اصددددددددددددددوي ع   أ دو  ( وهط )أن السددددددددددددددلاب2اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.06الموضالا(، ل المرس ة )الثالثة(  توسا مادار  )

( وهط )محاولة مجاراة مشدددددددددداه  السددددددددددلاب مادة ل ونددددددددددوي ل رضددددددددد  5اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.01الةاتي(، ل المرس ة )الرابعة(  توسا مادار  )

افدددة الإدارة المدددالادددة علدددد ال يمب(، ل المرس ددة ( وهط )ضدددددددددددددددعف ثاددد6ادددا لا الع دددارة ر   )
 (.3.00مق  1.98)الامسة(  توسا مادار  )
( وهط )الالدداعددة ان سصدددددددددددددددوير الممت  ددالا الثمالددة وا مددالق الرا ادة 4اددا لا الع ددارة ر   )

 (.3.00مق  1.96يع ط ا   اعا ر اباا عق اللا (، ل المرس ة )السادسة(  توسا مادار  )
( وهط )الاعتاددداد ان التاددددير الشددددددددددددددداصدددددددددددددددط م ني ع   امتيمي 3رة ر   )ادددا لا الع دددا

 (.3.00مق  1.94المادةلا(، ل المرس ة )السابعة(  توسا مادار  )
( وهط )انه اماة ال يمب أماه الرغ الا المادية(، ل المرس ة )الثاملة( 9اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  1.93 توسا مادار  )
( وهط )الرغ ة ل مشداهدة الإعيمنالا التي يسدو  لها المشداه (، ل 7اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  1.78المرس ة )التاسعة(  توسا مادار  )
وست ت العددديددد مق  تددا ص هددةا اوور م   ظريددة ال:ر  الثاددال التي بالددت أن لثرة المتددابعدالا 

مشددددددداهدس ، فالسددددددد ولاالا التي  والاسصددددددداي ل الإعيمه الر مط سسددددددده  ل س اني ثاافة مرس  ة  ا تمت
سظهر  د ستعاري م  بع  الاا  علد ال ال  رلا أنها ست:   ع ا   تااة م ولا مصدددددددددددددددادر التأث  

 الاامط، ولثرة الو ت الة    ا  ل المتابعالا ل مشاه .
ويع و ال ا   هة  اللتااة رج ضددددعف تأهال المؤسددددسددددالا التع اماة ل  يمب لاتعام وا م  

الصاااة فيم ماررالا معلاة بةل، ولا أ ش ة، ي ال لةل، ا تشار ثاافة المادية  الإعيمه بال ر 
لار مق   ل المشدددددددددددداه  فاسدددددددددددد  بل ال المسددددددددددددتادمل، لةا يرى المتأمل فاما يعرض ل س  ات 
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السددددددلاب شددددددالا أن ال ما يعرض فا  رما مألولالا أو م  وسددددددالا أو سدددددد ر أو أمالق ر امة را اة 
 عنى. وغ ها عا يص  ل ذالا الم

ما العوامل الثاافاة ذالا العيم ة بالتاولالا السد  اة لمتابعة مشداه  إجابة السؤال الرابع: 
السدددلاب شدددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددعود الإسددديمماة مق واهة  ظر أع دددا  هاعة 

 التدرير؟ 
 ل تعرل ع   العوامل الثاافاة ذالا العيم ة بالتاولالا السددددددددددددددد  اة،  اه ال ا   بحسددددددددددددددداب

 المتوس الا والا رافالا المعاارية لع ارالا اوور، واا لا اللتا ص لما يوضاها اادوي التا :
(: استجابات أفراد البحث على عبارات محور العوامل الثقافية ذات العلاقة بالتحولات السلبية لمتابعة مراهير 10جدول رقم ) 

مية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس مرتبة تنازلياً حسب السناب شات على طلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلا
 المتوسط الحسابي

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعيار 

 الرتبة درجة الموافقة

 1 بدراة متوس ة 0.203 2.17 افتااد ال يمب لمهارة الت    اللا د 1
 2 بدراة متوس ة 0.109 2.13   والتس اةابتعاد ال يمب عق الارا ة الم ادة والترلا  ع   الترفا 3
 3 بدراة متوس ة 0.117 2.11 الم هوه الاط   ا  ا تراه الثاافالا 7
 4 بدراة متوس ة 0.167 2.05 ضعف الاعتداد بالثاافة المجتمعاة الم لاة ع   أسر ناااة 8
 5 بدراة متوس ة 0.139 1.98 ضعف المع ومالا التي    ونها عما ي رح عا يسه  بالتأث  ع اه  2

9 
افتااد ال يمب ل معاارية الثاافاة التي يست اعون معها امتاار 

 متابعة ما يل عه 
 6 بدراة متوس ة 0.195 1.97

4 
  ة ردراي ال يمب لنثار الس  اة التي سلتص عق متابعة بع  

 مشاه  السلاب شالا
 7 بدراة متوس ة 0.216 1.96

 8 بدراة متوس ة 0.236 1.94 ر وبل ا ت وال اطلعده الت ريت بل واهالا اللظ 6

5 
نعوبة س ريت ال يمب بل الصواب وال أ ل اوتوى الة  

 يشاهدو  
 9 بدراة متوس ة 0.299 1.88

 بدراة متوس ة 0.181 2.03 المتوسا العاه

 (.3.00*المتوسط الحسابي من )
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 باستقراء الجدول السابق يتبين ما يلي:
مجتم  ال ا  مق أع ددا  هاعة التدرير موافاون بدراة متوسدد ة ع   العوامل  أولاا: أفراد

(، وهو المتوسدددا الة  يا  ل ال عة الثا اة 3.00مق  2.03الثاافاة،  ا  ب   متوسدددا موافاته  )
(، والتي س ل أن مادددار موافادددة أفراد ال اددد  ع   2.33-1.68مق فعدددالا الماادددا  الثيمثط مق )

   رج )موافت بدراة متوس ة(.العوامل الثاافاة سش
ثا ااا: يت ل مق اادوي السدددددابت أن هلاي سوافاا ل  را  أفراد ال ا   و العوامل الثاافاة، 

(، وهط متوسددددددد الا سا  ااعها ل ال عة 2.17رج  1.88 توسددددددد الا  سددددددداباة سراو ت ما بل )
 )موافت بدراة متوس ة(.الثا اة مق فعالا ال ا ، والتي سوضى أن دراة الموافاة سش  رج 

 ثالثاا:  اه ال ا   بترسا  هة  الع ارالا  س  متوس الا الموافاة ع   اللاو التا :
( وهط )افتادداد ال يمب لمهددارة الت    اللددا ددد(، ل المرس ددة )ا وج( 1اددا لا الع ددارة ر   )

 (.3.00مق  2.17 توسا مادار  )
الارا ة الم ادددددة والترلا  ع   الترفادددد   ( وهط )ابتعدددداد ال يمب عق3اددددا لا الع ددددارة ر   )

 (.3.00مق  2.13والتس اة(، ل المرس ة )الثا اة(  توسا مادار  )
( وهط )الم هوه الدداط   ددا  ا تراه الثاددافددالا(، ل المرس ددة )الثددالثدة( 7اددا لا الع ددارة ر   )

 (.3.00مق  2.11 توسا مادار  )
لثاددافددة المجتمعاددة الم لاددة ع   أسدددددددددددددددر ( وهط )ضدددددددددددددددعف الاعتددداد با8اددا لا الع ددارة ر   )

 (.3.00مق  2.05ناااة(، ل المرس ة )الرابعة(  توسا مادار  )
( وهط )ضددعف المع ومالا التي    ونها عما ي رح عا يسدده  بالتأث  2اا لا الع ارة ر   )

 (.3.00مق  1.98ع اه (، ل المرس ة )الامسة(  توسا مادار  )
)افتادداد ال يمب ل معادداريددة الثاددافاددة التي يسدددددددددددددددت اعون معهددا  ( وهط9اددا لا الع ددارة ر   )

 (.3.00مق  1.97امتاار متابعة ما يل عه (، ل المرس ة )السادسة(  توسا مادار  )
( وهط )  ددة ردراي ال يمب لنثار السددددددددددددددد  اددة التي سلتص عق متددابعدة 4ادا لا الع ددارة ر   )

 (.3.00مق  1.96توسا مادار  )بع  مشاه  السلاب شالا(، ل المرس ة )السابعة(  



 

 

263 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

( وهط )عددده الت ريت بل واهددالا اللظر وبل ا ت وال دداطددل(، ل 6اددا لا الع ددارة ر   )
 (.3.00مق  1.94المرس ة )الثاملة(  توسا مادار  )

( وهط )نعوبة س ريت ال يمب بل الصواب وال أ ل اوتوى الة  5اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.88لتاسعة(  توسا مادار  )يشاهدو  (، ل المرس ة )ا

ه( التي بالت أن المسدددددتاده 2019وست ت معظ  هة  اللتا ص م  دراسدددددة  ورة الشددددد انالا )
لوسدددددددددددا ل التواندددددددددددل الااتماعط يل :ط أن ي ون ذا ثاافة عالاة ل المجاي الة  يتابع  أة لان، وأن 

 اها. ودراسة أشوا  شاتو  ومولة ع د الثاافة ل ما لا ت ضعا ة لان ذل، أدع  ل تأث  الس بي ع
ه( التي بالت أن هلاي مرا ل مرس  ة بالثاافة والاسصاي الر مط  عل 2019و وفاطمة الصها ط )

 المتاب  يصل رج اليممعاارية ثم اليممعنى ثم التشاؤ.
  ويع و ال ا   هة  اللتااة رج أن ال ال  ل هة  المر  ة مازاي ل س ويل  الثاال الة

لم يصددددل ل دراة التي يسددددت ا  معها رندددددار ا   اه ور امة ا اة، ف ر ا   ل لل شددددط  لا يعرل 
س سددددددد  أو ع ت ، لما رن غااب الإعداد المهار  ل التع ا  العاه ماندددددددة المهارالا المرس  ة بالتعامل 

 ساس  الامترا  الثاال ل  يمب. م  الإعيمه ااديد يسه  بش ل ل   ل

ما العوامل الااتماعاة ذالا العيم ة بالتاولالا السددددددد  اة لمتابعة  ال الخامس:إجابة السوووووؤ 
مشددددددداه  السدددددددلاب شدددددددالا ع   طيمب اامعة الإماه محمد بق سدددددددعود الإسددددددديمماة مق واهة  ظر 

 أع ا  هاعة التدرير؟ 
ل تعرل ع   العوامل الااتماعاة ذالا العيم ة بالتاولالا الس  اة لمتابعة مشاه  السلاب 

ه ال ا   بحسددداب المتوسددد الا والا رافالا المعاارية لع ارالا اوور، واا لا اللتا ص لما شدددالا،  ا
 يوضاها اادوي التا :
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(: استجابات أفراد البحث على عبارات محور العوامل الاجتماعية ذات العلاقة بالتحولات السلبية لمتابعة 11جدول رقم )
مد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس مرتبة تنازلياً مراهير السناب شات على طلاب جامعة الإمام مح

 حسب المتوسط الحسابي

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعيار 

 الرتبة درجة الموافقة

 1 بدراة متوس ة 0.126 2.23 مق ا ااة الاوماة ااستاداه السلاب شالا باعت ار  ا   2
 2 بدراة متوس ة 0.207 2.12 ه  السلاب شالا ل بع  سصرفاته الرغ ة ل مجاراة مشا 6
 3 بدراة متوس ة 0.154 2.10 الاعتااد ان مشاه  السلاب شالا يعاشون سعادة م  اة 7

9 
استاداه أفراد ا سر التي يلتمط لها ال ال  لت  ات السلاب شالا 

 ب ثرة
 4 بدراة متوس ة 0.139 1.98

 5 بدراة متوس ة 0.195 1.96 تم  لت  ات السلاب شالااستاداه أغ   فعالا المج 1

4 
ا ش:اي ال يمب ام ار مشاه  السلاب شالا أثلا   ديثه  م  

 بع ه 
 6 بدراة متوس ة 0.195 1.93

5 
ا تلاع ال يمب  اتوى بع  مشاه  السلاب شالا الةيق له  

 تأث الا س  اة
 7 بدراة متوس ة 0.236 1.91

 8 بدراة متوس ة 0.236 1.90 اه  السلاب شالا هط المثالاةالالاعة ان  ااة مش 8
 9 بدراة متوس ة 0.324 1.88 الاعتماد ع   السلاب شالا علد التوانل الااتماعط 3

 بدراة متوس ة 0.188 1.96 المتوسا العاه

 (.3.00*المتوسط الحسابي من )

 باستقراء الجدول السابق يتبين ما يلي:

ا  مق أع ددا  هاعة التدرير موافاون بدراة متوسدد ة ع   العوامل أولاا: أفراد مجتم  ال 
(، وهو المتوسددددددددا الة  يا  ل ال عة 3.00مق  1.96الااتماعاة،  ا  ب   متوسددددددددا موافاته  )

(، والتي س ل أن ماددار موافاددة أفراد ال ادد  2.33-1.68الثددا اددة مق فعددالا المااددا  الثيمثط مق )
 سش  رج )موافت بدراة متوس ة(.

ثا اددداا: يت ل مق ااددددوي السددددددددددددددددددابت أن هلددداي سوافادددا ل  را  أفراد ال اددد   و العوامدددل 
(، وهط متوس الا سا  ااعها 2.23رج  1.88الااتماعاة،  توس الا  ساباة سراو ت ما بل )

ل ال عة الثا اة مق فعالا ال ا ، والتي سوضدددددددددددددى أن دراة موافاة أفراد ال ا  سشددددددددددددد  رج )موافت 
  ة(.بدراة متوس
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 ثالثاا:  اه ال ا   بترسا  هة  الع ارالا  س  متوس الا الموافاة ع   اللاو التا :

( وهط )اسددددتاداه السددددلاب شددددالا باعت ار  ا   مق ا ااة الاوماة(، 2اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.23ل المرس ة )ا وج(  توسا مادار  )

اه  السدددددددددددددددلاب شددددددددددددددددالا ل بع  ( وهط )الرغ ة ل مجاراة مشدددددددددددددددد6اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.12سصرفاته (، ل المرس ة )الثا اة(  توسا مادار  )

( وهط )الاعتااد ان مشددددددداه  السدددددددلاب شدددددددالا يعاشدددددددون سدددددددعادة 7اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  2.10م  اة(، ل المرس ة )الثالثة(  توسا مادار  )

سدددددددددددددددر التي يلتمط لهدا ال دالد  لت  ات ( وهط )اسدددددددددددددددتادداه أفراد ا 9ادا لا الع دارة ر   )
 (.3.00مق  1.98السلاب شالا ب ثرة(، ل المرس ة )الرابعة(  توسا مادار  )

( وهط )اسدددتاداه أغ   فعالا المجتم  لت  ات السدددلاب شدددالا(، ل 1اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.96المرس ة )الامسة(  توسا مادار  )

اي ال يمب ام ار مشدددددددداه  السددددددددلاب شددددددددالا أثلا  ( وهط )ا شدددددددد:4اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.93 ديثه  م  بع ه (، ل المرس ة )السادسة(  توسا مادار  )

( وهط )ا تلاع ال يمب  اتوى بع  مشاه  السلاب شالا الةيق 5اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.91له  تأث الا س  اة(، ل المرس ة )السابعة(  توسا مادار  )

( وهط )الالاعة ان  ااة مشدددداه  السددددلاب شددددالا هط المثالاة(، ل 8اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.90المرس ة )الثاملة(  توسا مادار  )

( وهط )الاعتماد ع   السددددلاب شددددالا علد التوانددددل الااتماعط(، 3اا لا الع ارة ر   )
 (.3.00مق  1.88ل المرس ة )التاسعة(  توسا مادار  )

ه( التي بالت أن ا سددددددر 2020ب  ال ث  مق  تا ص هةا اوور م  دراسددددددة ال امط )وستشددددددا
ه( أن 2017وأفرادها يسدددددددتادمون السدددددددلاب شدددددددالا بشددددددد ل م ر ، لما ألدلا دراسدددددددة الاادر )

الميمزمة ل متابعة المشددددهور  عل هلاي رغ ة ل محالاة سدددد ول ، لما أشددددارلا دراسددددة سدددداو وهاون ) 
Seo and Hyun , 2018 ن المتابعالا ل مشددداه  س ع  شدددعور بعده الرضدددا ومحاولة الا تااي مق الوا   ( أ
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الة  هو ع ا  رج  اي المشهور الة  يتمنى أن يصل رلا . لما ست ت هة  اللتااة م   ظرية التع   
الااتماعط والتي سؤلد أن الميمندددددددددددداة والتعاي  م  الآمريق سددددددددددددوا  لان ذل،  اااة أو ع  العالم 

و ل ال بإلسدددددداب، العديد مق السدددددد ولاالا أة لا ت، بل لر ا ألسدددددد ، ذل، ملهص الافتراضددددددط ه
  ااة الم  .

ويع و ال ا   هة  اللتااة رج أن ا سددددددددر ل ال:ال  ي:ا  علها سواا  أبلا ها ومتابعته  
ل سعام ه  م  الإعيمه ااديد، بل لر ا اق بع ه  أن مسؤولاته  سلتهط علد سوف  أاه ة الهاسف 

موي له ، لما أن اسدددددتاداه ا سدددددرة لت  ات السدددددلاب شدددددالا دون  اود يعد  ثابة رسدددددالة للأبلا  او
ل  رياة التي يتعام ون فاها مع ، لما يع و ال ا   هة  اللتااة رج الاامة المجتمعاة التي أع ات 

 لث  ل مشددددداه   تى أنددددد اوا  دي  ال ث  مق المجالر، وارساوا العديد مق الملصدددددالا، و دموا ل
مق اوافل، وهةا بدور  يع ط ا   اعا اادا )م  اا( عق المشددددددددددداه  علد ال يمب ومق ثم لا غرابة 

 رن اع وه   دوة أو سعوا لا و وا مث ه .

 النتائج والتوصيات

مق أه   تا ص التاولالا السدددددد  اة لمتابعة مشدددددداه  السددددددلاب شددددددالا والتي  صدددددد ت ع   -
 معاي  امتاار الادوالا(، )ضدددددددددددددددعف الادرة ع   موافاة بدراة ل  ة؛ )أوادلا م يم ل

 تحديد ا ولوةلا ل مجاي ا ااة(.

مق أه   تا ص العوامل المرس  ة ب  اعة س  ات السدددددددددددلاب شدددددددددددالا ذالا العيم ة بالتاولالا -
السددددد  اة لمتابعة مشددددداه  السدددددلاب شدددددالا والتي  صددددد ت ع   موافاة بدراة ل  ة؛ )عرض 

سددددددددددهولة اسددددددددددتاداه الت  ات(، )اعتماد  ع   سالاة ا  داو الاوماة بشدددددددددد ل م اشددددددددددر(، )
 الوسا ا المتعددة(.

مق أه   تا ص العوامل الا تصددددددددددددادية ذالا العيم ة بالتاولالا السدددددددددددد  اة لمتابعة مشدددددددددددداه  -
السلاب شالا والتي  ص ت ع   موافاة بدراة متوس ة؛ )ضعف الثاافة الشرعاة المرس  ة 
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ة هط ااا   ا ه  ل ا ااة(، )أن السلاب شالا بالماي لس ا ور  ا ا(، )التصور ان الماد
 مل  مه  ل اصوي ع   أ دو الموضالا(.

مق أه   تا ص العوامل الثاافاة ذالا العيم ة بالتاولالا السدد  اة لمتابعة مشدداه  السددلاب  -
شددالا والتي  صدد ت ع   موافاة بدراة متوسدد ة؛ )افتااد ال يمب لمهارة الت    اللا د(، 

ب عق الارا ة الم ادة والترلا  ع   الترفا  والتسددددددددددددددد اة(، )الم هوه الاط   ا  )ابتعاد ال يم
 ا تراه الثاافالا(

مق أه   تا ص العوامل الااتماعاة ذالا العيم ة بالتاولالا السددددددددددددددد  اة لمتابعة مشددددددددددددددداه  -
السددددلاب شددددالا والتي  صدددد ت ع   موافاة بدراة متوسدددد ة؛ )اسددددتاداه السددددلاب شددددالا 

ااة الاوماة(، )الرغ ة ل مجاراة مشددددددددددددداه  السدددددددددددددلاب شدددددددددددددالا ل بع  باعت ار  ا  ا مق ا 
 سصرفاته (، )الاعتااد ان مشاه  السلاب شالا يعاشون سعادة م  اة(.

 التوصيات:

أن ساوه ااامعالا باسددددددددتاداو مارر تحت مسددددددددم  )الترباة الإعيمماة(؛ وي ون مت   ا  -
ى م  س  اادالا الإعيمه اما  طيمب ال  دالوريو  س دددددددددددددددمق فاد  طر  التعدامل الصددددددددددددددداا

 الر مط.

عاد شددددرالة بل ااامعالا ووزارة الإعيمه لوضدددد  معاي   اماة وسربوية وأميم اة ي ت ه  ا  -
 مستادمو السلاب شالا.

أن ساوه ااامعة بإ شدددددددا   سددددددداب سوعو  س اع ط ع  س  ات السدددددددلاب شدددددددالا وس ون  -
 مشارلالا ال يمب فا  مق ضمق ا  ش ة الص اة.

رالا سثاا اة ل يمب ااامعة ي ل فاها مخاطر السددددددددددددددلاب شددددددددددددددالا ع   اللوا ط ر امة دو  -
 الثاافاة، والااتماعاة، وا ميم اة، والا تصادية وي ل فاها الاستاداه ا مثل ل .

 سوعاة ال يمب اهماة الو ت وضرورة استثمار   ا يع ز المهارالا الةاساة والااتماعاة. -

ااساة وسوضدداى المعاا الصدداااة ل مادةلا م ا ة ولسدد ا تحةير ال يمب مق مخاطر ال ا -
 ور  ا ا.
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أن ساوه ااامعة  تابعة المسددتادالا التي سظهر ع  السددلاب الشددالا والتي سشدد ل م را  -
ع   ال يمب ل اللوا ط العاددديددة، وا ميم اددة، والااتمدداعاددة، والااماددة، والا تصدددددددددددددددداديددة، 

 .والتوعاة  ا ل اد مق تأث اتها الس  اة

   أع دددا  هاعة التدرير ع   فتى  سدددابالا ل س  ات السدددلاب شدددالا  ارسدددون مق  -
ميمل  أدواره  التربوية، وي ون ا  ا مق مدمة المجتم  لم ا ة أنددددددااب التأث  السدددددد بي ل 

 هةا المل . 

 سددددددددددد  العيم ة بل ااامعة وا سدددددددددددر  دل معرفة أبرز السددددددددددد  االا اللا ة عق الإعيمه  -
   أبلا ها ومق ثم ساديم ا  وي الع ماة لها.ااديد ع 

س ويد ال يمب بالمهارالا التي يحسدددددددلون معها اسدددددددتاداه س  ات السدددددددلاب شدددددددالا، مثل:  -
مهدددارالا الت    اللدددا دددد، ومهدددارالا ردارة المددداي، ومهدددارالا سرساددد  ا ولوةلا، وغ هدددا عدددا 

 ي مق ا د مق التأث  الس بي ل .

 السلاب ودعوته  لها  دل تحسل محتواه  وسوااه . ر امة دورالا مجا اة لمشاه  -

س صددددد  ال يمب بالعديد مق المصددددد  االا التي ر ا س ه  ب رياة ماطعة، مثل: )ا تراه   -
 الثاافالا، التعاي ، ا رية، التسامى....(.
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 المستخلص:
هدفت الدراسدددددددددة رج التعرل ع   وا   سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددد لاعط ل سدري  أع دددددددددا  هاعة 
التدرير بااامعالا السدددددددددددددددعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة، والمعو الا التي تحد مق سوااف هة  الت  ااالا، ثم 

لت  ااالا، ولتااات هةا الهدل اسدددتاده ال ا   الملهص الونددد ط المسددداط،  دمت سصدددوراا ماتر اا لتوااف هة  ا
و د تمث ت أه   تا ص الدراسة ان أفراد عالة الدراسة موافاون بدراة )متوس ة( ع   وا   سوااف س  ااالا الةلا  

ن( ع   واود الانددد لاعط ل سدري  أع دددا  هاعة التدرير بااامعالا السدددعودية، وأن أفراد عالة الدراسدددة )موافاو 
المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية، 
و دمت الدراسددددددددددة سصددددددددددور ماتر اا اشددددددددددتمل ع  : م رالا التصددددددددددور الماترح، وأهداف ، ومحتوا  الإارا ط، ومت   الا 

 س  اا .
 ري  أع ا  هاعة التدرير.الةلا  الان لاعط، سد الكلمات المفتاحية:

Abstract: 

 The study aimed at identifying the reality of using the applications of artificial 

intelligence in the training of faculty members in Saudi universities from the point of view of 

education experts in Saudi universities, and the obstacles that limit the use of these applications. 

Then the study presented a suggested proposal for using these applications; to achieve this goal, 

the researcher used the descriptive survey approach. The main results of the study were that the 

members of the study sample agreed with a (medium) degree to the reality of using the 

applications of artificial intelligence in the training of faculty members in Saudi universities. 

And that the members of the study sample agree that there are obstacles that limit the use of the 

applications of artificial intelligence in the training of faculty members in Saudi universities. 

The study presented a suggested proposal that included: the reasons for the suggested proposal, 

its objectives, its procedural content, and the requirements for its use. 
Keywords: Artificial intelligence, training of faculty members.
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 مقدمة:    

الةلا  سمة اسصدددف  ا ال ا ق ال شدددر  ملة  ديم ا زي، ولان الةلا  مق أل  ا دلة ع   
ل  عط أن ي ون هلاي اندددد  ا  الالت ل  ا ق ال شددددرى ع   سددددا ر الما و الا ا مرى. ولان مق ا

نددددددد الا سدع  هةا الانددددددد  ا  ولان العال ال شدددددددرى أه  دلا ل هةا الانددددددد  ا  وماوماس . و رور 
الو ت أدري الإ سان أن ذلا   هو  ا ة  وس  وتما   التي بإم ا   است:يملها واستثمارها ل ا اس  

لدى ال ا ق ال شدددددددر ،  الآ  وبلا  ع   ذل،  اه الع ما   ااولالا عديدة لدراسدددددددة نددددددد ة الةلا 
ولددددى ال دددا لدددالا ا مرى، وامت وا لا ادددة  ا ددد  رج الآلدددة التي أدرلوا بعدددد فترة مق الو دددت مددددى 

 (.481ه، 2012افتاادها لهة  السمة،  دل  ال هة  السم  لنلة. )فؤاد،
ويعُددد الددةلددا  الانددددددددددددددد لدداعط مق المادداديق المهمددة التي اددةبددت اهتمدداه العددديددد مق الع مددا  

ل  ا  شددددهد هةا المادان س ورالا مسددددتمرة  اات  ثاراا مهمة ل مسددددتا ل ال شددددرية ع   وال ا ث
اا  ا نعدة لترلا   ع   مشارلة الإ سان ومساعدس  ل شتى المهاه الاوماة التي تُمر الإ سان ل 
  ااس  العم اة، والااتماعاة، والصدددااة، وغ  ذل،. وأنددد ى الةلا  الانددد لاعط ألثر سادماا و رباا 
مق  ااسلا الاوماة ماندددددددددددددددة ل المجاي المعرول بتع   الآلة، والة  يتألف مق موارزماالا ستع   عق 
طريت التشدددددددددال ا اا  واسدددددددددتايم  اللتا ص مق ال اانالا الاه غ  المصدددددددددل ة، وما رن ساوه هة  

الاة، الوارزماالا الاسدددت شدددافاة بدراسدددة ما ي  ط مق ال اانالا، وبلا  م ت ة مق الاسدددتاابالا الروس
فإ   يصدددد ى مق المم ق أن س  ت هة  ا سددددابالا لاتخاذ الارارالا و سدددداب التو عالا علد موااهة 

 (. 573ه، 2019أوضاع عاث ة ل المستا ل. )الم   ،
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 مشكلة الدراسة:
لادددد أدى الت ور ال    ل مجددداي س لولواادددا المع ومدددالا والاسصدددددددددددددددددالالا رج اهور طر  

وااا الوسدددددددددددددددا ل المتعددة   وناتها المات  ة، وهط وسعتمد ع   وأسدددددددددددددددالا  متلوعة سدعمها س لول
سوااف المسددتادثالا الت لولوااة لتااات التع   الم  وب بشدد ل أف ددل، و د ا ع ر هةا الت ور 
الت لولواط ع   ملظومدة التع ا  عدا  د  التربويل ع   ال اد  عق أسددددددددددددددددالاد  وسالادالا  دديثدة 

التع اماة، ومحاولة الونددددددددوي رج أف ددددددددل ا  وي التع اماة.لما  لموال ة التادةلا التي سواا  العم اة
سعا  ااامعالا الاوه ل باعة سدددددددددددريعة الت:  بسددددددددددد   الت ورالا السدددددددددددريعة والمتيم اة ل ال مجاالا 
وأ ظمة ا واسددددددددددد  الإل ترو اة م  اهور ابت ارالا اديدة ل هةا المجاي، ولعل أ دها هو الةلا  

لمددلددظددمددددددددالا مدد  بددلدداددتددهددددددددا الدددددددددامدد دداددددددددة والددددددددارادداددددددددة. ) الاندددددددددددددددد ددلدددددددداعددط الددددددددة  طددور سددعددددددددامددددددددل ا
 (257ه، 2019الااا  ،

ويعدم ع دددددددددددددددو هاعة التدرير العمود ال ار  ل تع ا  ااامعط     ياوه بعدة مهاه وأدوار 
دامل ااامعة: ملها التدرير، وال ا  الع مط، ومدمة المجتم ، بالإضدددددددددددددددافة رج ا دوار الإدارية 

ودة مخراالا التع ا  ااامعط بدراة ل  ة ع   اودة أدا  ع دددددددددددددددو والااادية بااامعة، وستو ف ا
هاعة التدرير ومدى ل ا س  ل الاااه با دوار ا لاد اة المول ة رلا ، ف  ما ارس   مسددددددددددتوى ا دا  
ا لاد ط لع دددو هاعة التدرير ارس عت اودة الر ل مق طيمب ، وارس   مسدددتوى ال ا  الع مط 

 (2ه، 2015ساهمت  ل مدمة المجتم . )ربراها ،بااامعالا، وازدادلا م
( أن هلدداي اهتمددامدداا عددالمادداا ل موضدددددددددددددددوع الددةلددا  Hinogo, 2019وأاهرلا  تددا ص دراسددددددددددددددددة )

الانددددددددددددددد لدداعط ل ا دباددالا المتع اددة  ددةا الموضدددددددددددددددوع ل مر  ددة م  رة ع   الرغ  مق أن الددةلددا  
   ل التع ا  العا  لم يت  سو اد .الان لاعط هو  اااة وا عة، رلا أن اللتان الع مط  وي س  اا

(، و)أمدداا Aldosari،2020ه(، و)2019و ددد أونددددددددددددددددت دراسددددددددددددددددة لددل مق: )الادداا  ،
ه( بإعداد برامص سدري اة  ع دددددددا  هاعة التدرير لتلما  مهارالا اسدددددددتاداه الةلا  2021شدددددددع ان،

بلا  سصور الان لاعط وس  اااس ، ومق ميمي ما س ت عرض  اا لا هة  الدراسة التي سسع  رج 
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ماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية 
 مق واهة  ظر م ا  الترباة.

 أسئلة الدراسة:
دددددددددددددددددددددددد ما وا   سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددد لاعط ل سدري  أع دددددددددا  هاعة التدرير  1

 بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة؟
د ما المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة  2

 التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة؟
دددددددددددددددددددد ما التصدددددور الماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الانددددد لاعط ل سدري  أع دددددا  هاعة  3

 ة؟التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  التربا

 أهداف الدراسة:
ددددددددددددددددد لشددف وا   سوااف س  ااالا الةلا  الاندد لاعط ل سدري  أع ددا  هاعة التدرير  1

 بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة.
دددددددددددددددد ربراز المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا   2

 م ا  الترباة. هاعة التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر
ددددددددددددددددددددد بلا  سصدددددور ماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الانددددد لاعط ل سدري  أع دددددا  هاعة  3

 التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة.

 أهمية الدراسة:
 تحددلا أهماة الدراسة ع   اللاو التا :

ا  الاندددددددددددد لاعط، سُسدددددددددددده  ل ساديم رطار م اهامط  وي س  ااالا الةل الأهمية النظرية:
ووا   ومعو الا سوااف س  ااالا الةلا  الانددد لاعط ل سدري  أع دددا  هاعة التدرير بااامعالا 

 السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة.
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ساديم سصددددددور ماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الاندددددد لاعط ل سدري   الأهمية التطبيقية:
 ظر م ا  الترباة م  مت   الا سل اة  ع   أع ددددددا  هاعة التدرير بااامعالا السددددددعودية مق واهة 

 أرض الوا  .

 حدود الدراسة:
 ا تصرلا الدراسة ا الاة ع   ما ي ط:

بلا  سصددددور ماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الاندددد لاعط ل سدري   الحد الموضووووعي: -
 أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة.

( اامعة سددددددددددددددعودية عث ة اما  ااهالا اا:رافاة 18تم امتاار ) الحد المؤسووووووووووسووووووووووي: -
 المر.

 توزيع الجامعات السعودية )موضع الدراسة( على الجهات الجغرافية الخمس (1جدول رقم )

 جهة الجنوب جهة الرمال جهة الوسط جهة الغرب جهة الررق م

اامعة الإماه محمد بق  اامعة أه الارى. اامعة   ر ال اطق. 1
 اامعة الم ، مالد. اامعة س وي. عود الإسيمماة.س

 اامعة ال ا ة. اامعة ااول. اامعة الم ، سعود. اامعة طا ة. اامعة الم ، فاصل. 2

اامعة الم ، ع د   3
 اامعة نجران.  اامعة ا م ة  ورة. الع ي .

   اامعة ا م  س اه. اامعة ال ا ف.  4
   اامعة المجمعة.   5
   شارا . اامعة   6
   اامعة الاصا .   7

أع ددددا  هاعة التدرير ل التاصددددصددددالا التربوية بااامعالا السددددعودية:  الحد البرووور : -
)أنددددوي الترباة، أنددددوي الترباة الإسدددديمماة، الملاهص وطر  التدرير، الإدارة التربوية، سالاالا التع ا ، 

 الترباة الانة، الترباة الماار ة(.
  .ه2021ه/1443 الحد الزماني: -
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 مصطلحات الدراسة:
رن ما سعلا  ل مة مذلا م هو: الادرة ع   التساب وس  ات المعرفة،  الذكاء الاصطناعي:

بالما سعني ل مة مان لاعطم: ما ان ل  بواس ة الإ سان. والةلا  الان لاعط هو  س  مق ع وه 
، سع   مع ومالا اديدة، ا اسدددد  يهت  بتصددددما  ا  ظمة التي سوضددددى الةلا  الإ سدددداا )فه  ال :ة

الاسدددتدلاي و ل المشدددالل(، وياوه بال شدددف عق أوا  اللشدددا  الةهني الإ سددداا التي مق أمث تها: 
ال ه ، الإبداع، التع ا ، الإدراي،  ل المشدددددد  ة، الشددددددعور.  دل س  ااها ع   ا اسدددددد الا الآلاة. 

: دراسددددددددددددة الادرالا ( انها 4ه،  2009(، وعرمفها ) ربايعة، 11ه، 2001)سددددددددددددهاه اللويهط،
 ال  رية مق ميمي استاداه اللماذن ا اسوباة، والة  يهت  ب رياة محالاة س    الإ سان.

لا اددة الاسدددددددددددددددت ددادة مق   التعريف الإجرائي لتوظيف تطبيقووات الووذكوواء الاصوووووووووووطنوواعي:
 س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير.

 الإطار المفاهيمي:

 لاصطناعي:مفهوم الذكاء ا-1
( ا ددد : مجموعدددة ااهود الم دددةولدددة لت وير  ظ  170ه،  2012يعرفددد  )موالدددد وثيم ادددة،

المع ومالا اووسددددد ة ب رياة سسدددددت ا  أن ستصدددددرل فاها وس  ر اسددددد وب عاثل ل  شدددددر، وهة  اللظ  
 سست ا  أن ستع   ال :الا ال  اعاة، ورنجاز مهاه فع اة بتلسات مت امل، أو استاداه نور وأش اي
ردرالاة لترشدددددداد السدددددد وي الماد ، لما سسددددددت ا  ل   ر الو ت م ن ال الا والمعارل الإ سددددددا اة 

 المترالمة واستادامها ل عم ا  اتخاذ الارارالا.
( ا  :  درة ا اسدددددددد  أو أ   لة أمرى ع   سل اة س ، 492ه،  2012ويعرف  )فؤاد،

اس  الآ  المعلاة بت وير الآلالا ورضافة ا  ش ة التي عادة ست    الةلا ، فهو فرع مق ع وه ا 
 هة  الادرة لها.



 

 

283 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

لما   ق سعريف الةلا  الانددد لاعط ا  : ا ال ال رعط لع وه ا اسددد ، والمعني   اها  
وأسددددددددددالا  الاسددددددددددتدلاي الرم   بواسدددددددددد ة ا اسدددددددددد ، وتمثال المعرفة الرم ية ليمسددددددددددتاداه ل نددددددددددل  

 الاستدلالالا.
  : الةلا  الة  س دي  الآلالا وال امص  ا يحالط الادرالا ه( ا2016ويعرف  )الدلاموا،

الةهلاة ال شددرية وأاا  عم ها، مثل الادرة ع   التع   والاسددتلتان وردة ال عل ع   أوضدداع لم س مص 
 ل الآلة.

لما أ   اسددد   ال ألاد ط يعنى ب ا اة ندددل   واسدددا  وبرامص  ادرة ع   اتخاذ سددد وي 
 ذلط.

ل  مق  ويت دى عا سد ت أن الةلا  الاند لاعط هو  وع مق اوالاة والتا اد، فالإ سدان ندًّ
الآلة الصدددددددما  التي لا سعط ولا سدري،  لة ذلاة سسدددددددت ا  التعامل م  ما  ولها بةلا  يشددددددد   الةلا  

 ال شر ، وفت الا تاان الم  وب ملها.
وأن يتسددددد  والا تاان الم  وب مق ع دددددو هاعة التدرير أن ي ون ذا  درالا ذهلاة فا اة، 

 بالةلا  ال شر  العا ، لاست ا  اساان التع   الةلط مق ميمي س  ااالا الةلا  الان لاعط.

 خصائص الذكاء الاصطناعي: -2
(، 46ه، 2015ل ةلا  الان لاعط مصا ص عديدة، ومق أبرزها ما ذلر : )الع اد ،

 (:  612، 2020و)هلد ،
 تمثال المعرفة بواس ة الرموز.-
 المعرفة. رم ا اة تمثال-
 استاداه ا س وب التاريبي المت ا ل.-
  اب اة التعامل م  المع ومالا اللا صة.-
 الااب اة ع   التع  .-
 استاداه أس وب ماارن للأس وب ال شر  ل  ل المش يملا.-
 ستعامل م  ال رضاالا بش ل مت امق بد ة وسرعة عالاة.-
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 سعمل  ستوى ع مط واستشار  ثابت ولا ستةبةب.-
    بلاسها تمثال لماالا ها  ة مق المعارل الانة  ااي معل.يت -
 أنها تهدل والاة الإ سان ف راا وأس وباا.-
 سا اص الاعتماد ع   ال ا  ال شر.-
 الادرة ع   التع   وال ه  مق التاارب وال الا الساباة.-
 الادرة ع   استاداه ال الا الاد ة وسواا ها ل موا ف اديدة.-
 درة ع   الت    والإدراي.الا-
 الادرة ع   التساب المعرفة وس  ااها.     -

وا تصدددددددر ال ا   ع   ذلر أبرز هة  الصدددددددا ص فاا، والتي س يد يوماا بعد يوه، ولو أراد 
اسددتعراض بااتها ل اي ب  المااه، وست ددى عيم ة أع ددا  هاعة التدرير الم اشددرة ماندداة الادرة ع   

 ة وسواا ها ل موا ف اديدة، فا سدددتاذ ااامعط م ط  بال الا المترالمة اسدددتاداه ال الا الاد
التي سسددددداعد  س  ااالا الةلا  الانددددد لاعط ل سواا ها لا ور مق ذاس  مق ميمي سدري  أع دددددا  
هاعددة التدددرير، ولددةلدد، سعالدد  ع   الم يددد مق الت    اللددا ددد والإبددداعط والمل اط والددة  يرف  مق 

 دوار الملاطة ب ، ولةل، ساده ل  س  ااالا الةلا  الاندد لاعط الم يد مق ال ر  ردرال  بل سدد ، وبا
 الم تش ة وا ديثة لالتساب المعرفة ل اا  ها اللظر  والت  ااط.

 أهمية الذكاء الاصطناعي:  -3
 (.   6ه، 2019ل ةلا  الان لاعط أهماة ل  ة، ولعل مق أبرزها: )ااهني،

ل تم ل الإ سددددان مق اسددددتاداه ال :ة الإ سددددا اة ل التعامل يسدددده  الةلا  الاندددد لاعط -
م  الآلالا عوضددداا عق ل:ة ال مجة ا اسدددوباة، عا  عل الآلالا واسدددتادامها ل متلاوي لل شدددرا ى 

 المجتم .
يؤد  الةلا  الاندددددد لاعط دوراا مهماا ل ال ث  مق المااديق ا سدددددداسددددددة، لالمسدددددداعدة ل -

ية، والاسددتشددارالا الاا و اة والمهلاة، والتع ا  الت اع ط، والمجالالا سشددااص ا مراض، وونددف ا دو 
 ا ملاة والعس رية.
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سسددددددددددددددده  ا  ظمة الةلاة ل المجالالا التي يصدددددددددددددددل  فاها الارار ل هة  ا  ظمة، وستمت  -
و بالاسددددتايملاة والد ة والموضددددوعاة، وبالتا  س ون  راراتها بعاد  عق ال أ، والا ااز، والعلصددددرية، أ

 ا   اه المس اة، أو  تى التدميملا الارااة، أو الشاصاة.
تخ ف الآلالا الةلاة عق الإ سدددددددان ال ث  مق المااطر وال ددددددد:وطالا الل سددددددداة، و ع   -

يرل  ع   أشدددددددددداا  ألثر أهماة وألثر ر سددددددددددا اة؛ وي ون ذل، بتوااف هة  الآلالا ل اااه با عماي 
لة، والمشددددددددددارلة ل عم االا الإ ااذ أثلا  ال وارو الشددددددددددا ة وال رة، واسددددددددددت شددددددددددال ا مالق المجهو 

 ال  اعاة.
ولا شدددددددددد، ان أهماة الةلا  الاندددددددددد لاعط لم سعد مافاة ع   أ د، ولعل مق أبرز ما يعني 
ع ددددددددددو هاعة التدرير مق أهماة الةلا  الاندددددددددد لاعط: أ   يعمل ل مادان  سددددددددددا ، فهو مق ي ني 

ا مق ميمي دراسددددددتها ااامعاة، لما أن ع ددددددو عاوي الشدددددد اب المتادة التي سسددددددع  لتااات أ يممه
هاعدددة التددددرير يعُدددد ل ا دبادددالا الع مادددة والمجتمعدددالا المتاددددمددة مق  ددادة الت:ا  الإ ددابي، وهو مددا 

ل المم  ة العرباة السعودية،  ا  سعت لاستا اب ال ث  مق ا ساسةة  2030ف لت ل  رسية 
 لعرباة السعودية.المتاصصل لااودوا عا ة الت:ا  ل المم  ة ا

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي: -4
هلاي العديد مق الت  ااالا المات  ة ل ةلا  الان لاعط سلدرن ااعها ضمق ما يص  ى 
ع ا  بعا  ة الةلا  الاندددد لاعط، وع   هةا ا سددددا    ق الاوي رن عا  ة الةلا  الاندددد لاعط ل 

االا ا الاة وااديدة ل ا اوي الع ماة واللظرية ندددورتها الراهلة سشددد  رج مجموعة متلوعة مق الت  ا
المات  دددة، وبالتدددا  فدددإن ط اعدددة هدددة  العدددا  دددة م تو دددة وسسدددددددددددددددتا دددل أفراداا اددددداا وابت دددارالا ميمزمددة 
لاسددتادامالا غ  معروفة سددابااا لت لولوااا الةلا  الاندد لاعط، وبصددورة مانددة التالاالا الملدمجة 

 (.58ه،  2017 ر ،م   ظ  المع ومالا الإدارية. )أبو ب
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 ويتناول الباحث فيما يلي أهم تلك التطبيقات: 
اللظ  ال  ة: سعد اللظ  ال  ة أ د أ وى فروع الةلا  الانددددددددددددد لاعط الة  يعُدم بدور   .أ

هط برامص تحالط أدا  ال   ال شددر   Expert Systemsأ وى فروع ع   ا اسدد  الآ ، واللظ  ال  ة 
، وذل، عق طريت  ما  واسدددددددددددددددتاداه مع ومالا وم ة م   أو ألثر ل مجاي ل مجاي م ة معل
 (. 193ه،  2012معل. )ال اط، 

الوا   المع ز: سعتمد ف رة الوا   المع ز ع   ربا معالم مق الوا   ا اااط والعلصددددددددددددددر  .ب
املة سدمص فاها الافتراضددددددط الملاسدددددد  لها والما ن مسدددددد ااا ل ذالرس ، أ  أنها س لولوااة س اع اة مت  

مصددددددددا ص العالم ا اااط م  العالم الافتراضددددددددط بشدددددددد ل ثلا ط أو ثيمثط ا بعاد، لما سعتمد أغ   
ال امص دامدددل أ ظمدددة الوا   المع ز  تى و دددت  ريددد  ع   اسدددددددددددددددتادددداه لدددام ا الهددداسف اوموي أو 

 نامص، والعمددل ع   ال م اوسر ال و ط؛ لرسيددة الوا   ا اااط ثم تح ا دد  س عدداا لمددا هو م  وب مق ال
 ( 2ه، 2017دمص العلانر الافتراضاة ب . ) فراون،

روبورتَلا الدردشددددددة الةلاة: هط برامص  اسددددددوباة مصددددددممة والاة ذلاة ل ماادثالا  .لا
ال شرية سوفر ش يما مق أش اي الت اعل بل المستاده وال نامص، وي ون الت اعل مق ميمي اللص 

 (.340ه، 2020الص اط، أو الصولا أو ل اهما معا. )ن اح
الولال الةلط )أ ظمة التع   الةلاة(: وهط أ ظمة لم اوسر مصدددددددددممة لدع  وتحسدددددددددل  .و

عم ادددة التع   والتددددرير ل مجددداي المعرفدددة، وساوه بتوف  درو  فوريدددة دون ا ددداادددة رج سددددمدددل مق 
 (615ه،  2020مدر  بشر . )هلد ،

ص التي تحالط أدا  ال   ال شر  ل مجاي وع و هاعة التدرير يل :ط أن يست اد مق ال ام
م سدد  المعل، لالشدددددددددددددددر مددا لددديدد  مق الع  ، ويت رأ لم يددد مق ال ادد  الع مط ومدددمددة المجتم ، لمددا 
يسدددتاسدددق ل  أن يسدددار الروبوتَلا لتتادو عل  بشددد ل أو  مر ل اوادثالا ال شدددرية م  طيمب  

مق يسدددددوأ ل ، لاسدددددت اد ملها ل سع م  الةاتي، أو م  غ ه ، لما أن أ ظمة التع   الةلاة هو أوج 
 وسع ام  ل يمب .
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استتتتخدام تطبيقات الذكاء الاصتتتطناعي في تدريب أعضتتتاء هيئة  -5
 التدريس: 

 س  ااالا الةلا  الان لاعط ساوه بعدد مق ا دوار ل التع ا  العا ، وملها ما ي ط:
ي وضددددددددددد  باعة التع   ع   سسددددددددددداعد ل تخ اد ال ة وملعها مق الا دثار، وذل، مق ميم-

 الإ تر ت ل رطار التع   عق بعد.
 وسا ة فعالة لتا يق ومعااة ال   الها ل مق المعرفة اللظرية وال الا التاري اة.-
لها دور فعاي ل  ل مشدددددددددددددد  ة الإرشدددددددددددددداد والتواا  ل متع مل التي ستمثل ل زةدة عدد -

ظ  م  ة بدي ة ساده اللصدددددددددددى والمشدددددددددددورة المتع مل و  ة عدد المرشدددددددددددديق،  ا  أم ق سصدددددددددددما   
 (31ه، 2006ل متع مل دون أ  سدمل مله . ) ااز ، 

والتدري  أثلا  الدمة هو مق ا  ظمة العالماة التي سرساط بالمواف، ولةا لان ل اماا ع   
اادامعدالا أن سسدددددددددددددددع  لتددريد  أع ددددددددددددددددا  هاعدة التددرير فاهدا مق ميمي أ ددو سالادالا الدةلدا  

وه هو بدور  بلال س ، ال الا ل واا    الثيمو: التدرير، وال ا  الع مط، الانددددددددددد لاعط، لاا
 ومدمة المجتم .

( رج أن هلاي ثيمثة أ واع مق ال امص لابد أن 81ه، 2017ويشددد  )شدددعا  وعصددد ور،
 يشم ها سدري  أع ا  هاعة التدرير:

 ال امص التأها اة: وهط للأفراد الةيق يعالون بااامعة  وي مرة.-
ال امص العيمااة: وهط برامص سعالج اوا    صددددددددددددددور واضدددددددددددددداة ل رعداد ع ددددددددددددددو هاعة -
 التدرير.
برامص التر اة: وهط برامص يت  ا صددددددددددوي ع اها فور سر اة ع ددددددددددو هاعة التدرير مق لادر -

 واا ط لآمر، فالواا الا والمسؤولاالا  د ازدادلا ولا بد مق تأها   لها مرة أمرى. 
ير يساه  ل استمرارية الوض  التلافسط ل اامعة، فع و هاعة وسدري  أع ا  هاعة التدر 

التدرير  ثل رأ  الماي ال  ر  ل اامعة، ولةا فالاسددددددددتمرار الدا   ل تأها  ، وعيمن مشدددددددد يمس ، 
 وتحدي  سدري   مق ميمي س  ااالا الةلا  الان لاعط أن ى أمراا  تمااا.
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صتتطناعي في تدريب المعوقات التي تحد من توظيف تطبيقات الذكاء الا-6
 أعضاء هيئة التدريس:

( عدداا مق  19ه،  2021(، و) شددددددع ان، 45ه، 2020ذلرلا لل مق: )ال شددددددر، 
 المعو الا مق أبرزها: 

  اص ال وادر المدربة المتاصصة.-
 عده سوفر ال لاة التاتاة مق الاسصالالا اليمس  اة وا واسا  وال مجاالا.-
 اته  التا ادية لتتيم ه م  سالاالا الةلا  الان لاعط.رعادة تأهال المدربل وس وير مهار -
ضددعف ال :ة السدد امة وذل، بسدد   دموي بع  المصدد  االا ا ال اة والامتصددارالا  -
 المات  ة.

عده واود الادرة ع    ديد المعارل، فاللظاه ال   لا يتاسدددق باسدددت:يمي م س ، ولا -
 دودة.يست ا  سلماة  اعدة معارف  رلا ل استثلا الا مح

 نعوبة تحويل ال ة رج رموز سستاده ل بلا  ا  ظمة ال  ة.-
ضدددددعف التوعاة  ع دددددا  هاعة التدرير اهماة سوااف س  ااالا الةلا  الانددددد لاعط ل -

 التع ا  العا .
ضددددددددعف رغ ة بع  أع ددددددددا  هاعة التدرير ل ردماي الةلا  الاندددددددد لاعط ل التدري  -

 وعده  لاعته  اهمات .
 امص التدري اة الاندددددددة اع دددددددا  هاعة التدرير والتي سواف فاها س  ااالا الةلا    ة ال-

 الان لاعط ل التع ا  العا .
  ة الماصددددصددددالا المالاة لتوااف س  ااالا الةلا  الاندددد لاعط ل سدري  أع ددددا  هاعة -
 التدرير.

ولا شددددددددددددددددد، أن مدددا تم ذلر  مق معو دددالا ل ادددل ان يحدددد مق سوااف س  اادددالا الدددةلدددا  
نددددد لاعط ل سدري  أع دددددا  هاعة التدرير، فع   المسدددددؤولل ل ااامعالا أن يسدددددعوا ااهديق الا

لإزالة هة  المعو الا، فالارساا  بتدري  أع ا  هاعة التدرير هو ارساا   اراالا ااامعة، وتحويل 
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ااامعة رج اامعة ملتاة، سرس ا بوا   سدددددددو  العمل، وسوال  الت ور الة  يحدو سدددددددريعاا ل لل 
 ه . 2030أ ا  المم  ة العرباة السعودية وفت رسية 

 الدراسات السابقة:
تهدل الدراسددددددددة ا الاة رج بلا  سصددددددددور ماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الاندددددددد لاعط ل 
سدري  أع ددددددددا  هاعة التدرير بااامعالا السددددددددعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة؛ لةا  اه ال ا   

محوريق: ا وي: الدراسدددالا المتع ماة بالةلا  الانددد لاعط ل التع ا   بتاسدددا  الدراسدددالا السددداباة رج
العا . الثاا: الدراسدددددددددددددددالا المتع ماة بتدري  أع دددددددددددددددا  هاعة التدرير ل ااامعالا، و د تم سرسا  

 عرضها بحس  تَريم الدراسة مق ا  ده رج ا  دو.
 ليم العالي:المحور الأول: الدراسات المتعل قة بالذكاء الاصطناعي في التع

( بدراسدددة هدفت رج التعرل ع   أثر الةلا  الانددد لاعط ع   التع ا  Siau, 2018 امت  )
العا  ومعرفة مدى الت:  الة  يحدث  الةلا  الانددددد لاعط ل التع ا  العا ، ودور التع ا  العا  ل 

رج أن دراة  س وير الةلا  الاندد لاعط، واسددتادمت الدراسددة الملهص ال ا ط، و د سونددل ال ا 
 رسهاه الةلا  الان لاعط ل دع  التع ا  العا  و ل مش يمس  لا ت مرس عة.

ه( بدراسددة هدفت رج رنددد سددااسددالا وبرامص وس  ااالا الةلا  2019و اما )ب ر وط ،
الانددد لاعط ل التع ا  ااامعط مق ملظور دو ، واسدددتادمت الدراسدددة الملهص الونددد ط التا ا ط، 

 ص التي سوندد ت رلاها هط: تحديد تَريم وس ور الةلا  الاندد لاعط بصددورة وندد اة ولا ت أبرز اللتا
م سددددددددددددددد ة، وأن أبرز س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط هط ا  ظمة ال  ة، وتماا  ال يمه، ومعاا  

 ال :الا ال  اعاة، والروبوتَلا.
ه( بدراسدددددة هدفت رج التعرل ع   اسدددددتاداه س  ااالا الةلا  2019و امت )الااا  ،

الانددددددددددد لاعط ل دع  التع ا  ااامعط بالمم  ة العرباة السدددددددددددعودية، و د اعتمد ال ا  ع   الملهص 
الاسدددددددددددددددتارا ط، وسونددددددددددددددد ت ال ا ثة رج مجموعة مق اللتا ص، أبرزها تمثل ل رعادة اللظر ل الملاهص 

مص سدري اة والماررالا المدرسددداة لتت دددمق سالاالا المع ومالا المرس  ة بالةلا  الانددد لاعط، ورعداد برا
  ع ا  هاعة التدرير وال يمب لتلماة مهارالا استاداه س  ااالا الةلا  الان لاعط.
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( بدراسددة هدفت رج تح ال اللتان الع مط  وي الةلا  الاندد لاعط ل Hinogo, 2019و اه )
ه رج 2007التع ا  العا  الم هرسدددددددددددة ل  واعد باانالا الوي  ل ع وه وسددددددددددد وبر ميمي ال ترة مق 

ه، واسددتادمت الدراسددة الملهص الوندد ط المسدداط، وأاهرلا اللتا ص أن هلاي اهتماماا عالمااا 2017
ل موضددددوع الةلا  الاندددد لاعط ل ا دباالا المتع اة  ةا الموضددددوع ل مر  ة م  رة ع   الرغ  مق 

لم يت  أن الةلا  الانددددد لاعط هو  اااة وا عة، رلا أن اللتان الع مط  وي س  اا  ل التع ا  العا  
 سو اد . 

( رج التعرل ع   الةلا  الانددد لاعط وا ع اسددداس  ل التع ا  ocana,2019وهدفت دراسدددة )
العا ، واسددددددددتادمت الدراسددددددددة الملهص الوندددددددد ط التا ا ط، ولا ت أبرز اللتا ص أن التاد  ا ل  

ارالا الر ماة الة  سوااه  ااامعالا ل ا ل اة ااديدة ي مق ل ا ااة الماسدددددددددددددددة رج تخ اا المه
وسصدددددددمامها وس ويرها وسل اةها؛ مق أال سدري  مهلال أف دددددددل  ادريق ع   فه  ال اعة وس ويرها، 

 وفاا لا تااااته  ف يم عق س  ات ل:ة ر ماة سدعمها برامص الةلا  الان لاعط.
((  رج تح ادل بع  الدراسددددددددددددددددالا وا بحاو  وي Richter, et al, 2019وهدفت دراسددددددددددددددددة  

  الانددددد لاعط ل التع ا  العا ، واسدددددتادمت الدراسدددددة الملهص الونددددد ط التا ا ط، س  ااالا الةلا
ولا ت أبرز اللتا ص أن معظ  التاصصالا المشارلة ل أبحاو الةلا  الان لاعط تأتي مق تخصص 

 ع وه ا اس ، وأن ا سالا  ال ماة لا ت ا لثر استاداماا ل الدراسالا التاري اة.
ه( رج سسدددددددددددد اا ال ددددددددددددو  ع   دور الةلا  2020م ة فالتة،وهدفت دراسددددددددددددة )زرو ط، وأ

الاندددد لاعط ل تحسددددل اودة التع ا  ااامعط، واسددددتادمت الملهص الوندددد ط التا ا ط، وسوندددد ت 
 تددا اهددا رج أن الددةلددا  الانددددددددددددددد لدداعط ي يددد مق فر  التع   الددةاتي ل متع مل و ع ه  فدداع ل ل 

ة ع   الةلا  الاندددددددد لاعط ستما  بالمرو ة وا داثة والد ة ل العم اة التربوية، لما أن ال امص المعتمد
 تحديد المعاي .

( رج معرفة الآثار اوتم ة ل ةلا  الاندددددددددددددد لاعط ع   Aldosari،2020وهدفت دراسددددددددددددددة )
التع ا  ااامعط ل اامعة ا م  سدددددددددددددد اه بق ع د الع ي ، واسددددددددددددددتادمت الدراسددددددددددددددة ملهص ال ا  
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رورة رعداد أع ددا  هاعة التدرير مسددتعديق لاسددتاداه س  ااالا اللوعط، وسوندد ت الدراسددة رج ضدد
 الةلا  الان لاعط بش ل فعاي مق ميمي الدورالا التدري اة، وورش العمل واللدوالا.

ه( رج التعرل ع   مت   الا سوااف س  ااالا الةلا  2020وهدفت دراسددددددددددة )ال شددددددددددر،
دةلا التي سواا  س  اا  مق الانددددددد لاعط ل سدرير طيمب وطال الا ااامعالا السدددددددعودية، والتا

واه   ظر ال ا ، واعتمدلا الدراسددددة الملهص الوندددد ط المسدددداط، ولا ت أبرز اللتا ص أن أفراد عالة 
ال ادد  موافاون بشددددددددددددددددددة ع   مت   ددالا سوااف س  ااددالا الددةلددا  الانددددددددددددددد لدداعط ل التدددرير 

نددددددددددددددد لاعط ل بااامعالا السدددددددددددددددعودية، وع   التادةلا التي سواا  سوااف س  ااالا الةلا  الا
 التدرير.

( رج ال شدددف عق مدى اسدددتاداه أع دددا  هاعة التدرير ل Wang,2020وهدفت دراسدددة )
اامعالا مااطعة  نهو  بجمهورية الصدددددددددددددل الشدددددددددددددع اة لت  ااالا الةلا  الانددددددددددددد لاعط ل التع ا ، 
واستادمت الدراسة الملهص الون ط المساط، وأاهرلا اللتا ص أن استاداه أع ا  هاعة التدرير 
س  ااالا الةلا  الانددددددددد لاعط ل التع ا  اا لا بدرا  ملا  دددددددددة؛ وأن الما ة اللسددددددددد اة، والتوافت، 
والثاة المتصددددددورة، وال ة هط العوامل المسدددددداهمة ل تحديد رغ ة أع ددددددا  هاعة التدرير ل اسددددددتاداه 

 س  ااالا الةلا  الان لاعط ل التع ا .
   و الةلا  الان لاعط وعيم ت  ه( رج معرفة مدى الا ا2020وهدفت دراسة )ع ا ،

بالتوا   و المسدددددتا ل لدى ط  ة اامعة ب:داد، واسدددددتادمت الدراسدددددة الملهص الونددددد ط المسددددداط، 
ولا ت أبرز اللتا ص أن ال   ة لديه  سوا  ر ابي  و الةلا  الاند لاعط و و المسدتا ل، وأن هلاي 

 لاعط والتوا   و المسددددددتا ل لدى ط  ة عيم ة ذالا دلالة ر صددددددا اة بل الا ا   و الةلا  الاندددددد
 ااامعة.

ه( رج التعرل ع   أهماة سالاة الةلا  الان لاعط 2021وهدفت دراسة )العتل و مرون،
ل العم اة التع اماة والتادةلا التي سواا  اسددددددددددتادامها ل التع ا  مق واهة  ظر ط  ة ل اة الترباة 

لملهص الونددددد ط، ولا ت أبرز اللتا ص هط واود ا سددددداسددددداة بدولة ال ويت، واسدددددتادمت الدراسدددددة ا
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فرو   وي التادةلا التي سواا  اسددددتاداه سالا  الةلا  الاندددد لاعط ل التع ا  وفاا لمت:   اللوع 
 والمعدي الترالمط، بالما لا سواد فرو   وي أهماتها ل العم اة التع اماة.

نددد لاعط ومصدددا صددد  ه( رج اسدددتعراض م هوه الةلا  الا2021وهدفت دراسدددة )شدددع ان،
وأسدد اب الاهتماه ب ، والتأث الا الإ اباة ل  ع   التع ا ، وس  ااالا الةلا  الاندد لاعط ل التع ا  
العا ، وأه  التادةلا التي سواا  هة  الت  ااالا، واعتمدلا الدراسدددددددددددددددة ع   الملهص الونددددددددددددددد ط 

لةلا  الاندددد لاعط ل التا ا ط، وسوندددد ت الدراسددددة رج أ     ق اسددددتاداه العديد مق س  ااالا ا
 التع ا  العا .

 التعليق على الدراسات السابقة المتعلقة بمحور الذكاء الاصطناعي في التعليم العالي:
ست ت هة  الدراسددددة م  اا  الدراسددددالا السدددداباة ل ملهص الدراسددددة وهو الملهص الوندددد ط، 

لهص ال ا ط )اللوعط(، ( والتي اس عت المAldosari،2020(، ودراسددددددددددددة )Siau, 2018رلا م  دراسددددددددددددة )
ه(، والتي اس عت الملهص الاسددددددددددددتارا ط لما ست ت هة  2019ولةل، لم ست ت م  دراسددددددددددددة الااا   )

الدراسدددددددة م  اا  الدراسدددددددالا السددددددداباة ل لونها ستادمو عق دور الةلا  الانددددددد لاعط ل التع ا  
 سدري  أع دددددددددددا  العا ، رلا أنها س ردلا ل ال ا  عق سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددد لاعط ل

 هاعة التدرير بااامعالا السعودية.
 المحور الثاني: الدراسات المتعل قة بتدريب أعضاء هيئة التدريس في الجامعات:

ه( بدراسددة هدفت رج التعرل ع   ا اهالا أع ددا  هاعة التدرير ل 2018 اه )الث اتي،
شددددف عق الصددددعوبالا التي سواا  ااامعالا السددددعودية  و التدري  عق بعد ل سلما   دراته ، وال 

سلماة  دراته ، واعتمدلا الدراسدددددة ع   الملهص الونددددد ط المسددددداط، وسونددددد ت رج عدد مق اللتا ص 
أبرزها: أن ا اهالا أع ا  هاعة التدرير ل ااامعالا السعودية )عالة الدراسة(  و دور التدري  

والتلظامط والمهني والتاني، وأن أه   عق بعد ل سلما   دراته  لا ت بدرا  عالاة ل ال عد الإدار 
الصدددعوبالا هط: ضدددعف اعتماد التدري  عق بعد ل ااامعالا السدددعودية، وفدًّاْد الت اعل الم  وب 

 ل ال نامص التدريبي.
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ه( بدراسة هدفت رج التعرل ع   م مون عم اة التدري  2019و اه )محمد والمعداو ،
دري  الإل تروا ع  ملصددة التدري  الإل تروا، ومعرفة الإل تروا مق ميمي تح ال وا   عم اة الت

أثر التدددريدد  ع   سلماددة الوعط الت لولواط والا ددا  لدددى أع ددددددددددددددددا  هاعددة التدددرير بجددامعددة الم دد، 
سدددددددددددعود، واسدددددددددددتادمت الدراسدددددددددددة الملهص الونددددددددددد ط، وسونددددددددددد ت رج عدة  تا ص أهمها: أن ال امص 

دى أع ددددددددددددددددا  هاعدة التددرير بااامعدة، ولةل، الت لولواادة زادلا مق درا  الوعط الت لولواط لد
  امت بت ويق ا ا  ر ابي لديه   و استاداه ملصة التدري  الال تروا ل التدري .

ه( بدراسددددددة هدفت رج التعرل ع   فاع اة باعة سدري  ملتشددددددرة 2019و امت )معوض، 
لواط لدى أع دددددددددا  هاعة  ا مة ع   اا التدري  الم  دددددددددل لتلما  ال  اةلا الر ماة والتا ل الت لو 

التدرير بجامعة ا م  سددددد اه بق ع د الع ي ، واسدددددتادمت الدراسدددددة الملهص الونددددد ط، ولا ت أبرز 
اللتا ص فاع اة باعة التدري  الملتشددددددرة الاا مة ع   اا التدري  الم  ددددددل ل سلما  ال  اةلا الر ماة 

ة التاري اة الثا اة ذالا اللما والتا ل الت لولواط لدى اع دددددددددددددددا  هاعة التدرير، وس و ت المجموع
 التشارلط ل التدري .

ه( بدراسدددددددددددددة هدفت رج معرفة وا   سدري  أع دددددددددددددا  هاعة 2020و اه )أبو ال شددددددددددددد،، 
التدرير ل ااامعالا ا رد اة ل محافظتي رربد وعا ون، واسدددددددتادمت الدراسدددددددة الملهص الونددددددد ط 

التدرير لان بدراة متوسدد ة، وأ   لا المسدداط، ولا ت أبرز اللتا ص: أن وا   سدري  أع ددا  هاعة 
 يواد فرو  دالة ر صا ااا سعُ ى لمت: الا المرل  الواا ط و وع ااامعة واالر.

ه( بدراسددة هدفت رج ال ا  عق أثر سالاة سسدداال الشدداشددة ل 2020و اه )الصددعاد ،
ويم الإل ترو اة رلسدداب أع ددا  هاعة التدرير بجامعة المجمعة ل مهارالا ا دا اة لتصددما  أدوالا التا

وا اهاته   وها، واعتمدلا الدراسدددددة الملهص الونددددد ط التا ا ط والت وير  وشددددد   التاريبي، ولا ت 
أبرز اللتا ص: واود فرو  ذالا دلالة ر صدددا اة بل الاااسدددل الا  ط وال عد  مق المجموعة التاري اة 

ا اهالا ر اباة لدى أع دددا   لصددداب الااا  ال عد  ل سصدددما  س ، ا دوالا التاو اة، وأن هلاي
 هاعة التدرير  وها.
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ه( بدراسددددددة تهدل رج رلاا  ال ددددددو  ع   التدري  الإل تروا ودور  ل 2021و اه )غانم،
اسدددددتدامة سلماة  درالا أع دددددا  هاعة التدرير ل ااامعالا المصدددددرية، واسدددددتادمت الدراسدددددة الملهص 

أن هلاي  ااة ماسدددددددددددددة لدمص التدري  الونددددددددددددد ط، وسونددددددددددددد ت رج العديد مق اللتا ص مق أهمها: 
 الإل تروا لمدمل ر ار ل ملظومة سلماة  درالا أع ا  هاعة التدرير بااامعالا المصرية.

التعليق على الدراسووووووووات السووووووووابقة المتعلقة بمحور تدريب أعضوووووووواء هيئة التدريس في 
 الجامعات:

الملهص الوندددد ط،  ست ت هة  الدراسددددة م  اا  الدراسددددالا السدددداباة ل ملهص الدراسددددة وهو
لما ست ت هة  الدراسدددددة م  اا  الدراسدددددالا السددددداباة ل لونها ستادمو عق سدري  أع دددددا  هاعة 
التدرير ل ااامعالا، رلا أنها س ردلا ل ال ا  عق سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط ل 

 سدري  أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية.

 منهج الدراسة وإجراءاتها:

 لدراسة:منهج ا
 اه ال ا   بالإاابة ع   أسع ة الدراسة مق ميمي الملهص الون ط المساط الة  عًّدددددددرهف  

(، ا   مذل، اللوع مق ال اوو الة  يت م بواس ت  استاواب 179هدددددددددددددددد،   1433)العسال ،
 اا  أفراد مجتم  ال ا  أو عالة عثم ة مله ؛  دل وندددددددف الظاهرة المدروسدددددددة مق  ا  ط اعتها

 ودراة واودها فاا، دون أن يتااوز ذل، رج دراسة العيم ة أو استلتان ا س ابم.

 عينة الدراسة:
س ومن مجتم  الدراسدددددددددة مق م ا  الترباة وه : أع دددددددددا  هاعة التدرير ل التاصدددددددددصدددددددددالا 

الا التربوية: )أندددوي الترباة، أندددوي الترباة الإسددديمماة، الملاهص وطر  التدرير، الإدارة التربوية، سالا
التع ا ، الترباة الاندددددددة، الترباة الماار ة( ل ااامعالا السدددددددعودية، و ظراا ل ون مجتم  الدراسدددددددة ل ٌ  
اداا لا   ق  صددددددددددددر ، فاد تم اعتماد أسدددددددددددد وب العالالا غ  العشددددددددددددوا اة مق ميمي س  ات العالة 
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مق ااامعالا ( اامعة 18( م  اا مق م ا  الترباة ل )82الاصدددية، و د شدداري ل هةا ال ا  )
 السعودية )تم ذلر ااامعالا بالت صال ل  دود الدراسة(.

 توزيع عدد المستجيبين على أداة الدراسة وفق بياناتهم الرخصية (2جدول رقم )

 النسبة العدد التصنيف المتغيرات

 االر

 52.4 43 ذلر

 47.6 39 أ ث 

 الدراة الع ماة

 29.3 24 أستاذ

 25.6 21 أستاذ مشاري

 45.1 37 أستاذ مساعد

 التاصص

 41.5 34 أنوي الترباة

 20.7 17 أنوي الترباة الإسيمماة

 13.4 11 الملاهص وطر  التدرير

 9.8 8 الإدارة التربوية

 9.8 8 سالاالا التع ا 

 3.7 3 الترباة الانة

 1.2 1 الترباة الماار ة

 100.0 82 المجموع

 
  



 

 

 الله بن محمد الحبيّب ماجد بن عبدد. 

 توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات السعودية من وجهة نظر خبراء التربية )تصور مقترح(

296 
 

 أداة الدراسة:       
 أداة الدراسة: بناء

 أولًا: التصميم الأولي لأداة الدراسة:
مق ميمي لتدابة ال دا   ل صددددددددددددددددل الإطار الم داهامط، والراوع للأدبادالا والدراسددددددددددددددددالا 
وال اوو المتصدد ة  وضددوع الدراسددة،  اه بتصددما  أداة الدراسددة ل ضددو  مشدد  ة الدراسددة وأهدافها 

د مجتم  الدراسدة وط اعة الموضدوع مدار الدراسدة، وسسداسلاتها، وهط ع ارة عق اسدت ا ة ستيم ه م  أفرا
 و د س و ت الاست ا ة مق ا أيق:

اا   ا وي: باانالا أولاة عق أفراد عالة الدراسددددددددددة مق  ا  االر، والدراة الع ماة،  -
 والتاصص.
 اا   الثاا: س ممق فارالا الاست ا ة موزمعة ع   محوريق، هما:  -
   ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير اوور ا وي: وا   سوااف س

 ( ع ارالا.10بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة، و د س ممق )
 وور الثاا: المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط ل سدري  ا

( 13اة، و د س ممق )أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترب
 ع ارة.

 ثانياً: قياس صدق أداة الدراسة: 
 صدق الاتساق الظاهر :

ل تاات مق الصدد  الظاهر   داة الدراسدة  اه ال ا   بعرض الاسدت ا ة ل ندورتها      
ا ولاة ع   مجموعة مق او مل مق أع ددا  هاعة التدرير المتاصددصددل ل الترباة، و د اسددتااب 

او ممل  ا   اه بإارا  ما ي  ه مق  ةل، أو رضدددددددددددددددافة، أو سعديل ل ضدددددددددددددددو   ال ا   لآرا 
 ماتر اته .
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 صدق الاتساق الداخلي: 
ل تألمد مق تماسدددددددددددد، الع ارالا بالدراة ال  اة ل ماور الة  سلتمط رلا  تم  اا  نددددددددددددد  

س ا  الاسسددددددا  الدام ط للأداة مق ميمي باانالا اسددددددتاابالا أفراد الدراسددددددة بحسدددددداب معاميملا ار 
رلا ، واادوي التا   ب سددون بل لل ع ارة مق ع ارالا اوور، والدراة ال  اة ل ماور الة  سلتمط

 يوضى ذل،:
أعضاء هيئة التدريس بالجامعات  معاملات ارتباط بنود استبانة توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريب (3جدول رقم )

 إليه السعودية بالدرجة الكلية للمحور المنتمية

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م المحور

وا   سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  
 أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية

1 0.9072** 6 0.9287** 

2 0.9679** 7 0.9162** 

3 0.9512** 8 0.9431** 

4 0.9464** 9 0.9350** 

5 0.9106** 10 0.9520** 

 الا التي تحد مق سوااف س  ااالا الةلا  المعو 
الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير 

 بااامعالا السعودية

1 0.7894** 8 0.7731** 

2 0.6854** 9 0.7082** 

3 0.8975** 10 0.6447** 

4 0.6405** 11 0.6386** 

5 0.6869** 12 0.8130** 

6 0.8199** 13 0.4880* 

7 0.6688**   

 0.05دالة عند مستوى  *
 0.01** دالة عند مستوى 

( أن اا  معاميملا الارس ا  دالة ر صدددددددددددا ااا علد مسدددددددددددتوى 3يت دددددددددددى مق اادوي ر   )
 (، عا يُش  رج ند  الاسسا  الدام ط  داة الدراسة.0,05( و)0,01)
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 ثالثاً: ثبات أداة الدارسة:
(  امة 4  اخ ويوضددددددددى اادوي ر   )تمم  سدددددددداب ث الا ا داة باسددددددددتاداه معادلة أل ا لرو 

 معامل الث الا ل ل ا   مق أا ا  الاست ا ة.
 معاملات ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد ومحاور الدراسة (4جدول رقم )

( أن  ا  معاميملا الث الا مرس عة؛ عا يدي ع   أن الاسددت اان 4ويت ددى مق اادوي ر   )
 .يتمت  بدراة عالاة مق الث الا

ولتسدهال س سد  اللتا ص اسدتاده ال ا   ا سد وب التا ؛ لتاديد مسدتوى الإاابة ع   
، 3، موافت بدراة متوس ة=4، موافت=5بلود ا داة،  ا  تمم رع ا  وزن ل  دا ل: )موافت بشدة=

(، ثم تمم سصلاف س ، الإاابالا رج خمسة مستوةلا متساوية 1، غ  موافت بشدة=2غ  موافت=
 ميمي المعادلة التالاة: المدى مق

 0.80=  5( ÷ 1-5عدد بدا ل ا داة = )÷ أ ل  امة(  -طوي ال عة = )أل   امة
 للاصل ع   التصلاف التا :

 توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحث (5جدول رقم )

 مدى المتوسطات الوصف

 5.00 – 4.21 موافت بشدة

 4.20 – 3.41 موافت

 3.40 – 2.61 ة متوس ةموافت بدرا

 2.60 – 1.81 غ  موافت

 1.80 – 1.00 غ  موافت بشدة

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود المحور

اوور ا وي: وا   سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير 
 0.98 10 اامعالا السعوديةبا

اوور الثاا: المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة 
 التدرير بااامعالا السعودية

 
13 0.92 
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 رابعاً: أساليب التحليل الإحصائي:       
اسددددددددتاده ال ا   ل تح ال باانالا الدراسددددددددة مجموعة مق أسددددددددالا  التا ال الإ صددددددددا ط 

 التالاة:
 أولاا: الإ صا  الون ط، وتمثمل ل:

وية لونددددددف مصددددددا ص أفراد مجتم  الدراسددددددة وتحديد  سدددددداب الت رارالا واللسدددددد  المع -
 استااباته .
المتوسدددددددددا ا سدددددددددابي  سددددددددداب الاامة التي يعُ اها أفراد مجتم  الدراسدددددددددة ل ل ع ارة مق  -

 ع ارالا اوور، وع   اوور بش ل  عاه، ولترسا  أوزان استاابالا أفراد مجتم  الدراسة.
لا (الاسددددتاابالا( عق وسدددد ها ا سددددابي، الا رال المعاار  لمعرفة مدى سشددددتت ال اانا -

لما أ   يُ اد ل سرسا  المتوسدددد الا علد سسدددداو  بع ددددها،  ا  سعُ   الرس ة ا ف ددددل ل  ارة التي 
 ا رافها المعاار  أ ل.

 ثا ااا: الإ صا  التا ا ط، وتمثمل ل:
 سددددددددددددداب الصدددددددددددددد  ال لا ط   Pearson Correlation Coefficientمعامل ارس ا  (ب سدددددددددددددون) -

 الاسسا  الدام ط(  داة الدارسة.(
 لتاديد معامل ث الا أداة الدراسة. Alpha Cronbachمعامل ث الا (أل ا لرو  اخ ) -
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 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:

قة بالسؤال الأول الذي ينص على: 1
ّ
 . النتائج المتعل

ممددا وا   سوااف س  ااددالا الددةلددا  الانددددددددددددددد لدداعط ل سدددريدد  أع ددددددددددددددددا  هاعددة التدددرير 
 بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة؟م

المتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول واقع توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  (6جدول رقم )
 تدريب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات السعودية

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 الترتيب المعيار 

درجة 
 الموافقة

 متوس ة 1 1.21 3.13 .يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل ردارة شؤون التدري  8

 متوس ة 2 1.23 3.12 .يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل س  اة الا تاااالا التدري اة 10

4 
يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل عرض استراساااالا 

 .التدري  ا ديثة
 متوس ة 3 1.20 3.09

 متوس ة 4 1.21 3.07 .يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل ساديم ا  ش ة التدري اة 2

 متوس ة 5 1.27 3.06 .يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سلظا  اوتوى التدريبي 1

 متوس ة 6 1.23 3.04 .يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل أسالا  ساويم التدري  3

9 
يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل التدري  ع   واا ف 

 .مدمة المجتم ( -ال ا  الع مط  -ااامعة الثيمو )التدرير 
 متوس ة 7 1.25 3.00

6 
يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل س ادي المع ومالا بل 

 .المدرب والمتدرب
 متوس ة 8 1.22 2.94

7 
ااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل س ادي المع ومالا بل يت  سو 

 .المتدربل
 متوس ة 9 1.16 2.93

 متوس ة 9 1.20 2.93 .يت  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل ساديم الت:ةية الرااعة 5

 متوس ة  1.10 3.03 المتوسا* العاه

 درجات 5* المتوسط الحسابي من 
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 ي ط:  ( ما6يت ى مق اادوي ر   )
أولاا: أفراد عالة الدراسدة موافاون بدراة )متوسد ة( ع   وا   سوااف س  ااالا الةلا   -

الاندددد لاعط ل سدري  أع ددددا  هاعة التدرير بااامعالا السددددعودية، وهو ما يشدددد  رج عده رضددددا 
أفراد عالة الدراسددددددة التاه ع   وا   سوااف س  ااالا الةلا  الاندددددد لاعط ل سدري  أع ددددددا  هاعة 

مق  3,03لتدرير بااامعالا السدددددددددددددددعودية، و د ب   المتوسدددددددددددددددا العاه لموافاته  ع   هةا اوور  )ا
 – 2.61(، وهو المتوسدددددددددددددددا الة  يا  ل ال عة الثالثة مق فعالا المااا  الماسدددددددددددددددط مق )5,00
3.40.) 

ثا ااا: سًّ لم أن أفراد عالة الدراسددددددددة موافاون بدراة )متوسدددددددد ة( ع   اا  ع ارالا وا    -
ااف س  ااالا الةلا  الانددد لاعط ل سدري  أع دددا  هاعة التدرير بااامعالا السدددعودية، و د سو 

 لا ت أع   أرب  ع ارالا ل المتوسا ا سابي، ع   اللاو التا : 
( وهط: )يت  سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط ل ردارة شدددددددددددددددؤون 8الع ارة ر   ) -

 ا  دراة موافاة أفراد عالة الدراسدددددددددة،  توسدددددددددا  التدري (،  ا  اا لا ل المرس ة )ا وج( مق
(، وهةا يُشدددددد  رج وعط ردارة شددددددؤون التدري  المتوسددددددا اهماة 5,00مق  3,13 سددددددابي مادار  )

سوااف س  ااالا الةلا  الاندددددددد لاعط ل ردارة شددددددددؤون التدري . وستوافت هة  اللتااة م  ما اا  
 ه(.2012علد ال اط )
  سوااف س  اادددددالا الدددددةلدددددا  الانددددددددددددددد لددددداعط ل س  ادددددة ( وهط: )يت10الع دددددارة ر   ) -

الا تاااالا التدري اة(  ا  اا لا ل المرس ة )الثا اة( مق  ا  دراة وعط أفراد عالة الدراسددددددددة، 
(، وهةا يُشددد  رج أن برامص التدري  س بي الا تاااالا 5,00مق  3,12 توسدددا  سدددابي مادار  )

 (.ocana,2019م  ما اا  علد )التدريساة بش ل متوسا. وستوافت هة  اللتااة 
( وهط: )يت  سوااف س  اادددددالا الدددددةلدددددا  الانددددددددددددددد لددددداعط ل عرض 4الع دددددارة ر   ) -

اسددددددددتراساااالا التدري  ا ديثة(  ا  اا لا ل المرس ة )الثالثة( مق  ا  دراة موافاة أفراد عالة 
ري  يت  فاها (، وهةا يُشدد  رج أن برامص التد5,00مق  3,09الدراسددة،  توسددا  سددابي مادار  )
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عرض الاسدددددددتراساااالا التدري اة المعاندددددددرة بشددددددد ل متوسدددددددا. وستوافت هة  اللتااة م  ما اا  علد 
 ه(.2020)زرو ط، وأم ة فالتة،

( وهط: )يت  سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددد لاعط ل ساديم ا  شددددددددد ة 2الع ارة ر   ) -
ط أفراد عالة الدراسدددددددددددددددة،  توسددددددددددددددا التدري اة(  ا  اا لا ل المرس ة )الرابعة( مق  ا  دراة وع

(، وهةا يُشدددددددددددد  رج أن برامص التدري  تهت  بتاديم ا  شدددددددددددد ة 5,00مق  3,07 سددددددددددددابي مادار  )
 ه(.2018التدري اة بش ل متوسا. وستوافت هة  اللتااة م  ما اا  علد )الث اتي،

قة بالسؤال الثاني الذي ينص على: 2
ّ
 . النتائج المتعل

مق سوااف س  ااالا الةلا  الاندددد لاعط ل سدري  أع ددددا  هاعة  م ما المعو الا التي تحد
 التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة؟م

المتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول المعوقات التي تحد من توظيف تطبيقات الذكاء  (7جدول رقم )
 التدريس بالجامعات السعودية الاصطناعي في تدريب أعضاء هيئة

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 الترتيب
درجة 
 الموافقة

1 
عده واود رسية واضاة لدى ااامعالا لتوااف س  ااالا الةلا  

 الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير.
 موافت 1 1.09 4.04

 موافت 2 0.96 4.00 ل ااامعالا.  ة واود ال ا  بت  ااالا الةلا  الان لاعط  12

10 
عده واود ا دلة الإرشادية لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل 

 سدري  أع ا  هاعة التدرير.
 موافت 3 0.95 3.94

9 
ضعف الدع  ال ني لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  

 أع ا  هاعة التدرير.
 موافت 4 0.97 3.80

3 
لولوااة ل اامعالا الميم مة لتوااف س  ااالا الةلا  ضعف ال لاة الت 

 الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير.
 موافت 5 1.29 3.65

4 
ارس اع ال   ة المالاة لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  

 أع ا  هاعة التدرير.
 موافت 6 1.13 3.60

 موافت 7 1.12 3.57 ة التدرير.ضعف المستوى الت لولواط والر مط لدى أع ا  هاع 7

13 
لثرة أعداد المتدربل غ  المتوافاة م  سوااف س  ااالا الةلا  

 الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير.
 موافت 8 1.06 3.48
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 درجات 5* المتوسط الحسابي من 

 ( ما ي ط: 7دوي ر   )يت ى مق اا
أولاا: أفراد عالة الدراسة )موافاون( ع   واود المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا  -

الةلا  الانددددددد لاعط ل سدري  أع دددددددا  هاعة التدرير بااامعالا السدددددددعودية، وهو ما يشددددددد  عده 
سدري  أع دددددا  الرضدددددا مق   ل أفراد عالة الدراسدددددة لوا   سوااف س  ااالا الةلا  الانددددد لاعط ل 

مق  3,56هاعة التدرير بااامعالا السددددددعودية و د ب   المتوسددددددا العاه لموافاته  ع   هةا اوور  )
 – 3.41(، وهو المتوسدددددددددددددددا الة  يا  ل ال عة الثا اة مق فعالا المااا  الماسدددددددددددددددط مق )5,00
4،20.) 

لمعو الا التي تحد ( ع ارالا مق ا8ثا ااا: سًّ لم أن أفراد عالة الدراسددددددددددددة )موافاون( ع   ) -
مق سوااف س  ااالا الةلا  الاندددد لاعط ل سدري  أع ددددا  هاعة التدرير بااامعالا السددددعودية، 

 و د لا ت أع   ع ارسل ل المتوسا ا سابي، ع   اللاو التا : 
( وهط: )عده واود رسية واضددددددددددددددداة لدى ااامعالا لتوااف س  ااالا 1الع ارة ر   ) -

  أع ددددا  هاعة التدرير(،  ا  اا لا ل المرس ة )ا وج( مق  ا  الةلا  الاندددد لاعط ل سدري
(، وهةا يُشددددددد  رج 5,00مق  4.04دراة موافاة أفراد عالة الدراسدددددددة،  توسدددددددا  سدددددددابي مادار  )

11 
است:را  استاداه س  ااالا الةلا  الان لاعط و تاا يسته ، ال ترة 

 اوددة لتدري  أع ا  هاعة التدرير
 متوس ة 9 1.10 3.38

8 
عده ميم مة س  ااالا الةلا  الان لاعط ل ع  برامص سدري  أع ا  

 هاعة التدرير.
 متوس ة 10 1.10 3.28

5 
ا مق السا اا ل اامعالا الة  يحماها مق الامترا الا  ظاه ضعف 

 المصا  ة ل ع  س  ااالا الةلا  الان لاعط.
 متوس ة 11 1.16 3.23

2 
اة سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل ضعف  لاعة ااامعالا اهم

 سدري  أع ا  هاعة التدرير
 متوس ة 11 1.18 3.23

6 
ضعف  لاعة أع ا  هاعة التدرير اهماة سوااف سالاة الةلا  

 الان لاعط ل سدري ه .
 متوس ة 13 1.12 3.02

 موافت  0.70 3.56 المتوسا* العاه
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غااب الرسية الواضددددددداة لدى ااامعالا لتوااف س  ااالا الةلا  الانددددددد لاعط ل سدري  أع دددددددا  
 ه(.2021م  ما اا  علد )غانم،هاعة التدرير. وستوافت هة  اللتااة 

( وهط: )  دددددة واود ال ا  بت  اادددددالا الدددددةلدددددا  الانددددددددددددددد لددددداعط ل 12الع دددددارة ر   ) -
ااامعالا(،  ا  اا لا ل المرس ة )الثا اة( مق  ا  دراة موافاة أفراد عالة الدراسددددددة،  توسددددددا 

الةلا  الان لاعط (، وهةا يُش  رج ا ااة الماسة لواود م ا  5,00مق  4.00 سابي مادار  )
 ه(.2020ل ااامعالا. وستوافت هة  اللتااة م  ما اا  علد )ال شر،

( ع ارالا مق 5ثالثاا: سًّ لم أن أفراد عالة الدراسدددددددددة )موافاون بدراة متوسددددددددد ة ( ع   ) -
المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط ل سدري  أع دددددددددددددددا  هاعة التدرير 

 ية، و د لا ت أ ل ع ارسل ل المتوسا ا سابي، ع   اللاو التا : بااامعالا السعود
( وهط: )ضدددددددددددددددعف  لدداعددة ااددامعددالا اهماددة سوااف س  ااددالا الددةلددا  2الع ددارة ر   ) -

الانددد لاعط ل سدري  أع دددا  هاعة التدرير(،  ا  اا لا ل المرس ة )ا ادية عشدددر( مق  ا  
(، وهةا يُشدد  رج   ة 5,00مق  3.23سددابي مادار  )دراة موافاة أفراد عالة الدراسددة،  توسددا  

 لاعة بع  ااامعالا اهماة سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط ل سدري  أع دددددددددددددددا  هاعة 
 ه(.2018التدرير. وستوافت هة  اللتااة م  ما اا  علد )الث اتي،

الةلا  ( وهط: )ضددعف  لاعة أع ددا  هاعة التدرير اهماة سوااف سالاة 6الع ارة ر   ) -
الاندد لاعط ل سدري ه (،  ا  اا لا ل المرس ة )الثا اة عشددر( مق  ا  دراة موافاة أفراد عالة 

(، وهةا يُشد  رج   ة  لاعة بع  أع دا  هاعة 5,00مق 3.02الدراسدة،  توسدا  سدابي مادار  )
ما اا  علد  التدرير اهماة سوااف سالاة الةلا  الان لاعط ل سدري ه . وستوافت هة  اللتااة م 

(Wang,2020،،2020ه(، و)معوض،2020(، و)أبو ال ش.)ه 
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قة بالسؤال الثالث الذي ينص على:3
ّ
 . النتائج المتعل

ما التصور الماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير  
 بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة؟م

اا   رج وض  سصور ماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط سع  ال ا   ل هةا 
ل سدري  أع ددا  هاعة التدرير بااامعالا السددعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة. وذل، ل ضددو  

 الإطار الم اهامط والدراسالا الساباة، و تا ص سشااص الوا  .
موعة مق م ا  الترباة و د  اه ال ا   بعرض التصدددددددددددددددور الماترح بصدددددددددددددددورس  ا ولاة ع   مج

وذل، لإبدا  واهة  ظره   وي مدى أهمات  ومدى  اب ات  ل ت  ات، ومق هلا سونددددددددل ال ا   رج 
 التصور الماترح بصورس  اللها اة، و د اشتمل ع   العلانر التالاة:

 أولاا: م رالا التصور الماترح.
 ثا ااا: أهدال التصور الماترح.

 تصور الماترح.ثالثاا: اوتوى الإارا ط ل 
 أولاا: م رالا التصور الماترح: 

 ااة ااامعالا السدددددعودية لتوااف س  ااالا الةلا  الانددددد لاعط ل سدري  أع دددددا   -
 هاعة التدرير لما س ل ذل، مق راابالا عالة الدراسة.

المعو الا التي سواا  ااامعالا السددددددددددعودية لتوااف س  ااالا الةلا  الاندددددددددد لاعط ل   -
 اعة التدرير، لما س ل ذل، مق راابالا عالة الدراسة.سدري  أع ا  ه

الاهتماه العالمط بت  ااالا الةلا  الانددددددد لاعط ل لل المجالالا، ومصدددددددونددددددداا ل مجاي  -
 التع ا  العا .
 ثا ااا: أهدال التصور الماترح:   
س عال رسدددهاه ااامعالا السدددعودية ل سوااف س  ااالا الةلا  الانددد لاعط ل سدري   -

 هاعة التدرير. أع ا 
 س عال دور س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير. -
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تم ل أع ددددددددددددددددا  هاعدة التددرير باادامعدالا السدددددددددددددددعوديدة مق سوااف س  اادالا الدةلدا   -
 الان لاعط ل عارساته  وأدا ه  ااامعط.

 ثالثاا: اوتوى الإارا ط ل تصور الماترح:   
 ط ل تصور الماترح مق محوريق، هما: يت ون اوتوى الإارا 

د التصور الماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير  1
 بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة.

. مت   الا س  ات التصدددددددددددددور الماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددددد لاعط ل سدري  2
 معالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة.أع ا  هاعة التدرير بااا

المحور الأول: التصور المقترح لتوظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات  (8جدول رقم )
 السعودية من وجهة نظر خبراء التربية:

 عبارات التصور المقترح م

 س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير. سع ي  وعط ااامعالا السعودية اهماة سوااف 1
 سع ي  وعط أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية اهماة سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير. 2
 سرشاد الإ  ا  ل سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير. 3
 رف   المستوى الت لولواط لدى أع ا  هاعة التدرير. 4
 سع ي  ا مق السا اا لدى ااامعالا السعودية. 5
 الموا مة بل استراساااالا التدري  ا ديثة وس  ااالا الةلا  الان لاعط. 6
 واود ا دلة الإرشادية لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير. 7
 واود الدع  ال ني لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير. 8
 سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سلظا  اوتوى التدريبي. 9
 سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل س  اة الا تاااالا التدري اة. 10
 التدري اة. سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل ساديم ا  ش ة 11
 سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل أسالا  ساويم التدري . 12
 تحديد أعداد المتدربل المتوافت م  سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير. 13
 مدمة المجتم ( -  الع مط ال ا -سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل التدري  ع   واا ف ااامعة الثيمو )التدرير  14
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المحور الثاني/ متطلبات تطبيق التصور مقترح لتوظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريب أعضاء هيئة التدريس  (9)جدول رقم 
 بالجامعات السعودية من وجهة نظر خبراء التربية:

 أولًا: المتطلبات الأكاديمية:
 

لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  رارا  الم يد مق الدراسالا اليمزمة  -1
 أع ا  هاعة التدرير.

س ويد أنااب الارار بااامعالا السعودية  مر الدراسالا لتوااف س  ااالا الةلا    -2
 الان لاعط ل التع ا  العا  لرف  مستوى الوعط لديه .

لتوااف س  ااالا س ويد أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية  مر الدراسالا  -3
 الةلا  الان لاعط ل التع ا  العا  لرف  مستوى الوعط لديه .

سصما  أدلة ع ماة ست مق س انال سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة  -4
 التدرير بااامعالا السعودية.

 ثانياً: المتطلبات التنظيمية:

 ظمة ل ااامعالا السعودية ل مساعدة ل سسهال الإارا الا المتع اة بيم اة ا  -1
 سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير.

تحديد المهاه التي يل :ط أن ساوه  ا ااامعالا السعودية لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل  -2
 سدري  أع ا  هاعة التدرير.

ا أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية لتوااف س  ااالا تحديد المهاه التي يل :ط أن ياوه   -3
 الةلا  الان لاعط ل التع ا  العا .

سوف  ال وادر الإدارية اليمزمة لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا   -4
 هاعة التدرير بااامعالا السعودية.

 

 ثالثاً: المتطلبات الفنية:
 

ستمر اودة سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير رارا  التاويم الم -1
 بااامعالا السعودية.

سوف  الدع  ال ني المتوانل لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا   -2
 هاعة التدرير بااامعالا السعودية.

ل سدري  أع ا  هاعة التادي  المستمر لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط  -3
 التدرير بااامعالا السعودية.

 رابعاً: المتطلبات المالية:
 

سوف  الدع  الما  ال ال مق ااامعالا لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل  -1
 سدري  أع ا  هاعة التدرير.

 الاست ادة مق الدع  الما  لمؤسسالا المجتم  او ط ل سوااف س  ااالا الةلا  -2
 الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير.

الاست ادة مق مصاصة بع  الدمالا التع اماة ل ااامعالا السعودية، وذل،  -3
 لتاديم الدع  الما  لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير.

 خامساً: المتطلبات البررية:
 

هاعة التدرير ل التاصصالا التربوية والمهتمل  سش ال الة ع ماة مانة مق أع ا  -1
بالةلا  الان لاعط ل ااامعالا السعودية لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  

 هاعة التدرير.
. سوف  ال وادر التدري اة المؤه ة لتدري  أع ا  هاعة التدرير ل ااامعالا السعودية  -2

 لان لاعط.ل سوااف س  ااالا الةلا  ا
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 نتائج الدراسة:
 تمث ت أبرز  تا ص الدراسة فاما ي ط:

أولاا: اللتا ص المتع ماة بالسددددددددؤاي ا وي الة  يلص ع  : مما وا   سوااف س  ااالا الةلا  
الاندد لاعط ل سدري  أع ددا  هاعة التدرير بااامعالا السددعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة؟م، 

 لا ت ع   اللاو التا : 
أفراد عالة الدراسددددددددددة موافاون بدراة )متوسدددددددددد ة( ع   وا   سوااف س  ااالا الةلا   -1

الاندددد لاعط ل سدري  أع ددددا  هاعة التدرير بااامعالا السددددعودية، وهو ما يشدددد  رج عده رضددددا 
أفراد عالة الدراسددددددة التاه ع   وا   سوااف س  ااالا الةلا  الاندددددد لاعط ل سدري  أع ددددددا  هاعة 

مق  3,03لا السدددددددددددددددعودية، و د ب   المتوسدددددددددددددددا العاه لموافاته  ع   هةا اوور  )التدرير بااامعا
 – 2.61(، وهو المتوسدددددددددددددددا الة  يا  ل ال عة الثالثة مق فعالا المااا  الماسدددددددددددددددط مق )5,00
3.40.) 

سًّ لم أن أفراد عالة الدراسدددددددددددددددة موافاون بدراة )متوسددددددددددددددد ة( ع   اا  ع ارالا وا    -2
 ن لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية.سوااف س  ااالا الةلا  الا

ثا ااا: اللتا ص المتع ماة بالسدددددددؤاي الثاا الة  يلص ع  : مما المعو الا التي تحد مق سوااف 
س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر 

 التا :  م ا  الترباة؟م، لا ت ع   اللاو
أفراد عالة الدراسدددددددددددددددة )موافاون( ع   واود المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا  -1

الةلا  الانددد لاعط ل سدري  أع دددا  هاعة التدرير بااامعالا السدددعودية، وهو ما يشددد  رج عده 
الرضددددا مق   ل أفراد عالة الدراسددددة  لوا   سوااف س  ااالا الةلا  الاندددد لاعط ل سدري  أع ددددا  

مق  3,56هاعة التدرير بااامعالا السددددددعودية، و د ب   المتوسددددددا العاه لموافاته  ع   هةا اوور )
 – 3.41(، وهو المتوسدددددددددددددددا الة  يا  ل ال عة الثا اة مق فعالا المااا  الماسدددددددددددددددط مق )5,00
4،20.) 
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 ( ع ارالا مق المعو الا التي تحد مق8سًّ لم أن أفراد عالة الدراسدددددددددددددة )موافاون( ع   ) -2
 سوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية.

( ع ارالا مق 5سًّ لم أن أفراد عالة الدراسدددددددددددددددة )موافاون بدراة متوسددددددددددددددد ة ( ع   ) -3
المعو الا التي تحد مق سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط ل سدري  أع دددددددددددددددا  هاعة التدرير 

 بااامعالا السعودية.
لثاا: اللتا ص المتع ماة بالسدددددددددددددددؤاي الثال  الة  يلص ع  : مما التصدددددددددددددددور الماترح لتوااف ثا

س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر 
 م ا  الترباة؟م، لا ت ع   اللاو التا : 

 اشتمل ع   العلانر التالاة:سونل ال ا   رج التصور الماترح بصورس  اللها اة، و د 
 م رالا التصور الماترح. -
 أهدال التصور الماترح. -
 اوتوى الإارا ط ل تصور الماترح. -

 ويتكون المحتوى الإجرائي للتصور المقترح من محورين، هما: 
د التصور الماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  أع ا  هاعة التدرير  1
 السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة.بااامعالا 
. مت   الا س  ات التصددددددددددددددور ماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الاندددددددددددددد لاعط ل سدري  2

 أع ا  هاعة التدرير بااامعالا السعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة.
  



 

 

 الله بن محمد الحبيّب ماجد بن عبدد. 

 توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات السعودية من وجهة نظر خبراء التربية )تصور مقترح(

310 
 

 التوصيات:

 ل ضددو   تا ص لشددف وا   سوااف س  ااالا الةلا  الاندد لاعط ل سدري  أع ددا  هاعة
التدرير بااامعالا السددددددددددددعودية، وما سونددددددددددددل رلا  ال ا   مق س  ااالا الةلا  الاندددددددددددد لاعط ل 
سدري  أع دددددددددددددددا  هاعة التدرير بااامعالا السدددددددددددددددعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة، فإن ال ا   

 يونط  ا ي ط: 
ة أن يدُ ًّعمل التصدددور الماترح لتوااف س  ااالا الةلا  الانددد لاعط ل سدري  أع دددا  هاع -

التدرير بااامعالا السدددعودية مق واهة  ظر م ا  الترباة مق ِ  ل المسدددؤولل ل ااامعالا 
 عق سدري  أع ا  هاعة التدرير.

قم التشدددددددريعالا  - أن ساوه ااامعالا السدددددددعودية بدع  س  ات التصدددددددور الماترح مق ميمي سدددددددًّ
 وا  ظمة التي يت   ها التصور الماترح. 

 مق ااامعالا لتوااف س  ااالا الةلا  الان لاعط ل سدري  سوف  الدع  الما  ال ال -
 أع ا  هاعة التدرير.

سوف  الدع  ال ني المتوانددددددددل لتوااف س  ااالا الةلا  الاندددددددد لاعط ل سدري  أع ددددددددا   -
 هاعة التدرير بااامعالا السعودية.

تمل سشدد ال الة ع ماة مانددة مق أع ددا  هاعة التدرير ل التاصددصددالا التربوية والمه -
بالةلا  الانددددددد لاعط ل ااامعالا السدددددددعودية؛ لتوااف س  ااالا الةلا  الانددددددد لاعط ل 

 سدري  أع ا  هاعة التدرير.
رارا  التاويم المسددددددددتمر اودة سوااف س  ااالا الةلا  الاندددددددد لاعط ل سدري  أع ددددددددا   -

 هاعة التدرير بااامعالا السعودية.
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 المراجتع:

 أولاً: المراجتع العربية:
ه( مسصددددددددور ماترح لت عال برامص سدري  أع ددددددددا  هاعة التدرير 2015ها ، مد ة ع دالع ي  ع ط. )ربرا

لت وير أدا ه  ا لاد ط ل ضدددددددو  مت   الا مجتم  المعرفة بجامعة سدددددددوهان.م مج ة ل اة الترباة: 
  115 - 1(:  5، ع31ل اة الترباة مص  -اامعة أساو  

الاندددددد لاعط ل مدمة المصددددددارل العرباة. مج ة الدراسددددددالا  (. س  ااالا الةلا 2017أبو ب ر، موالد )
 60 -57(،    2)25المالاة والمصرفاة، ا لاد اة العرباة ل ع وه المالاة والمصرفاة، 

ه(.وا   سدري  أع ا  هاع  التدرير ل ااامعالا ا رد اة ل محافظتي 2020أبو ال ش،، محمد نايف)
ااامعة ا رد اة عمادة  -دراسددددددددددددددددالا الع وه التربوية  رربد وعا ون وعيم ت  ب ع  المت: الا،

 .70رج  53،  1ع  47ال ا  الع مط، مص 

ه(. مت   الا سوااف س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط ل سدرير طيمب 2020ال شدددددددددددددددر، منى ع د و)
-وطال الا ااامعالا السددددددددعودية مق واهة  ظر ال ا ، مج   ل اة الترباة، اامعة ل ر الشددددددددام

 .92 – 27،   2ع  20ترباة، مص ل ا  ال

ه(. الةلا  الاندد لاعط:سددااسدداس  وبرامج  وس  اااس  ل التع ا  العا  2019ب ر ،ع د ااواد وط  محمود)
رج  383،   3،ن 184ل ادددد  الترباددددة،ع  -مق ملظور دو ، مج دددد  الترباددددة، ادددامعددددة الازهر

432. 

ر ل ااامعالا السعودية  و دور التدري  ه(. ا اهالا أع ا  هاعة التدري2018الث اتي،مالد عواض)
ادددامعدددة ال دددا ف،  –عق بعدددد ل سلمادددة  ددددراته ، مج ددد  ادددامعدددة ال دددا ف ل ع وه الإ سدددددددددددددددددا ادددة 

 .465رج  421،   16،ع4مص

  لتاديده(. سصدددددددددددددددور ماترح ل نامص يعتمد ع   الةلا  الانددددددددددددددد لاعط 2020ااهني،  واي ندددددددددددددددوي ى )
 ،وا دباة الإ سا اة الدراسات ما ة. المهلاة  دراسه  وسلماة ل مع ماق التدري اة  تااااتلاا

 . 28-1،  19،ع2مص  ،،الآداب ل اة - الشام ل ر اامعة

 ه( مادمة ل الةلا  الان لاعط، الااهرة. دار الا دلر ل لشر.2006محمد عثمان)  ااز ،
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لظمالا ه(. س  ااالا الةلا  الانددددددددددددددد لاعط لتوا   دي  لتع ي  سلافسددددددددددددددداة م2019،وثيم اة ) موالد
ا عماي. برلل، ألما اا: المرل  الد اراطط العربي ل دراسدددددددددددددددالا الاسدددددددددددددددتراساااة والسدددددددددددددددااسددددددددددددددداة 

 .1والا تصادية، 

ه(. الددددددددةلددددددددا  الاندددددددددددددددددددد دددددلدددددددداعدددددط مدددددددداهدددددو ؟ ومددددددددا أبدددددرز مدددددظدددددددداهدددددر  ؟ 2016رباح ) الدددددددددلدددددادددددمدددددوا،
https://www.aljazeera.net/news/scienceandtechnology/2016/5/4 

 . الةلا  الان لاعط. مج ة  فا  المستا ل الاري ، الرةض.(2009محمد مالد ) ربايعة،

ه(. دور الةلا  الانددددددددددددددد لاعط ل تحسدددددددددددددددل اودة التع ا  العا ، المج ة 2020رةض،وفالتة أم ة) زرو ط
 . 12-1،   12العرباة ل ترباة اللوعاة المؤسسة العرباة ل ترباة والع وه والآداب، ع 

( مالةلا  الإنددددد لاعط وس  اااس  ل التع ا  العا .م المج ة التربوية: ه2021شدددددع ان، أماا ع دالاادر.)  
 .23 - 1،  84ل اة الترباة، ن  -اامعة سوهان 

ه(. ملظومة سدري  أع ددددددا  هاعة التدرير بل الوا   والمأموي، 2017ع ط و عصدددددد ور، ر ان) شددددددعا ،
 ه .2017د ما ، مار  دراسالا عرباة ل الترباة وع   الل ر، راب ة التربويل العرب، عد

ه(، وا   اسدددتاداه أع دددا  هاعة التدرير بجامع  نجران لت  ااالا الةلا  2020نددد اح عاد ) الصددد اط،
، ع 44الانددددددددددددددد لاعط ل التع ا . مج ة ل اة الترباة ل الع وه التربوية، اامعة عل شمر، مص 

4   ،319-368. 

ب اعة سدري  رل ترو اة ل رلسددددداب ه(. سوااف سالاة سسددددداال الشددددداشدددددة 2020عمر سدددددالم) الصدددددعاد ،
أع ددددا  هاعة التدرير مهارالا سصددددما  أدوالا التاويم الإل ترو اة وا اهاته   وها، مج ة الع وه 

 .236-205،   21الإ سا اة والإدارية، اامع  المجمعة مرل  اللشر والتراة، ع

وا   و المسدددتا ل لدى ط  ة ه(. الا ا   و الةلا  الانددد لاعط وعيم ت  بالت2020رةض ع ي ) ع ا ،
 .406رج  367   135ل ا  الآداب، ع -ااامعة، مج ة الآداب، اامعة ب:داد 

ه(.دور الةلا  الان لاعط ل تحاات الإ تان ا م ر، مج   اامعة لرلوي ل ع وه 2015رأفت) الع اد ،
 .1،ع5الإدارية والا تصادية، اامعة لرلوي، مص
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ه(.دور الةلا  الاندددد لاعط ل التع ا  مق واهة  ظر ط    ل ا  الترباة 2021محمد  د و مرون) العتل،
ا ساساة بدول  ال ويت، مج   الدراسالا وال اوو التربوية مرل  الع ا  ليمستشارالا التربوية، 

 .64رج  30،   1ع  1مص 

دار . الرةض: 2هدددددددددددددددددد(. المدمل رج ال ا  ل الع وه السددد ولاة.   1433نددداب بق  د. ) العسدددال،
 ال هرا .

ه(. التدري  الال تروا مدمل لاسدددددددددتدامة سلماة  درالا أع دددددددددا  هاعة 2021رلراه ع د السدددددددددتار) غانم،
ع  -ل ا  الترباة -اامعة ال  ازيت  التدرير بااامعالا المصدددددددددرية، دراسدددددددددالا سربوية و  سددددددددداة،

110   ،1 – 63. 

 مر ل الوا   التع امط المع ز. ه(،سوااف س لولوااا الاستلساخ ال صر  ل2017محمد ) مالد فراون،
 . 34-1المج ة الدولاة ل تع ا  بالإ تر ت،   

(. ردارة الموا ف التع اماددددة الال ترو اددددة المصدددددددددددددددممددددة تح ا ةا وأثر  ع   2012ع ددددد و ربراها  ) ال اط،
التاصدددددددددال ودع  الا ا   و مارر الةلا  الانددددددددد لاعط واللظ  ال  ة لدى طيمب س لولوااا 

 .215 -187 . اامعاة المصرية لت لولوااا التع ا ، مصر،   التع ا

ه(، الآلة بل الةلا  ال  اعط والةلا  الانددددددددددددددد لاعط، مج ة ال ا  الع مط، اامعة 2012)   ل فؤاد،
 504 – 481، 13،ع3ل اة ال لالا لنداب والع وه والترباة،، ن  -عل شمر 

لتدري اة الت لولوااة ع  ملصدددة التدري  الال تروا ه(. ال امص ا2019سدددعد و المعداو ، محمد ) محمد،
وعيم تها  سددتوى الوعط الت لولواط والا ا  لدى أع ددا  هاعة التدرير بجامعة الم ، سددعود، 

 . 52-1،   2، ن 108ل اة الترباة، ع -مج ة ل اة الترباة بالملصورة، اامعة الملصورة 

مدميم لت وير نددددددددددددلاعة الارار التع امط ل وزارة  طالاندددددددددددد لاعه( مالةلا  2019عادي مج ل.) الم   ،
ل اددة ال لددالا   -الترباددة بدددولددة ال ويددت.م مج ددة ال ادد  الع مط ل الترباددة: اددامعددة عل شمر 

 .588 - 573،  11، ن20لنداب والع وه والترباة ع

ة ه(. فاع اة باعة سدري  ملتشدددددددددر  ا مة ع   اا التدري  الم  دددددددددل لتلما2019غادة شدددددددددااسة) معوض،
ال  اةلا الر ماة والتا ل الت لولواط لد  أع دا  هاعة التدرير بجامعة ا م  سد اه بق ع د 

 . 1147 – 1086،   3،ن 184ل ا  الترباة، ع   -الع ي ، مج   الترباة، اامعة الازهر
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 ه(، المل ت ال:ا  : ع   اديد لتالاة المسددددددددددددددتا ل. الم ت ة ا لاد اة، اهورية2001سددددددددددددددهاه) اللويهط،  
 مصر العرباة.

ه(. رم ا اة س  ات مع مط الترباة ال لاة بالمر  ة الإعدادية  اافظ  2020ريريق ع ا  رسدددددددداا ) هلد ،
الملاا لمهارالا سوااف الةلا  الانددددددد لاعط ل التع ا ، مج   ال اوو ل مجالالا الترباة اللوعاة، 

 .626 – 603،   31اامع  الملاا ل اة الترباة اللوعاة، ع

ااامعط  ا الةلا  الانددددددددد لاعط ل دع  التع  ااالاه( ماسدددددددددتاداه س  2019فاسق  سدددددددددق. ) ،الااا  
.م دراسدددددددددددددددالا عرباة ل الترباة وع   الل ر: راب ة التربويل العرب السدددددددددددددددعودية العرباةبالمم  ة 

 .282 - 257(:  2019) 113ع
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 المستخلص:
هدفت الدراسدددددددددددددة رج تحديد مسدددددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل  عاي  اامعاة الدولاة 

أثلا  اا اة لورونا، والتعرل ع   تأث  مت:  والت  ااالا الر ماة ل ضددددددددددددددو ها بالتع ا  عق بعد  ISTEلتالاة التع ا  
، والت  ااالا الر ماة ل ضددددو ها. وتحااااا  هدال الدراسددددة سدددددددددددددددددددد  ISTEالمر  ة الدراسدددداة ل مسددددتوى الوعط  عاي  

( طال ة مق طال الا ال  الوريو  والمااسددددددددددددت ، 398اسددددددددددددتاداه الملهص الوندددددددددددد ط التا ا ط، وس و ت العالة مق )
ل  ال الا، والت  ااالا الر ماة ل  ISTEدراسدددددددددددددددة بامت ار الوعط  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  وتمث ت أداة ال

ملا    ISTEضددو ها، و د أاهرلا  تا ص الدراسددة أن مسددتوى وعط ال ال الا  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  
ل تع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا ملا   اداا،  ISTEاداا، ومستوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضو  معاي  

( بل متوسدددد الا اسددددتاابالا طال الا ل اة الترباة بجامعة α ≤ 0,05وسواد فرو  ذالا دلالة ر صددددا اة علد مسددددتوى )
، ول مستوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضو  ISTE ا ل ل مستوى الوعط  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  

، يعُ ى لمت:  المر  ة الدراسددددددداة، لصددددددداب ال ال الا ل مر  ة المااسدددددددت . و دهمت الدراسدددددددة مجموعة مق ISTE معاي 
ل  يمب،  ISTEالتونددددددددددداالا ملها: رعادة ندددددددددددااغة برامص ل اة الترباة ل ضدددددددددددو  معاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  

 ل  يمب.  ISTE  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  وساديم برامص تخصصاة ل الت  ااالا الر ماة ل ضو  معاي
، الت  ااددالا الر ماددة، التع ا  عق بعدد ISTEالمعدداي ، اامعاددة الدددولاددة لتالاددة التع ا   الكلمات المفتاحية:

  .أثلا  اا اة لورونا
Abstract: 

This study aimed to determine the level of awareness among students of the College of 

Education at the University of Hail on the standards of the International Society for Technology in 

Education (ISTE) and its associated digital applications in distance education, according to the 

Corona pandemic, and to identify the impact of educational stage’s variable on level of awareness of 

the ISTE standards and their associated digital applications. To achieve the study objectives, the 

descriptive analytical approach was used, and a sample of (389) B.A./M.A. female students was 

selected. The study tool was to test students’ level of awareness of the ISTE standards and its 

associated digital applications. The results of the study have shown that the level of awareness among 

female students of the ISTE standards and its digital application, is very low. Also, there are 

statistically significant differences at the significance level (α ≤ 0,05) between averages of responses 

of female students of the College of Education at the University of Hail in terms of the level of 

students’ awareness of the ISTE standards and the digital applications associated with the ISTE 

Standards. These statistically significant differences, attributed to the educational stage’s variable, 

were in favor of the M.A. female students. The study has presented some recommendations, including 

reformulating the programs of the College of Education according to the ISTE standards and 

providing specialized programs in digital applications in light of the ISTE standards. 
Keywords: Standards, ISTE, digital applications, distance education according to the 

Corona pandemic
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 أولاً: المدخل إلى الدراسة:

 : المقدمة
سشهد المؤسسالا التربوية العالماة  شاطاا مت ايداا ل اعتماد معاي  دراساة ومهلاة ل مخت ف 
المجددالالا، ولددان لتالاددالا التع ا   صدددددددددددددددادد  مق ذلدد، الاهتمدداه؛  ادد  نجددد أن عدددداا مق الدددوي 

تمددددت بالاسدددددددددددددددتلدددداد رج س دددد، المعدددداي  ومحدددداولددددة ساويم  شدددددددددددددددددداطدددداتهددددا ل ضدددددددددددددددو هددددا وااددددامعددددالا اه
 (.21، 2009)الصعاد ،

وم  اهور س  ااالا ع   ااودة بدألا الملظمالا المهلاة ل بلا  معاي  ااودة ل تع ا  عق 
بعُد، وأندددد ات معاارية التع ا  عق بعد   دددداة أسدددداسدددداة، فيم   ق اعتماد مؤسددددسددددالا واامعالا 

بعد دون رم دددددددددددددداعها لمعاي  ااودة؛ رذ ر   مق المؤلد أن نجاح أ   ظاه سع امط يعتمد  التع ا  عق
بشددددددددددددددد ل ل   ع   الت ام   عاي  اودة مت ت ع اها عالمااا، ول مجاي التع ا  الإل تروا فإن هةا 

 ,Philpps & Merisotisا مر يأمة أهماة ل  ة، وماندة ل مر  ة التع ا  ااامعط. فا  ر وم سدوسر 

((. وس مق أهمادة المعداي  ل المجداي التربو  ل لونهدا  ثدابدة عادد مت ت ع اد  للأدا  التربو  مق 2000
ميمي مسدددددددددددددددتوةلا معاارية متو عة ومرغوبة  وي مت   الا التع ا ، وتألاد التو عالا المت ت ع اها 

 ااتماعااا.
وملها  -التربوية  و تااة لةل، اهرلا معاي  دولاة ضددددددددددددددمق ملظمالا ل مخت ف المجالالا

 The International Society for Technology inلاامعاة الدولاة لتالاة التع ا  )  -مجاي سالاالا التع ا  

Education ISTE(  وسصلف اامعاة الدولاة لتالاة التع ا .)ISTE ضمق أه  الملظمالا العالماة المعلاة )
مق ميمي الاسدددددددتادامالا الم ت رة وال عالة ل تالاة،  بت وير التع ا ، والدف  ب   و  فا  المسدددددددتا ل،

ووضدددد  معاي  ل تع  ، وساديم مارطة طريت لمهارالا العصددددر الر مط العالمط، يسددددت اد ملها ال يمب، 
والمع مون، والإداريون، والاادددادالا التع امادددة.. وهط مُلظهمدددة غ    ومادددة وغ  ربحادددة، س ددددددددددددددد  ل 

لااادالا التع اماة ال  ة والشددابة مق مُخت ف دوي العالم، ألف ع ددو مق ا 300ع ددويتها ألثر مق 
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رضدددددددافة رج عدد ل   مق الهاعالا والمؤسدددددددسدددددددالا، ذالا الصددددددد ة بالشدددددددأن التع امط، والتي سدمل ل 
 (.53، 2015شرالة معها )ال  اح، 

 ( بت  ات عدة أولوةلا ل رطار م تها المستا  اة، وملها:ISTEوس ت ه اامعاة الدولاة )
 ار التالاة ل التع ا  العمود ال ار  لتاسدددل المدرسدددة ع   المدى ال ويل، ومصددددراا اعت -

 ر اساا ل معارل، والمهارالا اليمزمة ل ُ يمهب.
بلا  ملاهص سع اماة اديدة سسدددددددددددددددمى   يد مق الاهرا  ب اع اة ل التع ا ، مق ميمي  -

 د الواا ط.التالاة، وس ون بوابة  ااااة لدموي الُ  مِاالا، والاستعدا
 ضمان غر  ال الا ل مجاي التالاة بجما  المدار  وال صوي الدراساة. -
الا ا   و سا اص ال اوة الر ماة، والعمل ع   سوطل سالاة التع ا ، ور امة ملظومالا  -

وطلاة ستلاسدددددددددددددد  م  ا تاااالا الُ يمهب، والمع مل، و ادة المدار ، والتم ل مق الونددددددددددددددوي رج 
  صوي الافتراضاة، و وها مق مدمالا سالاة التع ا .س  ااالا ال
الاسدددتثمار ل ال اوو ذالا الصددد ة، وسشددداا  الابت ار ل التع ا   ا يوال  ا هدال  -

 والُ مو الا المستا  اة
 ه(.2015سع ي  المواطلة الر ماة العالماة )م ت  الترباة العربي لدوي ال اص،  -

ا ملها ع   سع ي  التعاون ال دو  ل مجاي سالاة التع ا ، ساوه اامعاة بتلظا  مؤتمر و رندددددددددددددا
سددددددلو ، سدعو رلا  ال ا  والااادالا الشددددددابة ل مجاي التع ا  مق مُخت ف دوي العالم، ولا ت اامعة 
ولاية أيوا هط أوي مق اسدددددددددددت دددددددددددافت ، وسوالت بعد  المؤتمرالا التي سلاولت موضدددددددددددوعالا عدة ملها: 

 ددوابا ا ميم اة ل تالاة، وس وير ال صددوي الدراسدداة، وأهماة التالاة ا اسدد  وا ثر الااتماعط، وال
ل لاشدددددددددددددددعة، وااديد ل ال مجاالا التع اماة، والملاهص، والتع ا  عق بعد، ورعادة ها  ة المدرسدددددددددددددددة، 
وبرامص محو أماة ا اسددددددددددددددد ، وااذن لدمص التالاة ل الملاهص الدراسددددددددددددددداة، وربا الم ت الا بالوي ، 

لتع ا ، وباعة التع ا  وُ درالا التالاة ا ديثة، و  اة التع ا  وسُ ل   مها مق ميمي ومستا ل سالاة ا
التالاددة ا ددديثددة، والرةدة ل التع ا  مق ميمي التالاددة، وال نى التاتاددة ل تع ا  المهني )م تدد  الترباددة 

 ه(. 2015العربي لدوي ال اص، 
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ل الاعت ار ل الولاةلا المتادة، ول ول  ا ة هة  المعاي  أنددددددددددددددد ى التربويون يأمةونها بع
أ ا  لث ة مق العالم، وي عون ال امص وال ا لتااااها، لما  امت ال ث  مق ااامعالا ول االا 
الترباة بإي اح معاي ه  الانة ل ضو  هة  المعاي ، وتحديد ال  اةلا التي    سوافرها ل المع   

ا المسددددتا  اة ورم اناتها ال شددددرية، والمادية )اادي  وشددددري ط، ل ضددددو  هة  المعاي   ا يلاسدددد  م ته
2019 .) 

( ع   س وير المعاي  الدولاة لتالاالا التع ا  ل  يمب ISTEو د  رندددددددت اامعاة الدولاة )
 ISTEباسددددددددددددتمرار  ا  أندددددددددددددرلا اامعاة الإندددددددددددددار ا وي مق معاي  سالاالا التع ا  ل  يمب )

NETS*S ي  تحدددد مددا الددة  يل :ط ع   ال يمب أن يعرفو ؛ لا و وا ه، وهط معددا1998( ل عدداه
 ادريق ع   عم   باسددددددددددتاداه التالاة ل ملاهاه  الدراسدددددددددداة عا يؤلد دمص التالاة ل التع ا . ول 

( ISTEه ارى سعديل ل موضدددددددددددددددوعالا المعاي  وسلظاماتها  ا يتلاسددددددددددددددد  م  معاي  )2000عاه 
ه تم 2004   م  التالاة، والمسدددددددددتادثالا التالاة، ثم ل عاه وأبحاو التع ا  والتع NETS-Sل  يمب 

س وير المعددداي  الوطلادددة لتالادددة التع ا  لددددى ال يمب،  ددددل سددددعا  مهدددارالا طيمب التع ا  العددداه 
ل تعامل م  التالاة ب اع اة مق ميمي م  اة سربوية سددددددددددددددد امة، ولا ت ستألف المعاي  التالاة لدى 

ه أغ  ت بع  المهارالا تم 2004. و ظراا  ن المعاي  الدولاة لعاه ال يمب مق سدددددتة أا ا  ومحاور
ه، وأندددددددددددددد ات 2008ه و2007تحدي  رندددددددددددددددارالا اامعاة الدولاة ل تالاة ل التع ا  ل عامط 

( ست ون مق ستة أا ا ، واستمرلا هة  المعاي   تى ISTE NETS*Sمعاي  سالاالا التع ا  ل  يمب )
( ست ون مق ISTE NETS*Sأ دو  سددددددددداة مق معاي  ال يمب )ه، رج أن تم رنددددددددددار 2016عاه 

س عة محاور، ويوضى اادوي التا  ال ر  بل بل رندارالا المعاي  الدولاة لتالاالا التع ا  الانة 
 ه(.2014( و )الروير، 2015بال يمب )ال  اح، 
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 الخاصة بالطلاب (: المقارنة بين إصدارات معايير الجمعية الدولية لتقنية التعليم1جدول )

 م2004
(ISTE NETS*S) 

 م2007
(ISTE NETS*S) 

 م2016
(ISTE NETS*S) 

 العم االا والم اها  ا ساساة
 الا اة الااتماعاة وا ميم اة والإ سا اة

 أدوالا ر تان التالاة
 أدوالا الاسصاي التاني
 أدوالا ال اوو التالاة

 أدوالا  ل المش يملا وامتاار الارارالا التالاة

 اع والابت ارالإبد
 الاسصاي والتشاري

 ال اوو وال يم ة المع وماساة
 الت    اللا د و ل المش يملا واتخاذ الارارالا

 المواطلة الر ماة

 الم اها  والعم االا التالاة

 متع   عُ ق
 مواطق ر مط

 متع   مشاري ل بلا  المعرفة
 مصم  ابت ار 
 م  ر ر مط

 متوانل م دع

 متعاون ع     ا  عالمط

ل  يمب ع   المهارالا والصددددددددددددددد الا الواا  سوفرها ل  ISTE*2016سؤلد المعاي  الدولاة و 
ال يمب، والتي تم له  مق الاهرا  والازدهار ل عالم الاسصدددددددداي الر مط. وسدددددددددددددددددددددددد  سصددددددددما  المعاي  
لاسدددتادمها المع مون م  ال يمب ل مخت ف المرا ل الدراسددداة مق ميمي الملاهص الدراسددداة؛  دل 

  المهارالا طواي ال ترة ا لاد اة ل  ال . وسا ون للم مق ال يمب، والمع مل مسؤولل غر  هة
عق تحاات المهارالا التالاة ا ساساة لت  ات المعاي  بش ل لامل. وم  ذل،، فإن الم افأة ست ون 
ا مع مل يعم ون  هدددارة؛ لإلهددداه ال يمب مق أادددل التوسددددددددددددددد  ل سع   التالادددالا وتحددددةتهدددا لا و و 

 (.ISTE ،2016مسؤولل عق التع   الا     )
ل  يمب ل سلماة  دراته  ومهاراته  التالاة، وتأندددددددددددال  ا  الإبداع  ISTEوسسددددددددددداه  معاي  

والابت ار لديه  مق ميمي سوااف معارفه  ل ر اد أف ار وأسدددددددددددددددالا  اديدة، والاعتماد ع   
، وسوااف التالاة ل التوانددددل ال عاي لت ادي اسددددتراساااالا مثل اوالاة، واللماذن، والسددددالاريوهالا

ال اانالا والمع ومالا المتع اة بعم االا التع ا  والتع  ، و ل المش يملا، ورارا  ال اوو، وسصما ، 
ل  يمب مسددؤولاالا  ISTE(. وست ددمق معاي  Sanders,2016,21وسل اة، وساويم المشددروعالا التع اماة )
لعشددددددددددريق ست ددددددددددمق التاات والاسددددددددددت سددددددددددار، والت    اللا د، وا اهالا ل    ة ل الارن ا اد  وا

والتسددددددددداب المعرفة، وساديم الاسدددددددددتلتااالا، وندددددددددل  الارارالا، وس  ات المعارل ل موا ف اديدة، 
ور دداد معددارل اددديدددة، والمشددددددددددددددددارلددة ل المعرفددة ور تددااهددا بشددددددددددددددد ددل أميم ط ل مجتم  د اراطط 

(Daigle,2017,25.) 
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ه( تحت شددددددعار 2015التربو  السددددددلو  الثامق والعشددددددريق )و د اا  ل سوندددددداالا المؤتمر 
( ي دددددددددددمق ISTE)التم ل الر مط ل التع ا ( أن وضددددددددددد  معاي  اامعاة الدولاة لت لولوااا التع ا  )

التوااف ال عددداي للأدوالا التالادددة التي   ق دمجهدددا ل العم ادددة التع امادددة  ددددل تحسدددددددددددددددل التع ا  
ر تدددداااددددة ال يمب، والمع مل، و اددددادة المددددديريق، ومدددددى س وي   والتع  ؛ فددددالترلا  الاوه ع   اودة

التالاالا لإثرا  الم اها  العم اة، والممارسدددددددددددالا المهلاة، واسدددددددددددت:يملها ل ةدة دافعاة المتع مل، وتحاات 
مهارالا س    ع اا، رج اا   ربراز دور ال ال ، والمع  ، والمدير ل المدرسدددة، والمجتم . ولتااات 

( لا بد مق دع  ال ال  والمع   مق ميمي س وير رعداد الدر  بحا  سرُبا ا هدال ISTEمعاي  )
التع اماة بج   مق المعاي  التي سددددددددددتاااها، وتم ل المتع   مق رنجاز المهمالا ا دا اة، أو المشدددددددددداري  

 التشاري.التع اماة مق ميمي أدوالا سالاة مختارة، وسوف  المست  مالا المادية، وال مجاة للإ تان و 
( ISTEوبلا ا ع   ما س ت سرى ال ا ثة ضرورة اعتماد معاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  )

علد رعداد ال   ة ل ل االا الترباة؛ لتلماة مهاراته  التالاة وفااا لهة  المعاي ، والتي سشدد ل ا سددا  
ل العصدددددر الر مط، وذل،  ل تاوي الر مط. رضدددددافة رج العمل ع   س وير  دراته  بصدددددورة مسدددددتمرة

(.  ا  تهدل هة  ا دلة رج طرح مااربة سربوية مق أال ر شدددددددددددددددا  ISTEبالاسدددددددددددددددت ادة مق أدلة )
و دالا سدريسدددددددددداة غلاة بالتالاالا ضددددددددددمق باعة سع   متاورة  وي ال ال ، م  الترلا  ع   معاي  

(ISTEل  يمب. وا ر  ع   سع ي  باعة سع    ا مة ع   التالاة بحا  يصدددددددد ) ،ى ال يمب م دعل 
وم ت ريق، وبا ثل، وم  ريق نا دددددددديق، ومواطلل ر مال أميم ال. وياوه المع مون بتا اا، 
واةاة، وساسددددد ، وسااا  مشددددداري  متماي ة أندددددا ة مق ا ااة الوا عاة ست ت م  أاا  التع   المتعددة، 

 (.9ه، 2014لدمص الت لولوااا،  ISTEوم   درالا طيم  . )دلال 
همادددة هدددة  المعددداي  فادددد دعدددا عددددد مق التربويل رج س ني المعددداي  الددددولادددة لتالادددة التع ا  و 

(ISTE،2016 ل  يمب؛ لما لها مق أثر ل العم اة التع اماة بشددددددددددددددد ل عاه، وع   سلماة المهارالا )
( ب ددددرورة الاسددددت ادة 2016التالاة ل  يمب بشدددد ل ما ، وهةا ما ألدلا ع ا  دراسددددة )الم:ربي،

مق   ل ااهالا المعلاة لوزارة التع ا ، والمشدددددددددددددددرفل، والمع مل، واسدددددددددددددددتادامها ل  ISTEعاي  مق م
علد رعداد  ISTE( والتي أونت ب رورة س مل معاي  2019العم اة التع اماة، ودراسة )ميمل، 
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ودراسدددة ال يمب  ا يحات التلماة المت ام ة المسدددتهدفة ل سددداا  التلامط السدددري  ل معرفة والتالاالا، 
( التي أونددددددت بتوعاة المتع مل ل اا  المرا ل التع اماة  عاي  سالاة التع ا  2019)ندددددد ر و غا، 

والترلا  ع   لا اة رلسددددددددددددا ا ل متع مل ل مدار  التع ا  العاه عق  ISTEل  يمب الصددددددددددددادرة مق 
وندددددددددددددت ب دددددددددددددرورة ( التي أ2019طريت عاد ال امص التدري اة مق   ل الوزارة، ودراسدددددددددددددة )ال  ات، 

مق   ل الاا مل ع   العم اة التع اماة، والترلا  ع   رلسددددددددددددددددا ا  ISTEالاهتماه بالمعاي  الدولاة 
ددددا لها مق أهماة ل سلماة مهاراته  بش ل شامل، ودراسة )عيمو ة،  ( التي أونت 2020ل    ة؛ لدِدددمًّ

( التي أوندددددددت ب دددددددرورة 2021، ودراسدددددددة )المهداو ، ISTEبت وير الماررالا الدراسددددددداة وفااا لمعاي  
 لما لها مق أهماة ل الت ور الع مط. ISTEالعمل ع   رلساب المع مل وال يمب معاي  

ول ذالا السدددددددددددداا  أسدددددددددددد رلا  تا ص عدد مق الدراسددددددددددددالا عق دراة سوافر معاي  اامعاة 
تااة دراسددددددددددددددة أو عارسدددددددددددددددتها وفاع اتها ل سلماة ال ث  مق المهارالا، لل ISTEالدولاة لتالاة التع ا  

 ددا  ISTE( التي سونددددددددددددددد ددت رج امتيمي المع مل ل اددد ا دنى مق الوعط  عدداي  Lewis,2013لوير )
  له  مق الممارسدددددددددددددددة التالاة ل ضدددددددددددددددو ها، و تا ص دراسدددددددددددددددة دو دلالار، وم  يمود، وفاسدددددددددددددددالدا 

(Dondlinger, Mcleod, & Vasinda,2016  التي أاهرلا أن عارسدددددددددددددددة ال   ة لمعاي )ISTE   لا ت بدراة
ل  ة عا أدى رج زةدة م الا ال يمب، وتم اله  مق المشددددددارلة ل باعالا سع   غلاة سدددددداعدلا ل 

 ISTE( التي سوندد ت رج أن عارسددة ال   ة لمعاي  Tue,2017تحاات أهدال التع  ، و تا ص دراسددة سو )
ه  الت  ااالا التالاة لا ت بدراة عالاة عا زاد مق معارل ومهارالا ال يمب التالاة، واسدددددددددتادام

( التي أاهرلا أن عارسدددددددة المع مل 2018بصدددددددورة فعالة ل اواضدددددددرة، و تااة دراسدددددددة )أبو العون، 
( التي لشدد ت عق 2020لا ت بدراة ملا  ددة، و تااة دراسددة )ربراها  والشددعا اة،   ISTEلمعاي  

التي سوندددددددد ت رج ( 2020لدى ال يمب بدراة متوسدددددددد ة، ودراسددددددددة )عيمو ة،  ISTEسوافر معاي  
 ل ماررالا الت لولوااا بدراة ل  ة. ISTEسوافر معاي  

ه اضدددددد رلا لث  مق الدوي العالم 2020ول ال س شددددددط اا اة لورونا ل العاه ااامعط 
رج رغيم  المؤسددددددددسددددددددالا التع اماة عا أدى رج ا ا اع ال يمب عق الةهاب ل مدار  وااامعالا، 

تع ا  عق بعد، وساديم   ه سع اماة اديدة ستيم ه م  ا وضدددددددددداع وا هت الدوي رج التوسدددددددددد  ل ال
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(.  وع   الرغ  232،  2021ااديدة بعد الإغيم  ال امل ل مؤسدددسدددالا التع اماة )أبو ع اة، 
مق أن التع ا  عق بعد يحات العديد مق الم اة ل اسدددددددتادام  وسواا   ل عم اة التع ا  والتع  ، رلا 

ف  المؤسددسددالا رج س ني هةا اللما مق التع ا  والتوسدد  ل اسددتادام  لان أن الت ور ا برز الة  د
بعددد اهور اددا اددة لورونا؛ وبلددا ا ع   ذلدد، تم ساددديم اوتوى التع امط ع  شددددددددددددددد  ددالا الإ تر ددت 

 (.204،  2020)ال بون، 
و د أتَ ت س  ااالا التالاالا الر ماة فرندداا أل  وأسددرع وألثر فاع اة للااح التع ا  عق 

واللهوض ب ،  ا سوفر  مق مدمالا متعددة يسددددددددددددرملا ع   ال يمب عم اة التع   لالتوانددددددددددددل،  بعد
ورنجاز المهاه، و  ظ الم  الا ومشدددددددددددددددارلتها، وردارة اوتوى وغ ها. ووفااا لةل، وضدددددددددددددددعت ملظمة 
ل ت ل خمر فعالا  الاو سددد و مجموعة مق أدوالا التع   التي سسددداعد ع   نجاح التع   عق بعد ندددُ

درن تحتها عدة أمث ة لهة  الت  ااالا الر ماة، تمث ت بوسددددا ل التوانددددل الااتماعط، مثل: ر اسددددة يل
((WhatsApp, Chatgroup, Hangouts, Wiki…(( :وأ ظمدددددة ردارة التع   الإل تروا، مثدددددل ،Edmodo, 

Blackboard, Canvas( :وس  ااددالا ا اه ة الددةلاددة، مثددل ،...Edpuzzle,Padlet, Phet simulation)… ،
، ردراي، وال وابة التع اماة(، والموا   م تو ة Edx, Mit, Udacityوملصدددددددددددالا التع   الإل تروا، مثل: )

 (.2020)الاو س و،…( Phet Colorado, Code.Org, Zoteroالمصدر، مثل: )
ل سلماة مهارالا الت  ااالا الر ماة لدى  ISTEو هماة س ني المعاي  الدولاة لتالاة التع ا  

( kurt،2008، فاد دعا عدد مق التربويل رج ذل،، وهةا ما ألدلا ع ا  دراسدددة ل لا )ال يمب
اهماة سوف  ال رنددددددة ل  يمب ل اااه بالت  ااالا العم اة بشددددددأن لا اة اسددددددتاداه سالاالا التع ا  ل 

(، ودراسدددددددددددددة NETS*S ااته  الاوماة، والتاات مق ذل، عق طريت معايرة مسدددددددددددددتواه  التاني  عاي )
ل  يمب علد رعداد المع    ISTE( التي أونددددت الهاعة التدريسدددداة بت  ات معاي  Bajabaa,2017  )باا 

  ل الدمة مق ميمي دمص التالاة ل م ة الدر ، والواا الا، والمشددددددددددددددداري ؛ وذل، لإلسدددددددددددددددا   
 ( التي أونت ب رورة ا مة  عاي 2019ا اهالا ر اباة  و التالاة. ودراسة )اادي  وشري ط، 

ISTE   ل رعداد طيمب ل اة الترباة سالااا، والعمل ع   موا متها م  ال اعة او اة، بالإضافة رج رارا
. ISTEالدراسدددددددددددددددالا ع   طيمب ل اة الترباة لااا  مدى امتيمله  ل   اةلا التالاة وفااا لمعاي  



 

 

327 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

ة، ورف  المهارالا ( التي أونت بعاد الدورالا التدري اة ل يمب ل اة التربا2019ودراسة )  مط، 
( التي 2020ل  يمب. ودراسدددددددددددددددددة )ربراها  واللدددافعط،  ISTEالتالادددة له  مق ميمي ا مدددة  عددداي  

أونددددددددددددددت باعتماد معاي  اامعاة الدولاة ل تالاة ل التع ا  لدلال ررشدددددددددددددداد  لتدعا  الممارسددددددددددددددالا 
رامص رعداد المع مل ( التي أوندددت  رااعة ب2021التع اماة التالاة، ودراسدددة )الهيم  والصددديم ط، 

وساديم برامص تخصدددصددداة ل الممارسدددالا التالاة ل ضدددو  معاي   ISTEل ضدددو  الم ال  التالاة لمعاي  
ISTE. 

( ISTE،2106وتأسدددددددددددداسدددددددددددداا ع   ما سدددددددددددد ت ست ددددددددددددى أهماة المعاي  الدولاة لتالاة التع ا  )
لا التالاددة لدددى ال يمب ل  يمب، وأثرهددا ل العم اددة التع اماددة بشددددددددددددددد ددل عدداه، وع   سلماددة المهددارا

بشدد ل ما ، وبالتا  فإن المهارالا التالاة التي سؤلد ع اها المعاي  الدولاة، سعد أه  المهارالا التي 
والت  ااالا  ISTEيل :ط رلسدددددددددددددددا ا ل  يمب، ول ق هل يواد الوعط لدى ال يمب اهماة معاي  

طال الا ل اة الترباة ل اامعة  الر ماة ل ضو ها؟ لةا تهدل هة  الدراسة لاستاصا  مستوى وعط
والت  ااالا الر ماة ل ضدددددددددددددددو ها بالتع ا  عق بعد  ISTE ا ل  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  

أثلددددا  اددددا اددددة لورونا؛ وذلدددد، ل تعرل ع   ال اوة بل الوا   ال ع ط ل مهددددارالا التالاددددة لدددددى 
، بلددا ا ع   معدداي  اامعاددة الدددولاددة لتالاددة ال ددال ددالا، وبل المهددارالا التالاددة المعادداريددة، و اددا  ذلدد

.  ا  رن التعرل ع   الوضدددددددددد  الراهق  د يسدددددددددده  ل الو ول ع   اوا   اللاص، ISTEالتع ا  
ومعااة الاصدددور، وبالتا  اتخاذ الإارا الا والارارالا الملاسددد ة؛ وذل، سدددعااا لت وير المهارالا التالاة 

 العالماة لدى ال ال الا وفت أسر ع ماة. 

 مشكلة الدراسة:
  شألا مش  ة الدراسة ا  يم اا مق اللاا  التالاة:

س ورالا ا ااة واروفهددددددددا المتسددددددددارعة، والمات  ددددددددة ل الارن ا اد  والعشريق زادلا عما  -
لا ت ع ا  ل الادرن المداضط؛ عا اعل مق ال رور  س دوير ا  ظمدة التع امادة لتتوافدت مد  التاددوي 

ه( 2014  اعددددة ال شريددددة؛ رذ أشددددار الملتدددددى ا لاد ط ل الارن ا اد  والعشريق )الم اددددوظ ل ال
الملعاددددد عدددد   هام  مؤتمر التادةلا وال ر  ل سع   ال :الا والتع ددددا  ل الارن ا اد  والعشريق 
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 سددددوف  رج مأ دددد  لم يعددددد بالإم ددددان الاسددددتمرار ل 2014 وفم   15-13ل مرل  المعرفة بدبي  ل 
المتع مل بلهص سع امط أ اد  ال عد يعتمد ع   ملانى تخصددددددددصط وا ددددددددد، وأن التع ددددددددا  ل عصر 
العولمددة يحتددان  ن يتوافت م  ا ااة ل الارن ا داد  والعشريدق، ولدةا  د  س ددوير المهددارالا اليمزمددة 

رضافة م ونالا ل ن   الملاهص التع امادددة،  ليمزدهددددددار ل هددددددةا التاددددددوي العددددددالمط ااديد؛ رذ   
والممارسددددددالا التربويددددددة لمسدددددداعدة ال دددددديمب عدددددد   س ددددددوير باعددددددالا العمدددددددددل المسدددددددددتا  اة، لمهدددددددددارالا 

 التعددداون، والتواندددل، و دددل المش يملا، و شر المع ومالام.
(  عااة عدة عوامل ه2009أون  سارير هوراي ن )او سون ولا اان وسما  وسماي ،  -

مق بالهددا واود  ددااددة مت ايدددة ل تدددرير الرسمط ع   مهددارالا اددديدددة  ددا فاهددا معرفددة المع ومددالا، 
والمعرفة التالاة، وال   ة مخت  ون رلا أن الممارسدددددددددددددددة التربوية والمواد التي سدعمها ست:  ب ا . وتألاداا 

( وملها ICOEPS,2020التربوية والل سدداة )ع   ذل، اا لا سوندداالا المؤتمر الدو  الثاا ل دراسددالا 
العمدددددل ع   سع ي  الت  اادددددالا الر مادددددة ل التع ا  والتددددددريددددد  ل اسدددددددددددددددتادددددداه وس وير الماررالا، 
والاسددددددددتراساااالا الر ماة، ولةل، التاويم، ومهارالا الاسصدددددددداي الر مط، وغ ها مق  لاالا العصددددددددر 

 الر مط.
ملها اعتماد التع ا  عق بعد لأسددد وب الظرول الصدددااة التي فرضدددتها اا اة لورونا، و  -

لمتابعة سددددددددددددددد  العم اة التع اماة، ا مر الة  أدى رج ا :ما  ال يمب ل باعالا سع   مخت  ة تماماا 
عما اعتادوا ع ا  ل التع ا  التا اد ، عا اع ه   ارسدددددددددون التالاة بشددددددددد ل لامل ل سع امه  بد اا 

ي الافتراضاة، وأدا  الامت ارالا والمشاري  والملا شالا ع  مق ا  ور الت امني وغ  الت امني بال صو 
أ ظمة ردارة التع  . هةا الت:  السدددددددددددددددري  والم اوظ ل العم اة التع اماة أدى رج التسددددددددددددددداسي  وي 

( والت  ااالا الر ماة ل ISTEمسدددددددددددددددتوى وعط ال ال الا  عاي  اامعاة الدولاة ل تالاة ل التع ا  )
   اوا   الاوة وال عف سعااا لت وير المهارالا التالاة ل  ال الا.ضو ها؛ وذل، ل و ول ع 

مرااعة بع  ا دباالا والدراسدددددددددددددددالا السددددددددددددددداباة المتع اة بالمعاي  الدولاة لتالاة التع ا   -
ISTE( لدراسة لوير ،Lewis,2013( والم:ربي ،)ه(، وسو )2016Tue,2017( وأبو العون ،)2018 ،)ه

ه(، وربراها  والشدددددددددددددددعا اددددة 2019ه(، وال  اددددت )2019ه(، و)نددددددددددددددد ر و غددددا )2019وميمل )
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ل  دود -ه( ولم ستلاوي أ  دراسدددددددددددددددة ملها 2021ه(، والمهداو  )2020ه(، وعيمو ة )2020)
ل التع ا  ااامعط، أو  ISTEموضددددددددددددوع  اا  مسددددددددددددتوى الوعط لدى ال يمب  عاي   -ع   ال ا ثة

 اي . اا  مستوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضو  هة  المع
لتلماة  ISTEسونددداة بع  الدراسدددالا المتع اة اهماة اعتماد المعاي  الدولاة لتالاة التع ا   -

(، kurt،2008المهارالا التالاة لدى ال يمب، ورارا  الدراسالا ل هةا الموضوع، لدراسة ل لا )
فعط ه(، وربراها  واللددا2019ه(، و  مط )2019(، واادددي  وشدددددددددددددددري ط )Bajabaa,2017وباا   )

 ه(.2021ه(، والهيم  والصيم ط )2020)
وبلا ا ع   ما سدددد ت اهرلا ا ااة لإارا  الدراسددددة ا الاة، وا  ثات مشدددد  تها، وتحددلا 
ل السدددددددددددددؤاي الر ار الآتي: ما مسدددددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل  عاي  اامعاة 

 و ها بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا؟ والت  ااالا الر ماة ل ض ISTEالدولاة لتالاة التع ا  

 أسئلة الدراسة:
   ق تحديد السؤاي الر ار لالتا :

ما مسدددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  
ISTE والت  ااالا الر ماة ل ضو ها بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا؟ 

 ع مل  ا سع ة التالاة:ويت ر      
ما مستوى وعط طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا   .1

ISTE ل  يمب؟ 
( بل متوسدددددددددددددد الا α ≤ 0,05هل سواد فرو  ذالا دلالة ر صددددددددددددددا اة علد مسددددددددددددددتوى ) .2

معاة الدولاة لتالاة التع ا  استاابالا طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل ل مستوى الوعط  عاي  اا
ISTE ل  يمب سع ى لمت:  المر  ة الدراساة؟ 

ما مسدددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل بالت  ااالا الر ماة ل ضدددددددددددو   .3
 ل  يمب بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا؟ ISTEمعاي  
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بل متوسدددددددددددددد الا  (α ≤ 0,05هل سواد فرو  ذالا دلالة ر صددددددددددددددا اة علد مسددددددددددددددتوى ) .4
اسددتاابالا طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل ل مسددتوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضددو  معاي  

ISTE ل  يمب بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا سع ى لمت:  المر  ة الدراساة؟ 

 أهداف الدراسة:
امعاة الدولاة لتالاة تحديد مستوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل  عاي  ا .1

 ل  يمب.  ISTEالتع ا  
التعرل ع   تأث  مت:  المر  ة الدراسددددددددددددداة ل مسدددددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل  .2

 ل  يمب.ISTE اامعة  ا ل  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا   
اة ل ضددو  تحديد مسددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل بالت  ااالا الر م .3

 ل  يمب بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا. ISTEمعاي  
التعرل ع   تأث  مت:  المر  ة الدراسددددددددددددداة ل مسدددددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل  .4

ل  يمب بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة  ISTEاامعة  ا ل بالت  ااالا الر ماة ل ضدددددددددددددددو  معاي  
 لورونا.

 أهمية الدراسة:
( والت  ااالا ISTEيدد مسدددددددددددددددتوى الوعط  عداي  اامعادة الددولادة ل تالادة ل التع ا  )تحدد -

الر ماة، وسااا  مسدتوى ال ال الا بلا ا ع   ذل،؛ لتاديد مدى  ااتهق رج التسداب، أو س وير 
 المهارالا التالاة وفااا لهة  المعاي .

ل يمب ل مهارالا التالاة  د س اد الدراسة أع ا  هاعة التدرير ل الاهتماه بإلساب ا -
 .ISTEل ضو  معاي  

 د سسددددده   تا ص هة  الدراسدددددة ل مسددددداعدة مصدددددممط الماررالا ع   بلا ها وفااا لمعاي   -
 (.ISTEاامعاة الدولاة ل تالاة ل التع ا  )
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تم ل هاعة التدرير مق تحديد المسددددددددتوةلا ا الاة لمهارالا ال يمب التالاة، والتا اا  -
 هارالا التالاة المعاارية ب ل ل ا ة وفاع اة.لإلسا   الم
 د سعد الدراسة مصدراا لتشاا  ال ا ثل ل المادان التربو  لإارا  بحوو عق موضوع  -

 ، والت  ااالا الر ماة ل ضو ها.ISTEالمعاي  الدولاة ل تالاة 
ال يمب ل  شدددددددددر ثاافة المعاي  وضدددددددددرورة الارس از ع اها؛ لت وير المهارالا التالاة لدى  -

 لافة المؤسسالا التع اماة.
، والت  ااالا الر ماة ISTEسوف  أداة ماللة )امت ار الوعط  عاي  اامعاة الدولاة ل تالاة  -

 ل ضو ها(   ق ل  ا ثل الاست ادة ملها ل دراسالا مشا ة.

 حدود الدراسة:
ل  يمب، والت  ااالا  ISTEمعاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا   الحدود الموضووووووووووعية: -

 الر ماة ل ضو ها بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا.
طال الا ال  الوريو ، والدراسددددددددددددددالا الع اا ب  اة الترباة ل اامعة  الحدود البرووووووووووورية: -

  ا ل.
 ه.2021-ه1442ال صل الدراسط الثاا ل عاه ااامعط  الحدود الزمانية: -
 ة ل اامعة  ا ل.ل اة التربا  الحدود المكانية: -

 مصطلحات الدراسة:
( ا  : مردراي الوا   وا شدددددددددداا ، وهو أسددددددددددا  معرفة أ  2013عرمف  )محمد،  الوعي: -
 . 15شط م  

ويعرهل رارا اداا ا د : ا دالدة العا ادة ل دال دالا ل ادة التربادة ل ادامعدة  دا دل، والتي تم لهق 
ل  يمب، والت  ااددالا الر ماددة ل ضدددددددددددددددو هددا،  ISTEمق ردراي معدداي  اامعاددة الدددولاددة لتالاددة التع ا  

ويتمثل مسدددددددددددتوى الوعط ل هة  الدراسدددددددددددة بدراة راابة أفراد العالة ع   الع ارالا المتع اة بامت ار 
 ، والت  ااالا الر ماة ل ضو ها.ISTEالوعط عق معاي  
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ن الا ه( انها: مأع   مستوةلا ااودة ل ا دا  والموا2002عرفها )ن  ،  المعايير:-
  ق الوندددددوي رلاها، ويت  ع   ضدددددو ها ساويم مسدددددتوةلا ا دا  والموانددددد الا المات  ة    شدددددط ، 

 . 504وبالتا  رندار ا    ع اهام 
وسعُرهل رارا ااا انها: ع ارالا يُستلد رلاها ل ا    ع   ااودة،  ا ست مل  مق مؤشرالا 

 ب ل التع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا. تمثل المستوى اللوعط للأدا  التاني اليمزه ل  يم
عرفهددددا م تدددد  الترباددددة العربي لدددددوي ال اص  :ISTEالجمعيوووة الووودوليوووة لتقنيوووة التعليم  -

ه(:مهط ملظمة غ    وماة وغ  ربحاة س دد  ل ع ددويتها الااادة التع اماة ع   مسددتوى 2015)
تهدل رج س وير التع ا  والتع   مق العالم، والهاعالا، والمؤسددددسددددالا ذالا الصدددد ة بالشددددأن التع امط؛ 

 ميمي الاستاداه ال عاي والم ت ر ل تالاالام. 
وسعُرهل رارا ادداا انهددا: ملظمددة غ  ربحاددة؛ تهدددل رج رف  مسدددددددددددددددتوى ا دا  ل مجدداي سالاددة 
 التع ا  لمر فعالا سشمل المع مل، والمتع مل، ومدير  المدار ، والمدربل، ومع مط ا اس .

عرفتها اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  ل مو عها الرسمط : ISTEالتقنية للطلاب  المعايير -
انها: ممعاي  سصدددددددددف المعارل والمهارالا اليمزمة ل  يمب لمسددددددددداعدته  ع   الت ور، والمسددددددددداهمة ل 

 (. www.iste.org/iste-standardsمجتم  عالمط مترابا ومت:  باستمرارم )
مسددددددددددتوةلا معاارية للأدا  التاني ل  يمب وضددددددددددعتها اامعاة الدولاة  وسعُرهل رارا ااا انها:

لتالاة التع ا  ل الولاةلا المتادة ا مري اة، تمث ت ل سدددددددد عة معاي  ر اسددددددددة يلدرن تحت لل ملها 
عدة مؤشددددرالا، لت ون  ثابة الدلال الة  سسددددتمد مل  ال  اةلا التالاة اليمزمة ل  يمب ل التع ا  

 ا اة لورونا.عق بعد أثلا  ا
ممت لتاده مدماتها 2015عرفها )الع دددااا، التطبيقات الرقمية:  - ( انها: برامص ندددُ

ل مشددددددددددتري، وس اد  ل  ااس  الاوماة ول شددددددددددتى المجالالا لالت  ااالا الديلاة، والع ماة، والتع اماة، 
 . 43والرةضاة، والإم ارية، أو ل توانل الااتماعط، وغ ها ال ث م  

رارا ااا انها: برامص سالاة سسدددددددددتاده ليمسدددددددددت ادة مق مدماتها ل رنجاز المهاه وفااا  وسعُرهل
 مق   ل طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل ل التع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا. ISTEلمعاي  
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( ا دد : مذلدد، اللما 2020عرمفتدد  )أبو ع دداة، التعليم عن بعُوود أثنوواء جوائحووة كورونا: -
  الة  ياوه ع   أسدددددددددددددددا  سوندددددددددددددددال الدمة التع اماة ل  يمب عق بعد، وذل، ل ال مق التع ا

رغيم  المدار  بسددددددددد   اا اة لورونا باسدددددددددتاداه مجموعة مق التالاالا الملاسددددددددد ة مثل ال صدددددددددوي 
 . 236الافتراضاة، والملصالا التع اماة، والالوالا ال  ا اة، وش  الا التوانل الااتماعطم  

: سع ا   ا   ع   الاسدددددددددددتاداه ال  ط ل تالاة أثلا  اا اة لورونا ل عاه ويعُرهل رارا ااا ا  
، وذل، مق ميمي عارسة طال الا BlackBoardه ع   ظاه ردارة التع   ال يمي بورد 1442الدراسط 

ل اة الترباة ل اامعة  ا ل ل تالاة بد اا مق ا  ددددددور الت امني وغ  الت امني بال صددددددوي الافتراضدددددداة، 
 لا شالا والامت ارالا ورنجاز الت الاف والمهاه.وأدا  الم

 ثانياً: منهجية الدراسة وإجراءاتها:

 منهج الدراسة:
وا ت الدراسددددددددددة الملهص الوندددددددددد ط التا ا ط، ل ونددددددددددف وتح ال ا دباالا ذالا الصدددددددددد ة 
 شددددددددددد  ة الدراسدددددددددددة، ووندددددددددددف وبلا  أداتها، ول ا  المع ومالا المتوافرة مق ا داة  دل معااتها 

 ها، ومق ثم ملا شتها وس س ها.وتح ا 

 مجتمع الدراسة:
س ون مجتم  الدراسدددددددة مق اا  طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل  ر  تي ال  الوريو  

ه، وال ال  عددهق 2021-هدددددددددددددددددددد1442والمااسدددددت  ميمي ال صدددددل الدراسدددددط الثاا ل عاه ااامعط 
 ( طال ة.2505)

 عينة الدراسة:
هد 1442( طال ة مق ل اة الترباة ل عاه ااامعط 398راسددة مق )س و ت العالة ل هة  الد

ل  صل الدراسط الثاا، و د تم امتاارهق بال رياة العشوا اة ال سا ة مق مجتم  الدراسة،  ا  تم 
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( 2سوزي  أدوالا الدراسددة عشددوا ااا ع   طال الا ال  الوريو  والمااسددت  بال  اة، ويوضددى ادوي )
 لمجتم . س ة عالة الدراسة مق ا

 (: نسبة عينة الدراسة من المجتمع2جدول رقم )

 النسبة المئوية العينة المجتمع الفئات

 %29.4 45 153 الماجستير
 %15 353 2352 البكالوريوس
 %15 398 2505 المجموع الكلي

 ( سوزي  أفراد العالة ل ضو  مت:  المر  ة الدراساة لما ي ط:3ويوضى ادوي )     
 وزيع أفراد العينة في ضوء متغير المرحلة الدراسية(: ت3جدول )

 النسبة المئوية العدد مستويات المتغير المتغير

 المرحلة الدراسية
 %88.7 353 ال  الوريو 
 %11.3 45 المااست 

 أداة الدراسة:
ا  يم اا مق أهدال الدراسدة ومشد  تها، تم سصدما  أداة الدراسدة مق ميمي امت ار لااا  

ل  يمب، والت  ااددالا الر ماددة المسدددددددددددددددتادددمددة ل  ISTEعدداي  اامعاددة الدددولاددة لتالاددة التع ا  الوعط  
التع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا. و د تم رعداد أداة الدراسددددددة، ل ضددددددو  عدد مق ال والا التي 
ا وردلا ل ا دباالا التي سلاولت لا اة رعدادها، ومق ثم التألد مق نددددددد ها، وث اتها، وندددددديم اته

 ل ت  ات الماداا، و  ق س صا ها لالآتي:
تحديد الهدل مق الامت ار:  اا  مسدددددددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل  -

ل  يمب، والت  ااالا الر ماة ل ضددو ها بالتع ا  عق بعد  ISTE عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  
 أثلا  اا اة لورونا.
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بعددد مرااعددة عدددد مق ا دباددالا التي سلدداولددت معدداي  اامعاددة تحددديددد محتوى الامت ددار:  -
والت  اادددالا الر مادددة ل التع ا ، مثدددل: )م تددد  التربادددة العربي لددددوي  ISTEالددددولادددة لتالادددة التع ا  

(، و)الاو س و، 2020(، و)ا ااا وبرديسط و سلل، ISTE ،2014(، و)دلال 2015ال اص، 
(، ودراسدددددددددددددددة )الاا اا، 2019سدددددددددددددددة )ال  ات، (، ودرا2019(، ودراسدددددددددددددددة )  مط، 2020
 (، وبلا  ع   ذل، تم تحديد محتوى امت ار الوعط،  ا  س ون مق محوريق:2018

 ل  يمب. ISTEاوور ا وي: معاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا   -
 ل  يمب. ISTEاوور الثاا: الت  ااالا الر ماة ل ضو  معاي   -
ورس  ا ولاة: تم بلا  الامت ار ل ضدددددددو  أسدددددددع ة موضدددددددوعاة مق  وع بلا  الامت ار ل نددددددد -

 ( ع ارة.15( ع ارة، واوور الثاا مق )12الامتاار مق متعدد  ا  س ون اوور ا وي مق )
التاات مق الصد  الظاهر  ليممت ار: بعد رعداد الامت ار ل نورس  ا ولاة تم عرض   -

الامت ار مق  ا  وضدددددددددددو   وسددددددددددديممت  ال :وية، ومدى ميم مة ع   أربعة مق او مِمل، لتا ا  
محتوا  لما يراد  ااسدددددددد ، ومدى ا تما  الع ارالا ل ماور الة  سلدرن ضددددددددمل ، م  وضدددددددد  التعدييملا 
الماتر ة رن وادلا، وبعد تح ال  را  او مل ومعااتها، واد أن هلاي رااعاا مق   ل او مل 

ر بع دددددددددده  بتعديل الصددددددددددااغة ال :وية ل ع  الع ارالا، وسعديل ع   ميم مة محتوى المااا ، وأشددددددددددا
بع  ال دا ل، و د تم س عال الميم ظالا السددددددددددددددداباة، وبلا ا ع   ذل، اس دددددددددددددددى أن غال اة ع ارالا 
الامت ار نددددداد ة بوضدددددعها بعد التعديل، وبلسددددد ة اس ا  عالاة بل او مل، وبةل، اعت  الامت ار 

 ناد اا ند اا ااهرةا.
الاسدددددت يمعط لامت ار الوعط و سددددداب الصدددددد  والث الا: تم س  ات الامت ار التاري   -

( طال ة مق مارن عالة الدراسدددددددددددددددة؛ وذل،  دل التاات مق اللاا  التالاة: وضدددددددددددددددوح 40ع   )
 سدددددددداب الصددددددددد  ال لا ط والث الا، ولا ت  تا ص التاربة  -تحديد زمق الامت ار -ع ارالا المااا 

 الاست يمعاة لالتا :
( د ااددة، وتم  سددددددددددددددددابدد  مق ميمي س  ات 35ليمزه لت  ات امت ددار الوعط هو )ال مق ا -

الامت ار ع   عالة اسددت يمعاة؛ رذ  امت ال ا ثة بتسدداال ال مق الة  اسددت:ر ت  أوي طال ة تم لت 
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مق الإاابة عق الامت ار، وسسدداال زمق  مر طال ة، ومق ثم  سدداب متوسددا ال مق اليمزه لت  ات 
= 2لمعددادلددة التددالاددة: زمق الامت ددار= )زمق أوي طددال ددة+ زمق  مر طددال ددة( /الامت ددار باسدددددددددددددددتاددداه ا

د ااة، م  ا مة بعل الاعت ار ال مق الة  است:ر   سلظا  ال ال الا، وسوزي   25= 2(/17+33)
 ( د ا ت.10الور ، و را ة التع امالا )

 ة مق ندددددد  الاسسدددددا  الدام ط: تم رارا  س  ات اسدددددت يمعط ليممت ار ع   عالة م و  -
( طال ة مق مارن عالة الدراسددددددددددددددددة، وتم  سدددددددددددددددداب معامل الارس ا  بل دراة لل ع ارة ل 40)

 (4الامت ار، ودراة اوور الة  سلتمط رلا ، واا لا اللتا ص ع   اللاو الموضى ل ادوي )
 (: معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة في الاختبار والمحور الذ  تنتمي إليه4جدول )

 للطلاب ISTEالمحور الثاني: التطبيقات الرقمية في ضوء معايير  للطلاب ISTEمعايير الجمعية الدولية لتقنية التعليم لأول: المحور ا

 معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة
1 0.327* 7 0.442** 1 0.690** 9 0.472** 
2 0.615** 8 0.490** 2 0.382* 10 0.524** 
3 0.437** 9 0.677** 3 0.332* 11 0.413** 
4 0.369* 10 0.424** 4 0.558** 12 0.448** 
5 0.338* 11 0.548** 5 0.575** 13 0.495** 
6 0.362* 12 0.566** 6 0.534** 14 0.383** 

 
7 0.657** 15 0.534** 
8 0.680**   

 0.05* معامل ارتباط دال عند مستوى   0.01معامل ارتباط دال عند مستوى  **

يت ددى مق اادوي السددابت أن دراة لل ع ارة سرس ا  عامل ارس ا  داي م  الدراة ال  اة 
( رج 0.05ل ماور الدددة  سلتمط رلاددد ، وسراو دددت مسدددددددددددددددتوةلا الددددلالدددة لمعددداميملا الارس دددا  بل )

امل الارس ا  بل الدراة ال  اة ل ل محور، والدراة ال  اة (، وبعد ذل، تم  سددددددددددددددداب مع0.01)
 (.5ليممت ار ل ل، واا لا اللتا ص ع   اللاو الموضى ل ادوي )
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 (: معاملات الارتباط بين درجة كل محور والدرجة الكلية للاختبار5جدول )

 معامل الارتباط محورا الاختبار

 **0.786 ل  يمب ISTEمعاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  

 **0.887 ل  يمب ISTEالت  ااالا الر ماة ل ضو  معاي  

 0.01** معامل ارتباط دال عند مستوى 

سشدد  اللتا ص السدداباة رج أن دراة لل محور سرس ا  عامل ارس ا  داي، علد مسددتوى دلالة 
تما  بدراة عالاة مق ، م  الدراة ال  اة ليممت ار، وسؤلد اللتا ص السددددددددددددددداباة أن الامت ار ي0.01

 ند  الاسسا  الدام ط.
مت دار تم  سدددددددددددددددداب معدامدل الث دالا التاات مق ث دالا الامت دار: ل تاات مق ث دالا الا -

لرو  اخ وور  الامت ار، وليممت ار بشدددددددددددد ل عاه، واا لا اللتا ص ع   اللاو الموضددددددددددددى ل -أل ا
 .(6ادوي )

 ر بركل عام(: معاملات الثبات لمحور  الاختبار وللاختبا6جدول )

 معامل الثبات عدد العبارات محورا الاختبار

 0.672 12 ل  يمب ISTEمعاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  

 0.796 15 ل  يمب ISTEالت  ااالا الر ماة ل ضو  معاي  

 0.813 27 بش ل عاهالامت ار 

ث الا،  ا  سراو ت سؤلد اللتا ص السددددددددددددددداباة أن الامت ار يتمت  بدراة عالاة مق ال     
(، وب :ددددت  امددددة معددددامدددل الث دددالا 0.796 – 0.672 امددددة معدددداميملا الث ددددالا وور  الامت ددددار )

(، وااعها  ا  عالاة سؤلد ث الا الامت ار، وبةل، يت دددددددددددددددى نددددددددددددددديم اة 0.813ليممت ار ل ل )
 الامت ار لتااات أهدال الدراسة.
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ل  يمب،  ISTEاة لتالاة التع ا  الصدددددددددددددددورة اللها اة لامت ار الوعط  عاي  اامعاة الدول -
 والت  ااالا الر ماة المستادمة ل التع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا.

ع ددارة موزعددة ع   محوريق ع   اللاو  27س ون الامت ددار ل ندددددددددددددددورسدد  اللهددا اددة مق      
 التا :

ا اوور ل  يمب: س دددددددددددددددمق هة ISTEاوور ا وي: معاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا   -
 ع ارة مق  وع الامتاار مق متعدد، ول ل ع ارة أربعة بدا ل، وا دة ملها فاا ناااة. 12

ل  يمب ل التع ا   ISTEاوور الثاا: الت  ااالا الر ماة المسدددددددددتادمة ل ضدددددددددو  معاي   -
ع ارة مق  وع الامتاار مق متعدد، ول ل  15عق بعد أثلا  اا اة لورونا: س دددددددددددددددمق هةا اوور 

  ارة أربعة بدا ل وا دة ملها فاا ناااة.ع
وأما طرياة سوزي  الدراالا، فاد تم تخصددددددددداص دراة وا دة فاا ل ل راابة نددددددددداااة، 
وبةل، تمثل دراة للِ طال ة ل الامت ار عدد الإاابالا الصددددددددددددددداااة التي أاابت علها، وي ون 

 ( دراة.27المجموع ال  طُّ لدراالا الامت ار )
 ISTE وي لمسدددددددددددددددتوى الوعط  عدداي  اامعاددة الدددولاددة لتالاددة التع ا  ول تعرل ع   ا ددد الما

ل  يمب بالتع ا  عق بعد ل  ISTEل  يمب، ومسدددددددتوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضدددددددو  معاي  
ال اا اة لورونا، فاد تم سددددددددؤاي او مل لتاديد هةا ا د الما وي، وتم تحديد مسددددددددتوى الوعط 

 : س  اللس  المعوية التالاة
 فألثر مستوى عاي  اداا  80% -
 مستوى عاي   79.9% - 70% -
 مستوى متوسا 69.9% - 60% -
 مستوى ملا   59.9% - 50% -
 مستوى ملا   اداا  %50أ ل مق  -
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 إجراءات الدراسة:
 تم س  ات الدراسة وفت ال والا التالاة:

، والت  ااالا ISTEالتع ا   مرااعة أدباالا الدراسدددة ذالا العيم ة بالمعاي  الدولاة لتالاة .1
 الر ماة ل ضو ها؛ ل لا  أدوالا الدراسة، وسدعا  مادمة الدراسة.

 تحديد عالة الدراسة. .2
 ISTEسصدددددددددددددددما  أداة الدددراسددددددددددددددددة )امت ددار الوعط  عدداي  اامعاددة الدددولاددة لتالاددة التع ا   .3

لورونا( وتح امها، ثم   ل  يمب، والت  ااالا الر ماة المسددددددتادمة ل التع ا  عق بعد ل ال اا اة
 سعدي ها لصورة نها اة.

 سوزي  ا داة ع   العالة، ثم  ماعها، وفاصها. .4
فرز ا داة  سدددد  مت:  الدراسددددة، ومق ثم ردماي ال اانالا رج ا اسددددوب باسددددتاداه  .5
 ( ورارا  التا ال.SPSSبرنامص )

 استايم  اللتا ص وملا شتها. .6

 الأساليب الإحصائية:
 اه ا سالا  الإ صا اة التالاة:تم استاد

المتوسدددددددد الا ا سدددددددداباة، والا رافالا المعاارية، واللسدددددددد  المعوية؛  سدددددددداب متوسدددددددد الا  -
 استاابالا أفراد العالة ع   أداة الدراسة.

 (؛  ساب ند  الاسسا  الدام ط ليممت ار.Pearsonمعامل ارس ا  ب سون )  -
 (؛  ساب ث الا الامت ار.Cronbach’s Alphaلرو  اخ )  -معامل أل ا  -
ل  شددددددددددف عق دلالة  Independent Samples T-Testامت ار ملام ل ماموعالا المسددددددددددتا ة  -

ال رو  بل متوسدددددددددد الا اسددددددددددتاابالا أفراد العالة ل مسددددددددددتوى الوعط  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة 
ل  يمب بالتع ا   ISTEل  يمب، ومسددددتوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضددددو  معاي   ISTEالتع ا  

 عق بعد أثلا  اا اة لورونا س عاا لمت:  المر  ة الدراساة.
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 ثالثاً: عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها:

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: -
الة  يلص ع  : ما مسدددددددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل  عاي  اامعاة 

ل  يمب؟ وللإاابة عق هةا السؤاي سدددددددددد   ساب المتوس الا ا ساباة،  ISTEالدولاة لتالاة التع ا  
والا رافددالا المعادداريددة للتددا ص اسدددددددددددددددتاددابالا أفراد العالددة ع   اوور ا وي ليممت ددار ممعدداي  اامعاددة 

(، 4.37ل  يمبم، وب   متوسددددددددددددددا دراالا ال ال الا ع   هةا اوور ) ISTEالدولاة لتالاة التع ا  
(، عا يعني أن مسددددددددددددتوى وعط طال الا ل اة %37(، أ  بلسدددددددددددد ة )1.77   در  )وبا رال معاار 

( 7ملا   اداا،  ويوضدددددددددددى اادوي ) ISTEالترباة ل اامعة  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  
اللتا ص، عدد الاسددددددتاابالا الصدددددداااة، والاسددددددتاابالا الاطعة ل ل ع ارالا محور معاي  اامعاة 

 ، بالإضافة رج اللس ة المعوية ل ل مق س ، الاستاابالا.ISTEلتع ا  الدولاة لتالاة ا
 للطلاب" ISTE(: نتائج استجابات أفراد العينة على المحور الأول للاختبار "معايير الجمعية الدولية لتقنيات التعليم 7جدول )

 م
عدد الإجابات 

 الصحيحة
 الانحراف المعيار  المتوسط الحسابي

جابات النسبة المئوية للإ
 الصحيحة

 مستوى الوعي

 ملا   54,3% 0.50 0.543 216 1
 ملا   اداا  19.6% 0.40 0.196 78 2
 متوسا 60.3% 0.49 0.603 240 3
 متوسا 60% 0.49 0.601 239 4
 ملا   اداا  25.6% 0.44 0.256 102 5
 ملا   اداا  48% 0.50 0.48 191 6
 ملا   اداا  45.7% 0.50 0.457 182 7
 ملا   اداا  29.4% 0.46 0.294 117 8
 ملا   اداا  16.6% 0.37 0.166 66 9
 ملا   اداا  34.4% 0.48 0.344 137 10
 ملا   اداا  20.6% 0.40 0.206 82 11
 ملا   اداا  23.1% 0.42 0.231 92 12
بش ل اوور 

 ملا   اداا  %37 1.77 4.37 1742 عاه
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 %75ال الا ع   سسدددد  ع ارالا، أ   و يت ددددى مق اللتا ص السدددداباة أن اسددددتاابالا ال 
مق ع ارالا اوور ا وي اا لا  ستوى ملا   اداا، وع ارة وا دة  ستوى ملا  ، وع ارتَن 

  ستوى متوسا، ولا ت ألثر الع ارالا وعااا مق   ل أفراد العالة الع ارالا الآساة:
  معاي  ل ل مق ع  ISTE( سشدددددددددددددددتمل معاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  3ع ارة ) -

 المع مل، المتع مل،  ادة التع ا ، المدربل، الم  ر ا اسوبي.
رج التوااف ال عددداي  ISTE( تهددددل معددداي  اامعادددة الددددولادددة لتالادددة التع ا  4ع دددارة ) -

 لت لولوااا ل العم اة التع اماة  دل تحسل التع ا  والتع  .
 ( سوزي  س ، الاستاابالا.1ويوا  الش ل )

 

 

 

 

 

 

 

 توزيع استجابات أفراد العينة على المحور الأول من أداة الدراسة: (1شكل )

ل  يمب، واس ات  ISTEعا س ت يت ى ضعف الوعط  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  
 & ,Dondlinger, Mcleodهدددة  اللتاادددة م   تدددا ص دراسدددددددددددددددددة دو ددددلالار، وم  يمود، وفددداسدددددددددددددددالددددا )

Vasinda,2016(. وامت  ت م   تا ص للم  مق دراسدددددددة سو 2019(، وميمل )2018بو العون )(، وأ
(Tue,2017 ،(، و )ربراها  2020(، و)عيمو ددة، 2019(، و)نددددددددددددددد ر و غددا، 2019(، و)  مط

ل  يمب رج لون  ISTEه(، وسرا  ال ا ثة السددددددددد   ل ضدددددددددعف الوعط  عاي  2021والشدددددددددعا اة، 
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هددددا ال دددداب  اللظر ، والددددة  ي رض بدددددور  اسدددددددددددددددتاددددداه ط اعددددة الماررالا ب  اددددة الترباددددة ي: دددد  ع ا
اسددددددددددددتراساااالا سدرير سا ادية لا سلمط لدى ال ال ة معارل ومهارالا سالاة، بالإضددددددددددددافة رج عده 
الاهتماه بلشددددددددددددر ثاافة المعاي  لدى ال ال الا مق ميمي اعتمادها مق   ل أع ددددددددددددا  هاعة التدرير 

 وي لتاديد ال اوة، ومق ثد  عيماها. لأداة لتاديد مستواهق ا ا ، وماار ت  بالمأم

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: -
( بل α ≤ 0,05الة  يلص ع  : مهل سواد فرو  ذالا دلالة ر صدددددددددددا اة علد مسدددددددددددتوى )

متوسددد الا اسدددتاابالا طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل ل مسدددتوى الوعط  عاي  اامعاة الدولاة 
سع ى لمت:  المر  ة الدراسددداة؟م وللإاابة عق هةا السدددؤاي تم اسدددتاداه ل  يمب  ISTEلتالاة التع ا  

ل عالالا المسددددددددددتا ة للتا ص أفراد العالة ع   امت ار الوعط  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة  T-testامت ار 
( دلالدددة ال رو  بل 8ل  يمب س عددداُ لمت:  المر  دددة الددددراسدددددددددددددددادددة، ويوضدددددددددددددددى اددددوي ) ISTEالتع ا  

 ل  يمب. ISTEأفراد العالة ل مستوى الوعط  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا  استاابالا 
للفروق بين متوسطات استجابات أفراد العينة في مستوى الوعي بمعايير الجمعية الدولية لتقنية التعليم  T( نتائج اختبار 8جدول )

ISTE للطلاب 

 العدد المجموعة
متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
  المعيار 

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة قيمة "ت"

 1.69 4.20 353 البكالوريوس
 داي 0.00 5.64 396

 1.68 5.71 45 الماجستير

 α < 0.05يت ددى مق اللتا ص السدداباة واود فرو  ذالا دلالة ر صددا اة، علد مسددتوى دلالة 
معاة الدولاة لتالاة بل متوسدددددددد الا اسددددددددتاابالا طال الا ل اة الترباة ل مسددددددددتوى الوعط  عاي  اا

ل  يمب سع ى لمت:  المر  ة الدراسدددددددددددداة، واا لا ال رو  لصدددددددددددداب ال ال الا ل مر  ة  ISTEالتع ا  
مق الدراة ال  اة ل ماور ا وي،  %47أ  بلس ة  5.71المااست ،  ا  ب   متوسا درااتهق 

مق  %35  بلسددد ة ، أ4.20ماار ة  توسدددا دراالا ال ال الا ل مر  ة ال  الوريو  والة  ب   
(، 2019الدراة ال  اة ل ماور ا وي. واس ات هة  اللتااة م   تا ص دراسدددددددددددددددة )نددددددددددددددد رو غا، 
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(، وامت  ت م  دراسدددددددددة )ربراها  والشدددددددددعا اة، 2019(، و)  مط، 2019و)اادي  وشدددددددددري ط، 
(، وسرى ال ا ثة أن ال ر  بل اسدددددددددتاابالا طال الا المااسدددددددددت ، وطال الا ال  الوريو  ل 2020
، يعود رج لون مر  ة المااسدددددددددددددددت  مر  ة متادمة  ا مة ع   التع   ISTEوى الوعط  عاي  مسدددددددددددددددت

الةاتي، بالإضدددددددددددددددافة رج أن الماررالا  ة  المر  ة ذالا ط اعة س  اااة، ست    عدداا مق المهارالا 
 ال اثاة والتالاة اليمزه سوافرها لدى ال ال الا لإنجاز مهامهق الدراساة.

 قة بالسؤال الثالث:النتائج المتعل -
الة  يلص ع  : ما مسددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل بالت  ااالا الر ماة 

ل  يمب بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا؟ وللإاابة عق هةا السؤاي، سد   ISTEل ضو  معاي  
العالة ع   اوور الثاا  تحديد المتوسدددددد الا ا سدددددداباة، والا رافالا المعاارية للتا ص اسددددددتاابالا أفراد

ل  يمبم، وب   متوسدددددددددددا دراالا ال ال الا   ISTEليممت ار مالت  ااالا الر ماة ل ضدددددددددددو  معاي  
(، عددا يعني أن %47.3(، أ  بلسددددددددددددددد ددة )2.89( با رال معاددار   دددر  )7.10ع   هددةا اوور )

ملا    ISTEمعاي   مسددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل بالت  ااالا الر ماة ل ضددددو 
( اللتا ص، وعدد الاسددددتاابالا الصدددداااة، والاسددددتاابالا الاطعة ل ل 9اداا،  ويوضددددى ادوي )

، بالإضددددددددددددافة رج اللسدددددددددددد ة المعوية ل ل هة  ISTEع ارالا محور الت  ااالا الر ماة ل ضددددددددددددو  معاي  
 الاستاابالا.
 للطلاب" ISTEتطبيقات الرقمية في ضوء معايير (: نتائج استجابات أفراد العينة على المحور الثاني "ال9جدول )

 م
عدد الإجابات 

 الصحيحة
 الانحراف المعيار  المتوسط الحسابي

النسبة المئوية للإجابات 
 الصحيحة

 مستوى الوعي

 ملا   اداا  29.6% 0.46 0.296 118 1

 ملا   اداا  4.37% 0.48 0.374 149 2

 متوسا 5.60% 0.49 0.606 241 3

 متوسا 60% 0.49 0.601 239 4

 عاي   72.6% 0.45 0.726 289 5
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 ملا   50.2% 0.5 0.503 200 6

 متوسا 61.3% 0.49 0.613 244 7

 ملا   53.3% 0.5 0.533 212 8

 ملا   اداا  14.8% 0.36 0.148 59 9

 ملا   53.5% 0.5 0.535 213 10

 ملا   اداا  5.47% 0.5 0.475 189 11

 ملا   اداا  25.9% 0.44 0.259 103 12

 ملا   اداا  48.2% 0.5 0.482 192 13

 ملا   اداا  33.7% 0.47 0.337 134 14

 متوسا 63.1% 0.48 0.631 251 15

 ملا   اداا  %47.3 2.83 7.10 2833 اوور ل ل

مق  %46يت ى مق اادوي السابت أن استاابالا ال ال الا ع   س   ع ارالا أ   و 
مق ع ارالا  %20 سددددددددددددتوى ملا   اداا، وثيمو ع ارالا أ   و ع ارالا اوور ا وي اا لا 

مق ع ارالا اوور  سدددددددددتوى متوسدددددددددا، وع ارة  %27اوور  سدددددددددتوى ملا  ، وأرب  ع ارالا أ  
، ولا ت ألثر الع ارالا وعااا مق   ل أفراد العالة  %7وا دة أ   مق ع ارالا اوور  سدددددددددددتوى عاي 

 الع ارة الآساة:
(، Facebookال اسددددددددددددددد وي )ااالا الر ماة ل التواندددددددددددددددل الااتماعط ( مق الت  5ع ارة ) -
 (.Twitter(، التويتر )LinkedInلال درن )

 ( سوزي  الاستاابالا.2ويوا  الش ل )
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 ( توزيع استجابات أفراد العينة على المحور الثاني من أداة الدراسة2شكل )

، واس ات هة  ISTE ضددددددو  معاي  عا سدددددد ت يت ددددددى ضددددددعف الوعط بالت  ااالا الر ماة ل
(، وامت  دددت م   تدددا ص لدددلم  مق دراسدددددددددددددددددة باا   2021اللتاادددة م   تدددا ص دراسدددددددددددددددددة المهدددداو  )

(Bajabaa,2017 ،وسرا  ال ا ثة السدد   ل 2021(، و)الهيم  والصدديم ط، 2019(، و)ال  ات ،)
الا يسددددددددتادمق شدددددددد  الا ارس اع الوعط بالت  ااالا الر ماة ل التوانددددددددل الااتماعط رج أن ال ال 

التوانل الااتماعط ب ثرة، و ت  ق مهارالا سالاة عالاة، ل ردارة  ساباتهق الشاصاة، والتوانل 
 ISTEم  الآمريق. لما سرا  ال ا ثة السدد   ل ضددعف الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضددو  معاي  

ها اللظر ، م  افتاارها رج عده س دددددددددددددمل الماررالا ب  اة الترباة ل ت  ااالا الر ماة بسددددددددددددد   طابع
 سالا  التدرير باستاداه التالاة، والتي سعدم ا سا  ل تأهال ال ال الا سالااا، بالإضافة رج أن 

أدى رج ضدددددددعف وعاهق  ة  الت  ااالا، وبالتا  عده امتيملهق  ISTEعده رلماه ال ال الا  عاي  
 ل مهارالا التالاة.

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع -
( بل α ≤ 0,05الة  يلص ع  : هل سواد فرو  ذالا دلالة ر صددددددددددددددا اة علد مسددددددددددددددتوى )

متوسددد الا اسدددتاابالا طال الا ل اة الترباة بجامعة  ا ل ل مسدددتوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل 
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بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا سع ى لمت:  المر  ة الدراسدداة؟ وللإاابة عق  ISTEضددو  معاي  
ل عالالا المسدددتا ة للتا ص أفراد العالة ع   امت ار الوعط  T-testلسدددؤاي سددددددددددددددددددد  اسدددتاداه امت ار هةا ا

ل  يمب س عاا لمت:  المر  ة الدراسددددددددداة، ويوضدددددددددى ادوي  ISTEبالت  ااالا الر ماة ل ضدددددددددو  معاي  
  ( دلالة ال رو  بل اسدددددددددتاابالا أفراد العالة ل مسدددددددددتوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضدددددددددو 10)

 ل  يمب. ISTEمعاي  
للفروق بين متوسطات استجابات أفراد العينة في مستوى الوعي بالتطبيقات الرقمية في ضوء  T-test(: نتائج اختبار 10جدول )

 للطلاب ISTEمعايير  

 العدد المجموعة
متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
 المعيار 

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة قيمة "ت"

 2.85 6.83 353 البكالوريوس
 داي 0.00 5.44 396

 2.19 9.24 45 الماجستير

 > αيت ددى مق اادوي السددابت واود فرو  ذالا دلالة ر صددا اة علد مسددتوى دلالة      

بل متوس الا استاابالا طال الا ل اة الترباة ل مستوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضو   0.05
الدراسدددددددددددداة، واا لا ال رو  لصدددددددددددداب ال ال الا ل مر  ة ل  يمب سع ى لمت:  المر  ة  ISTEمعاي  

مق الدراة ال  اة ل ماور  %61.6أ  بلسدددددددد ة  9.24المااسددددددددت ،  ا  ب   متوسددددددددا درااتهق 
أ  بلسددددددددددددددد ة  6.83الثاا، ماار ة  توسدددددددددددددددا دراالا ال ال الا ل مر  ة ال  الوريو  والة  ب   

اللتااددة عق  تددا ص دراسددددددددددددددددة )الهيم  مق الدددراددة ال  اددة ل ماور الثدداا. وامت  ددت هددة   45.5%
(. وسرى ال ا ثة أن ال ر  بل اسدددددددددددددتاابالا طال الا المااسدددددددددددددت ، وطال الا 2021والصددددددددددددديم ط،

ل  يمب يعود رج لون  ISTEال  الوريو  ل مسدددددددددتوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضدددددددددو  معاي  
ال اثاة اليمزمة، وذل، ع  مر  ة المااسدددددددددددددددت  مر  ة ست    امتيمي ال ال الا ل مهارالا التالاة و 

اسددددتاداه الت  ااالا الر ماة، وسواا ها ل عم اة التع   ل توانددددل ال عاي، ورنجاز المهمالا ا دا اة، 
والمشدداري  العم اة، عا يدف  ال ال الا لت وير  دراتهق، وعارسددتهق ل تالاة بشدد ل أف ددل وأوسدد  مق 

 طال الا ال  الوريو .
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 ت والمقترحات:ملخص نتائج الدراسة والتوصيا

 ملخص نتائج الدراسة:

 ل ضو  الإاابة عق أسع ة الدراسة وس س ها؛ فإ     ق س ااص اللتا ص فاما يأتي:

أن مسدددددددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل  عاي  اامعاة الدولاة لتالاة  .1
 .%37ل  يمب ملا   اداا، وبلس ة معوية ب :ت  ISTEالتع ا  

رو  ذالا دلالة ر صددددددددددا اة بل متوسدددددددددد الا اسددددددددددتاابالا طال الا ل اة الترباة واود ف .2
ل  يمب، واددا لا  ISTEبجددامعددة  ددا ددل ل مسدددددددددددددددتوى الوعط  عدداي  اامعاددة الدددولاددة لتالاددة التع ا  

 ال رو  لصاب ال ال الا ل مر  ة المااست .

اة ل ضددددددددددو  أن مسددددددددددتوى وعط طال الا ل اة الترباة ل اامعة  ا ل بالت  ااالا الر م .3
 .%47.3بالتع ا  عق بعد أثلا  اا اة لورونا ملا   اداا، وبلس ة معوية ب :ت  ISTEمعاي  

واود فرو  ذالا دلالة ر صددددددددددا اة بل متوسدددددددددد الا اسددددددددددتاابالا طال الا ل اة الترباة  .4
ل  يمب بالتع ا  عق بعد  ISTEبجامعة  ا ل ل مسددتوى الوعط بالت  ااالا الر ماة ل ضددو  معاي  

 لا  اا اة لورونا، واا لا ال رو  لصاب ال ال الا ل مر  ة المااست .أث

 توصيات الدراسة:

 بلا ا ع   ما أس رلا عل   تا ص الدراسة ا الاة،   ق ساديم التوناالا التالاة:

رعادة نددددددددددددددااغة برامص ل اة الترباة مق أال تحاات معاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا   .1
ISTE .ل  يمب 

ساديم برامص تخصددددددددددصدددددددددداة ل الت  ااالا الر ماة بلا ا ع   معاي  اامعاة الدولاة لتالاة  .2
 ل  يمب. ISTEالتع ا  

اسددددددتاداه الامت ار المصددددددم  مق   ل ال ا ثة ل تحديد مسددددددتوى الوعط  عاي  اامعاة  .3
 ل  يمب، والت  ااالا الر ماة ل ضو ها. ISTEالدولاة لتالاة التع ا  
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وضددددرورة الارس از ع اها؛ لت وير  ISTEافة معاي  اامعاة الدولاة لتالاة التع ا   شددددر ثا .4
 المهارالا التالاة لدى ال يمب ل لافة المؤسسالا التع اماة.

عاددد ال امص التدددري اددة  ع ددددددددددددددددا  هاعددة التدددرير  وي لا اددة سلماددة المهددارالا التالاددة  .5
 .ISTEل  يمب ل ضو  معاي  

 مقترحات الدراسة:

  ضو   تا ص الدراسة ا الاة،   ق ا تراح رارا  الم يد مق الدراسالا لالتا :ل

رارا  دراسدددة ستلاوي تحديد مسدددتوى الوعط لدى أع دددا  هاعة التدرير  عاي  اامعاة  .1
 والت  ااالا الر ماة ل ضو ها. ISTEالدولاة لتالاة التع ا  

تحديد مسددددددددددددددتوى الوعط لدى ال يمب رارا  دراسددددددددددددددة عاث ة ل دراسددددددددددددددة ا الاة ستلاوي  .2
 والت  ااالا الر ماة ل ضو ها ل ل االا أمرى بجامعة  ا ل. ISTEوال ال الا  عاي  

رارا  دراسدددددددددددددددة ستلاوي فاع اة برامص سدري اة  ا مة ع   معاي  اامعاة الدولاة لتالاة  .3
 ل سلماة المهارالا التالاة لدى ال يمب. ISTEالتع ا  

ستلاوي عاد الماارنالا بلتا ص الدراسة ا الاة م   تا ص أمرى ل اامعالا رارا  دراسة  .4
 مح اة ور  اماة ودولاة. 
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 المراجع:

 المراجع العربية:

ه(. دراة سوافر معاي  اامعاة الدولاة ل ت لولوااا 2020ربراها ،  ساه الديق والشعا اة، نادية محمد. )
شماي الشددددددر اة بسدددددد  لة عمان. مج ة بحوو عرباة ل  ل مجاي التع ا  لدى ط  ة مدار  محافظة

 (.18مجالالا الترباة اللوعاة، ع)

ه(. معاي  اامعاة الدولاة ل ت لولوااا ل مجاي 2020ربراها ،  سددددددددددددددداه الديق واللافعط، سرلط مالد. )
التع ا  لمدمل لصددددددددددااغة الملظومة التع اماة المسددددددددددتا  اة بسدددددددددد  لة عمان. مج ة العمارة وال لون 

 الع وه الإ سا اة، ع)ما (.و 

ه(. ساويم محتوى ملهان الت لولوااا ل مر  ة ا سدداسدداة ل ف سدد ل ل ضددو  2018أبو العون، ةسمل. )
 . رسالة مااست  غ  ملشورة، ااامعة الإسيمماة، غ ة: ف س ل.ISTEالمعاي  العالماة 

رباددة السدددددددددددددددعوديددة ل التع ا  عق بعددد ل اددل ه(. سااا   ربددة المم  ددة الع2020أبو ع دداة، أث  ربراها . )
اا اة لورونا مق واهة  ظر أولاا  ا مور. مج ة ااامعة الإسددددددددددددددديمماة ل دراسددددددددددددددددالا التربوية 

 (، اامعة شارا : الرةض.3(، ع)29والل ساة، المج د)

ة سالااا ه(. برنامص سدريبي ماترح لإعداد المع مل أثلا  الدم2019اادي ، ع دالر ق وشري ط، هشاه. )
. المج ددددة التربويددددة الدددددولاددددة ISTE (NETS-T)وفت معدددداي  اامعاددددة الدددددولاددددة ل تالاددددة ل التع ا  

 (.9(، ع)8المتاصصة، المج د)

ه(. ال  ا الا المر ل تع ا  الإل تروا. 2020 سددلل، محمد وا ااا، ع دالملع  وبرديسددط، هشدداه. )
 اامعة الم ، ع دالع ي : ادة.

لدددى  ISTEه(. مدددى تحات معدداي  اامعاددة الدددولاددة ل تالاددة ل التع ا  2019. )  مط،   امدد  محمددد
(، 35طيمب وطال الا ل اة الترباة بجامعة أه الارى. مج ة ل اة الترباة، اامعة أسددددددددداو ، المج د)

 (: مصر.1ع)
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 ه(. مسدددتوةلا س دددمل معاي  المجتم  الدو  ل ت لولوااا ل الترباة لدى2019ميمل، محمد  سدددق. )
طيمب ل اددددة الع وه والآداب بجددددامعددددة ااول. المؤتمر الدددددو  الثدددداا، التع ا  اللوعط ومري ددددة 

 الواا ف المستا  اة، ل اة الترباة اللوعاة، اامعة الملاا: مصر.

 ه(. م ت  الترباة العربي لدوي ال اص: الرةض.2014لدمص الت لولوااا ل التدرير. ) ISTEدلال 

ه(. معاي  اسددددددددتاداه س  ااالا ا اسدددددددد  2014ارثط، محمد والمتامط، محمد. )الروير، ع دالع ي  وا 
الآ  ل سدرير الرةضددددداالا لدى مع مط المر  ة الثا وية بالمم  ة العرباة السدددددعودية. مج ة ل اة 

 (: مصر.100(، ع)25الترباة، اامعة بلها، المج د)

 بالتع ا  الم اشدددددددر ل تحصدددددددال ط  ة الصدددددددف ه( فاع اة التع   عق بعد ماارناا 2020ال بون، مالد عودة. )
ا وي الثا و  مادة ال :ة العرباة ل ا ردن. المج ة العرباة ل ترباة اللوعاة، المؤسدددسدددة العرباة ل ترباة 

 (.14والع وه والآداب، ع)

ه(. الموسددددددددددوعة العرباة لمصدددددددددد  االا الترباة وس لولوااا التع ا . م ت ة الرشددددددددددد: 2002ندددددددددد  ، ماهر.)
 الرةض.

ه(. ساويم اودة سصددددددددما  الماررالا الإل ترو اة ع  الإ تر ت ل ضددددددددو  2010الصددددددددعاد ، عمر سددددددددالم. )
معاي  التصددددما  التع امط )اامعة الم ، ع دالع ي  اوذااا(. رسددددالة دلتورا  غ  ملشددددورة، ل اة 

 الترباة، اامعة أه الارى: م ة الم رمة.

اهالا أع ا  الهاعة التدريساة  و س  ات معاي  ه(. ا 2019ن ر، عمار  سق و غا، نانر  سل. )
ISTE  ل  يمب ل مدار  التع ا  العاه: دراسددة مادا اة مسددااة بدولة ال ويت. مج ة دراسددالا

 (: ال ويت.175(، ع)45ال اص واا يرة العرباة، اامعة ال ويت، المج د)

( لدى مع مط ISTEل التع ا  )ه(. مدى تحات معاي  اامعاة الدولاة ل تالاة 2015ال  اح، سددددددددددددعد .)
ا اسدددد  الآ  ل المدار  المتوسدددد ة والثا وية  ديلة أ ا. رسددددالة مااسددددت  غ  ملشددددورة، ل اة 

 الترباة، اامعة الم ، سعود: الرةض.

ه(. ساويم لت  الت لولوااا ل صدف العاشدر وا اد  عشدر والثاا عشدر ل ضدو  2020عيمو ة، عامر. )
. مج ة اامعة ف سددد ل للأبحاو والدراسدددالا، ISTEل ت لولوااا ل مجاي التع ا  المعاي  العالماة 

 (، ناب ر: ف س ل.2(، ع)10ه)
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(. أثر اسدددددددددددددددتاداه بع  س  ااالا ا اه ة الةلاة ل سلماة مهارالا 2015الع دددددددددددددددااا، محمد ذعار. )
شدددددورة، التادو بال :ة الإنج ا ية لدى طيمب الصدددددف الثال  ثا و . رسدددددالة مااسدددددت  غ  مل

 اامعة أه الارى. المم  ة العرباة السعودية.

( ل سلماددة ال  دداةلا ISTEه(. فدداع اددة برنامص سدددريبي  ددا   ع   معدداي  )2019ال  اددت، أفلددان ع اددة. )
ااامعة الإسدديمماة ب: ة. رسددالة مااسددت  غ   -التع اماة لدى ال ال الا المع مالا ب  اة الترباة

 ة الإسيمماة: غ ة.ملشورة، ل اة الترباة، ااامع

ه(. وا   اسدددددددددددددتاداه س  ااالا الت لولوااا الر ماة ل ال ا  الع مط 2018الاا اا، أسما  سدددددددددددددعد. )
لدى طيمب وطال الا الدراسددددددددددددددددالا الع اا ل ل اة الترباة بجامعة أه الارى. مج ة ل اة الترباة، 

 (: مصر.113(، ع)29اامعة بلها، المج د)

مشددددددددروع -اوطااا والوعط ال ني ل ال اب ال  سدددددددد ط ال:ربي المعانددددددددر ه(. الهرمل2013محمد، روابحط. )
. رسدددددددددالة مااسدددددددددت  غ  ملشدددددددددورة، ل اة الع وه الااتماعاة، اامعة -الثاافة وف سددددددددد ة ااماي

 وهران: اا ا ر.

ه(. دمص التالاة ل التع ا  باسدددددددددددددتاداه معاي  الت لولوااة التع اماة 2016الم:ربي، سددددددددددددداماة هاشددددددددددددد . )
(NEST-S.)  الم تا  التربو  الثددداا بعلوان مع   العصدددددددددددددددر الر مط، ادددامعدددة ا م ة  ورة بلدددت

 ع دالر ق: الرةض.

(. تم ISTEه(. اامعاة الدولاة ل ت لولوااا ل مجاي التع ا  )2015م ت  الترباة العربي لدوي ال اص. )
 https://2u.pw/3HpLFهد، متاح ع   الرابا: 12/10/1442استرااع  ل 

ه(. الملعادددد ع   هدددام  مؤتمر التاددددةلا وال ر  ل سع   2014. )21تددددى ا لددداد ط ل الارن المل
. 2014 وفم   15-13ال :الا والتع ا  ل الارن ا اد  والعشدددددريق ل مرل  المعرفة بدبي ل 

 https://2u.pw/3EtDt، متاح ع   الرابا: 1/11/1442تم استرااع  ل 

ه(. ل دداةلا التع ا  الإل تروا لددى طيمب ومع مط ا  اددا  ل المر  ددة 2021المهددداو ، فداي  محمددد. )
(، اامعة عل شمص: 234(، ع)21. مج ة الارا ة والمعرفة، ه)ISTEالثا وية ل ضدددددددددو  معاي  

 مصر.

( لت عاددددددل ا دوالا ISTEه(. وضددددددددددددددد  معدددددداي  )2015المؤتمر التربو  )التم ل الر مط ل التع ا (. )
 https://2u.pw/BKZwTهد متاح ع  : 1/11/1442تع ا . تم استرااع  ل الت لولوااة ل ال
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ه(. الترباة ومسدتادالا العصدر. الملعاد 2020المؤتمر التربو  الدو  الثاا ل دراسدالا التربوية والل سداة. )
 وفم . تم اسدددددددددددددددترادددداعدددد  ل  12-11ل ل اددددة الترباددددة بجددددامعددددة المددددديلددددة العددددالماددددة  ددددالا ة ل 

 /https://icoeps2020.mediu.edu.myمتاح ع  : هد 21/2/1443

ه(. وا   ل اةلا العصدر الر مط لدى مع مط التع ا  العاه ل 2021الهيم ، ع اة والصديم ط، محمد. )
(، 21. مج دة الارا ة والمعرفدة، ه)ISTE-2016ضدددددددددددددددو  معداي  اامعادة الددولادة ل تالادة ل التع ا  

 (، اامعة عل شمص: مصر.232ع)

دلال لصدددددا عط السدددددااسدددددالا ل -ه(. التع ا  عق بعد م هوم ، أدواس  واسدددددتراسااااس  2020و. )الاو سددددد 
 . مرل  الم ، س مان للإغاثة وا عماي الإ سا اة.-التع ا  ا لاد ط والمهني والتاني
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 المستخلص:
لتعرل ع   أبرز المعو الا العم اة والإدارية وال شدددرية والمادية ل تا اا الاسدددتراسااط هدفت الدراسدددة رج ا

بجامعة الاماه محمد بق سددددعود الاسدددديمماة، وباان ال رو  ل واهالا  ظر رسسددددا  ا  سدددداه  و س ، المعو الا، و د 
المتع اة بالدراسددة. وط ات اسددتادمت ال ا ثة الملهص الوندد ط المسدداط، وطورلا ال ا ثة الاسددت اان ام  ال اانالا 

( ر ار  سدددد  وب   معدي الاسددددتاابة 76هة  الدراسددددة ع   اا  رسسددددا  ا  سدددداه ب  االا ااامعة ال ال  عدده  )
(94.7%.) 

ألدلا اللتا ص أن رسسا  ا  ساه مت اون ع   أن التا اا الاستراسااط بااامعة يواا  معو الا عم اة 
و الا ردارية ومادية بدراة ل  ة، وام اا لشددد ت الدراسدددة عده واود فرو  وبشدددرية بدراة متوسددد ة. لما يواا  مع

ذالا دلالة ر صدددددا اة ل واهالا  ظر رسسدددددا  ا  سددددداه  و دراة واود المعو الا العم اة والإدارية وال شدددددرية والمالاة 
الا ال ة الواا اة، الدورالا التي سواا  التا اا الاستراسااط بااامعة وفااا لمت: الا )ال  اة، والرس ة الع ماة، وسلو 

 التدري اة ل مجاي التا اا(.
وامتتمت الدراسددددددددددددة  اموعة مق التوندددددددددددداالا، ملها: م دددددددددددداع ة ااهود للشددددددددددددر ثاافة، وسلما  مهارالا 
التا اا الاسددددددتراسااط لدى رسسددددددا  ا  سدددددداه وأع ددددددا  هاعة التدرير، وس ويد رسسددددددا  ا  سدددددداه الع ماة بال اانالا 

 ل الو ت الملاس  لاتخاذ الارارالا الاستراساااة الصاااة.والمع ومالا اليمزمة 
 استراساااة. –اامعالا  –معو الا  كلمات مفتاحية:

Abstract: 
The study aimed to explore the most prominent practical, administrative, human and material 

obstacles to strategic planning in Imam Muhammad bin Saud Islamic University, and to clarify the 

differences in the views of the heads of departments towards those obstacles. The researcher used the 
descriptive survey method, and the researcher developed a questionnaire to collect data related to the study. 

This study was applied to all heads of departments at the university's faculties, who numbered (76) 

department heads, and the response rate was  .(94.7%)  

The results confirmed that the heads of departments agreed that the university's strategic planning 

faces practical and human obstacles to a moderate degree. It also faces administrative and financial 
obstacles to a large extent, and finally the study revealed the absence of statistically significant differences 

in the views of department heads towards the degree of practical, administrative, human and financial 

obstacles facing strategic planning at the university according to the variables (college, academic rank, 

years of work experience, training courses in planning field). 
The study concluded with a set of recommendations, including redoubling efforts to spread a 

culture and develop strategic planning skills among department heads and faculty members, and provide 

heads of scientific departments with data and information for the crisis in a timely manner to make the right 

strategic decisions. 
Keywords: obstacles, universities, strategy.
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 المقدمة:

عم اة التا اا الاستراسااط سعد ذالا أهماة بال:ة ل س وير المؤسسالا التربوية والتع اماة 
لتلموية وتحديد غاةتها، وذل، مق ميمي التا اا ل الإدارالا ال  ى مق أال  اادة العم االا ا

 وموااهة التادةلا والمعو الا ل مؤسسالا.
ونجاح التا اا الاسدددددددتراسااط    ملظمة يعد أسددددددداسددددددداا لاسدددددددتمرارها وضدددددددمان د ومتها 
و درتها ع   الملافسدددددددددددددددة وتحاات ا هدال الملشدددددددددددددددودة، وسع ي  ا دا  ا ف دددددددددددددددل ع   المدى ال عاد 

 (372: 2018رون،ل ماافظة ع   د ومة الملظمة، وتحسل أدا  الملظمالا. ) 
فهو يعد  وع مق أ واع التا اا الة  يع ز نجاح المؤسدددسدددة، ويهدل رج بلا  اسدددتراساااة 
سعدم  ثابة ال ريت التي تم ق المؤسددددددددددسددددددددددة مق الع ور ل مسددددددددددتا ل وتحاات  تا اها، وذل، مق ميمي 

 :Acheampong, 2010تحديد رسية ورسددددددالة لها، واتخاذ  رارالا فعالة؛ لتااات أهدافها الاسددددددتراساااة. )

22) 
لمدددا أنهدددا عم ادددة سعمدددل ع   تحاات ضدددددددددددددددمدددان اودة المددددميملا والعم ادددالا والمارادددالا 
والعم اة التع اماة، وتهدل رج التعرل ع   دراة التوافت بل الممارسدددددددالا السدددددددا دة ل المؤسدددددددسدددددددة 

عاشددددددددددط،بق التع اماة وبل المعاي  ل مجالاتها المات  ة، ل ونددددددددددوي رج معاي  ضددددددددددمان ااودة. )بق 
 (2014عاشط،

وااامعالا مق أوا ل المؤسسالا التع اماة التي أدرلت أهماة التا اا الاستراسااط و امت 
ب لا  م ا اسددددددددددتراساااة لتسدددددددددد  وفاها لتااات أهدافها الملشددددددددددودة وسوف  مت   اتها.  ا  تهدل 

ية ساوه ع   تحاات عم اة التا اا الاسددتراسااط رج ر شددا  أسددا  لعم االا اتخاذ الارار، ور اد رس 
أهدافها المسدددتا  اة، وسعد عم اة سسدددع  ل وندددوي ل ت:ا  المؤسدددسدددط مق ميمي رعادة ال لا  ل مهمة 
ااامعة وردارة عم ااتها، عا يلع ر ع   تحسددددددددددددددل مسددددددددددددددتوى مخرااتها ل مجالالا التع ا  وال ا  

 (3: 2018الع مط ومدمة المجتم . )رضوان،عاشور،
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ت ددددددددى أن ااامعالا لمؤسددددددددسددددددددالا سع اماة تهت  بالتا اا ومق ميمي عرض ما سدددددددد ت ي
الاسددتراسااط؛ لتااات مت   اتها واللهوض  سددتواها الع مط وا لاد ط، رلا أ   ل:   مق العم االا 

 يواا  العديد مق المعو الا والتي تحوي دون س  اا  بااودة الم  وبة.

 مشكلة البحث:
وير العم اة التع اماة ل مؤسدددسددداتها مق ميمي لاد عم ت وزارة التع ا  ل المم  ة ع   س 

بلا  ال ا التلموية، و رنددددددددت ااامعالا السددددددددعودية ع   تحاات أهدافها مق ميمي بلا  م  ها 
 ه.2030الاستراساااة ورب ها بال ا التلموية ل وزارة، وتحاات رسية المم  ة 

ال تحاات ورنجاز وسسدددددددددددددع  ااامعالا وال  االا رج س وير مخ  اتها الاسدددددددددددددتراساااة مق أ
 & ,Guerra, Zamora, Hernandezمت   الا الاعتماد لها بلا  ع   مت   الا المسدددددددؤولاة المت ايدة ع اها )

Manchaca, 2017 ،ا  يا  ع   عاست ااامعالا دور ل   ل عم اة التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط  ،)
 (.181: 2015ل اااه اعمالها ع   ألمل وا . )درادلة،الثا ط،

لا العديد مق الدراسددددددددددددددالا ع   واود العديد مق المعو الا المادية، وال شددددددددددددددرية، و د ألد
والإدارية، وال لاة، والتلظاماة التي تحوي دون س  ات التا اا الاسددددتراسااط ل ااامعالا السددددعودية 

(؛ 2015(؛ ودراسدددددددددددددددة )درادلة، والثا ط،2012بدراة ل  ،ة وملها دراسدددددددددددددددة )ال  ث ، وبدار ة،
(  ا  2018(؛ ودراسدددة )الشدددهر ، والثيمن،2018(؛ ودراسدددة )اليملا،2015ودراسدددة )الرو ط،

سوندد ت ل  تا اها رج أن هة  المعو الا سؤثر بدراة ل  ة ع   التا اا الاسددتراسااط ل مخت ف 
 ااامالا.

واامعة الإماه محمد بق سدعود الإسديمماة لاامعة سدعودية عرياة مق أوا ل ااامعالا التي 
ها الاسددددتراساااة وسل اةها ع   الوا  الم  وب؛ لتااات أهدافها وتحسددددل  رنددددت ع   بلا  م  

اودة مدددميمتهددا وعم ادداتهددا ومخرادداتهددا، وع   الرغ  مق ذلدد، رلا أنهددا سواادد  العددديددد مق المعو ددالا 
لأ  تخ اا علد سل اة ، ولةا لان مق المه  ل اا مل والمشدددرفل ع   التا اا الاسدددتراسااط فاها 

 المعو الا التي تحوي دون س  ات التا اا الاستراسااط فاها، ور اد ا  وي لها.الو ول ع   س ، 
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 سئلة البحث:أ
مددا المعو ددالا العم اددة ل تا اا الاسدددددددددددددددتراسااط ل اددامعددة الإمدداه محمددد بق سدددددددددددددددعود  .1

 الإسيمماة مق واهة  ظر رسسا  ا  ساه الع ماة؟
الإمدداه محمددد بق سدددددددددددددددعود  مددا المعو ددالا الإداريددة ل تا اا الاسدددددددددددددددتراسااط ل اددامعددة .2

 الإسيمماة مق واهة  ظر عالة الدراسة؟
ما المعو الا ال شدددددددددددددددرية ل تا اا الاسدددددددددددددددتراسااط ل اامعة الإماه محمد بق سدددددددددددددددعود  .3

 الإسيمماة مق واهة  ظر عالة الدراسة؟
ما المعو الا المادية ل تا اا الاستراسااط ل اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة  .4
 ظر عالة الدراسة؟مق واهة  
هل هلاي فرو  ذالا دلالة ر صا اة بل استاابالا عالة الدراسة  وي المعو الا التي  .5

سواا  التا اا الاسدددددددددددتراسااط ل اامعة الإماه محمد بق سدددددددددددعود الإسددددددددددديمماة سع ى رج المت: الا 
 لتا اا(؟)ال  اة، والرس ة الع ماة، وسلوالا ال ة الواا اة، الدورالا التدري اة ل مجاي ا

 أهداف البحث:
يهدل ال ا  بشددددددددددد ل ر ار رج ربراز أه  معو الا التا اا الاسدددددددددددتراسااط ل اامعة 

 الإماه محمد بق سعود الإسيمماة، وذل، مق ميمي ا هدال التالاة:
ال شدددف عق أبرز المعو الا العم اة ل تا اا الاسدددتراسااط ل اامعة الإماه محمد بق  .1

 ظر رسسا  ا  ساه الع ماة.سعود الإسيمماة مق واهة  
تحديد أبرز المعو الا الإدارية ل تا اا الاسددتراسااط ل اامعة الإماه محمد بق سددعود  .2

 الإسيمماة مق واهة  ظر عالة الدراسة.
التعرل ع   أبرز المعو الا ال شدددرية ل تا اا الاسدددتراسااط ل اامعة الإماه محمد بق  .3

 لدراسة.سعود الإسيمماة مق واهة  ظر عالة ا
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تحديد أبرز المعو الا المادية ل تا اا الاسددددددتراسااط ل اامعة الإماه محمد بق سددددددعود  .4
 الإسيمماة مق واهة  ظر عالة الدراسة.

 أهمية البحث:
 ي تس  هةا ال ا  أهمات  مق:

الإسددهاه ل ال شددف عق أبرز معو الا التا اا الاسددتراسااط ل اامعة الإماه محمد  .1
 ة.بق سعود الإسيمما

مسدددددددداهمة هة  الدراسددددددددة ل رثرا  ااا   المعرل، والة   د يسدددددددداعد ال ا ثل ل مجاي  .2
 التا اا الاستراسااط ل ااامعالا.

 د سسدددددددددداعد  تا ص هة  الدراسددددددددددة ااهالا المسددددددددددؤولة عق التا اا الاسددددددددددتراسااط ل  .3
 لتصد  لها.ااامعالا، لمعرفة أبرز المعو الا التي مق المم ق أن سوااهه  أثلا  ذل، وا

 مصطلحات البحث:
 التخطيط الاستراتيجي:

وضددد  اسدددتراساااة م لاة ع   أسدددر ع ماة بحا  تأمة  ارب وم الا الماضدددط ليم  يم  
ل مسددتا ل، مق ميمي تح ال ال اعة الدام اة ل اامعة والارااة، للال ااامعة مق الوضدد  ا ا  رج 

 (98: 2018مستوى ملافسة عالاة ومستمرة. )عاانرة،
 رارا ااا:

سصور مستا  ط لما ست ون ع ا  اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة بلا  ع   تح ال 
 باعتها الدام اة والارااة، ومق ثم رس  ا هدال المستا  اة ل ونوي رج المستوى المأموي.

 معوقات التخطيط الاستراتيجي:
يددة التي سعات س  ات التا اا مجموعددة الصدددددددددددددددعوبالا ال شدددددددددددددددريددة والمدداديددة والتلظاماددة والإدار 

 (193:  2012الاستراسااط. )ال  ث ، بدار ة، 
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 رارا ااا: 
العا ددالا الع ماددة والإداريددة وال شدددددددددددددددريددة والمدداديددة التي سواادد  الاددا مل ع   عم اددة التا اا 
الاسددددددتراسااط ل اامعة الإماه محمد بق سددددددعود الإسدددددديمماة، وسعو  دون تحاات مت   اتها وأهدافها 

 وة لتاسل عم اة التع ا  والتع   فاها.المرا
 رؤساء الأقسام العلمية اصطلاحا:

ر ار الاسدددددددددددد  هو المسددددددددددددؤوي عق ردارة ا مور الع ماة والتع اماة وال اثاة والإدارية والمالاة 
ل اسددددددددددددددد  ل  دود اللظاه ولوا ا  وما يارر  مج ر ااامعة ومج ر ال  اة، وياده ر ار الاسددددددددددددددد  

 (2019عماي الاس  ل نهاية لل عاه دراسط. ) ظاه ااامعالا، ل عماد ساريراا عق أ

 حدود البحث:
التعرل ع   أبرز المعو الا العم اة والإدارية وال شدددددددددددددددرية والمادية ل تا اا  الموضووووووووووووعية:

 الاستراسااط ل اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة مق واهة  ظر عالة الدراسة.
 سعود الإسيمماة.اامعة الإماه محمد بق  المكانية:
 هد.1442-1441العاه ااامعط  الزمانية:
 رسسا  ا  ساه الع ماة بجامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة. البررية:
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 الإطار النظري:

 أولا: التخطيط الاستراتيجي في مؤسسات التعليم العالي:
 مفهوم التخطيط الاستراتيجي:

ظدداه المؤسدددددددددددددددسددددددددددددددددة،  ادد  عرفدد  سعددددلا م دداها  التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط  سدددددددددددددددد   
( ا    رارالا ذالا أثر مسددددددتا  ط وعم اة مسددددددتمرة ومت: ة، ذالا ف سدددددد ة ردارية 2010)الااضددددددط،

( فأشار رج أنها عم اة شام ة ساوه ع   استشرال المستا ل 2014و ظاه مت امل. أما )العمرالا،
الا تااي مق الوضدددددد  ا ا   وردراي المت: الا المرس  ة بال اعة الدام اة والارااة ل مؤسددددددسددددددة،  دل

 رج الوض  المأموي.
( انها عم اة رسماة ست لاها المؤسسة التع اماة لمساعدتها ل تحديد Guangkuan,2013وعرفها )

 المهاه ا مثل واوافظة ع اها بالاستلاد رج العلانر والموارد المؤسساة المتوفرة.
ع ا  المؤسددددسددددة التع اماة بلا  ع   تح ال وسعرفها ال ا ثة ا   سصددددور مسددددتا  ط لما سددددت ون 

 باعتها الدام اة والارااة، ومق ثم رس  ا هدال المستا  اة ل ونوي رج المستوى المأموي.
 أهمية التخطيط الاستراتيجي:

سل   أهماة التا اا الاستراسااط ل مؤسسالا التع ا  العا  مق دمص المؤسسة م  باعتها 
: الا المسدددددددددتمرة التي س رأ ع اها، لةل، ل  أهماة ل  ة ست اص فاما ي ط: اوا ة  ا م  مراعالا الت

 (84: 2013(؛ )مساعدة،322: 2012(؛ )ع دالملع  والم ا ال،72: 2011)محمد،
ي ود ردارة ااددامعددة بإطددار عدداه يت  مق ميملدد  اتخدداذ الارارالا ا  سدددددددددددددددد  ع   مخت ف  -

 المستوةلا الإدارية.
ع   التع ا  العا  ع   العمل معا والمشددددارلة ل نددددااغة رسية سشدددداا  ااهالا المشددددرفة  -

 مشترلة مو دة ل تع ا  العا .
ياده لإدارة ااامعة م ة عمل محددة لسددددددددددددد ها ل تحاات أهدافها، بالإضدددددددددددددافة ل ا  -

 وأسالا  بدي ة ميم مة.
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 يح  ردارة ااامعة ع   وض  رسية لصورتها المستا  اة. -
 ل محددة لتااااها.يساعد ع   وض  أهدا -
 ي ود ردارة ااامعة ادوالا لااا  ا دا . -
 يهت  بت وير فر  العمل دامل ااامعة لتصل  هدافها المرسومة. -
 يساعد ردارة ااامعة ع   تحديد ا ولوةلا م  امتاار ال دا ل الملاس ة لها. -
 ي اف ل اامعة عارسالا مسا دة. -
  ورف  ال  ا ة الإدارية لإ داو الت:ا  الم  وب بسهولة.رف  دراة الوعط اهماة الت:ا  -
تحديد مجالالا الت:ا  والتادةلا التي سواا  اللظاه التع امط ووضدددددددددددد  ا  وي الملاسدددددددددددد ة  -

 لعيماها.
 مراحل وخطوات التخطيط الاستراتيجي:

ست ون عم اة التا اا الاسددددددتراسااط مق سدددددد سدددددد ة مق ال والا المتراب ة، لت ون الإطار 
لعدداه ل تصدددددددددددددددور ا ددا  والمسدددددددددددددددتا  ط ل مؤسدددددددددددددددسددددددددددددددددة التع اماددة، وستمثددل هددة  ال والا فامددا ي ط: ا

 (.306: 2020(، )ال شر،403: 2018(؛ )العس ر،9: 2015)أ د،
 المر  ة ا وج: الإعداد:

التا ال الاسددددددددددتراسااط ل اعة المؤسددددددددددسددددددددددة التع اماة دام اا ومارااا، مق  ا  تحديد  -1
  عف، ال ر ، والتادةلا.عوامل الاوة، وعوامل ال

نددددددددااغة الاسددددددددتراساااة، مق  ا  تحديد: الرسية، الرسددددددددالة، ال:اةلا الاسددددددددتراساااة،  -2
 ا هدال الاستراساااة والت صا اة والإارا اة.
 المر  ة الثا اة: س  ات الاستراساااة: 

 وض  أهدال  ص ة ا ال، ومق ثم تحوي ها رج وا   عم ط. -1
 اةية، مق  ا  طرياة التل اة، مؤشدددرالا ا دا ، مسدددؤولاة التل اة، وضددد  ال امص التل -2

 المدة ال ملاة ل تل اة، الت   ة المتو عة، والمتابعة والمرااعة اللها اة.
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الموازنالا المددالاددة، مق  ادد  تحددديددد ا هدددال وس   ددة سل اددةهددا، و صدددددددددددددددر رم ددانالا  -3
تحديد الا تاااالا المالاة ل ضدددددددددددددددو  ال ة المؤسدددددددددددددددسدددددددددددددددة التع اماة وريراداتها المتو عة ل عاه الما ل، 

 والتاديرالا المالاة، رعادة سرسا  ا ولوةلا للأهدال وامتاار ال دا ل ا  ل س   ة.
 المر  ة الثالثة: الر ابة وسااا  الاستراساااة:

وس ون  دة لا سال عق عاه يت  مق ميملها مرااعة الرسية وال:اةلا والاسددددددددددتراساااالا مق 
 ميمي:

 ل ال اعة الدام اة والارااة علد التااا .تح ا -1
ماار ة  تا ص التا ال ا ا  م   تا ص التا ال السددابت لمعرفة الظرول المسددتادة والتي  -2

 سؤثر س  ا أو ر ابا ل تحاات ال:اية.
فاص مدى رسدددددهاه ا هدال الت صدددددا اة ل تحاات غاةلا المؤسدددددسدددددة ووضددددد   سددددد ة  -3

 التااا .الإنجاز والإم ا   تى فترة 
 ل  الالا الإم ا  يت  دراسة أس اب  وتحديد ال دا ل العيمااة لتاو  . -4

 معوقات التخطيط الاستراتيجي:
اس ت العددديددد مق ال ددا ثل ع   أن التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط لددأ  عم اددة رداريددة يتعرض 

: 2014(؛ )الدوسددر ،93: 2013ل عديد مق المعو الا التي سعات مق سل اة ، ومله : )مسدداعدة،
(، ومق Fariborz & John,2005(؛ )500: 2019(؛ )ال هراا،19: 2018(؛ )الشهر ،الثيمن،43

 ميمي ذل، سصلف الدراسة معو الا التا اا الاستراسااط رج:
 أولا: المعو الا العم اة:

 نعوبة فه  بع  مص  االا التا اا الاستراسااط -
 اسااط.نعوبة تحديد ونااغة بع    اة بالتا اا الاستر  -
 نعوبة تحديد التهديدالا الارااة التي سواا  المؤسسة التع اماة. -
 غااب الموضوعاة ل تحديد  اا  ال عف ل أدا  المؤسسة التع اماة. -
 نعوبة التل ؤ بالا تاااالا المادية وال شرية ل مؤسسة التع اماة. -
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 اط  ة الوعط والإلماه بإارا الا س  ات مرا ل التا اا الاستراسا -
 نعوبة تحويل ال ة الاستراساااة رج م ا سل اةية. -
 نعوبة سراة ا هدال الاستراساااة رج أهدال س صا اة. -
   ة الاس ا  ع   م ادي مع لة مو دة ل مؤسسة التع اماة. -

 ثا اا: المعو الا الإدارية:
   ة الصيم االا المملو ة ل رسسا  والمدرا . -
 اة المادمة ل مسؤولل عق التا اا الاستراسااط.  ة برامص التلماة المهل -
   ة مشارلة الإدارة الع اا بالمؤسسة التع اماة ل رعداد ال ة الاستراساااة للأ ساه. -
ضددعف اهتماه الإدارة الع اا بالمؤسددسددة التع اماة بالمتابعة المادا اة وساديم الت:ةية الرااعة  -

 ل ا ا الاستراساااة با  ساه.
الإدارة الع اا بالمؤسدددددددددددسدددددددددددة التع اماة رج واود م الا متاصدددددددددددصدددددددددددة بالتا اا  افتاار -

 الاستراسااط.
 لثرة الت:ا الا ل  ظاه المؤسسة التع اماة.  -
ضعف مساهمة الإدارة الع اا بالمؤسسة التع اماة ل برامص التاسل والت وير اللا ة عق  -

 عم االا التا اا الاستراسااط با  ساه.
ا  سدددداه ع   بع  ال اانالا والمع ومالا مق الإدارة الع اا بالمؤسددددسددددة  نددددعوبة  صددددوي -
 التع اماة.
سرلا  الإدارة الع اا بالمؤسدددددددددددسدددددددددددة التع اماة ل متابعتها للأ سددددددددددداه ع   ا عماي الروسالاة  -
 التا ادية.

 ثالثاا: المعو الا ال شرية:
   ة  لاعة ملسوبي الاس  بجدوى التا اا الاستراسااط. -
 ااومة ملسوبي الاس  ل ت:ا  اللاسص عق التا اا الاستراسااط.لثرة م  -
 ضعف مشارلة ملسوبي الاس  ل عم االا التا اا الاستراسااط. -
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   ة ال الا وال  ا الا المتاصصة ل التا اا الاستراسااط بل ملسوبي الاس . -
 ستراسااط.  ة الت اه ملسوبي الاس  با دوار والمسعولاالا المرس  ة بالتا اا الا -
   ة برنامص التلماة المهلاة المادمة لملسوبي الاس  المرس  ة بالتا اا الاستراسااط. -
 سا رة ا عماي الروسالاة ع   أدا  ملسوبي الاس . -
 لثرة ا ع ا  الواا اة لدى ملسوبي الاس .  -
 ضعف الثاة المت ادلة بل بع  ملسوبي الاس . -
 لا بل ملسوبي الاس .واود  اود ع   س ادي ال اانا -

 رابعاا: المعو الا المادية:
  ة الماصدددددددددصدددددددددالا المالاة المواهة ل  امص والم ادرالا وا  شددددددددد ة والمشدددددددددروعالا المرس  ة  -

 بالتا اا الاستراسااط.
  ة ا واف  والم افللا الماصددددددصددددددة ل اا مل والمسددددددعولل عق ال امص وا  شدددددد ة المرس  ة  -

 بالتا اا الاستراسااط.
اار م اا المؤسدددددسدددددة التع اماة رج بع  التاها الا اليمزمة لتل اة ال امص وا  شددددد ة افت -

 المرس  ة بالتا اا الاستراسااط.
  درة واود أدلة و شرالا استرشادية لعم االا التا اا الاستراسااط. -
  ة الماصدددددصدددددالا المالاة ل امص التلماة المهلاة المرس  ة بالتا اا الاسدددددتراسااط لملسدددددوبي  -

 المؤسسة التع اماة.

 ثانياً: جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية:
 النرأة:

هد 1373تأسست اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة عث ة ل ل اة الشريعة ل سلة 
 - 1394ه، وس ورلا ملة ذل، ا ل بصدددددددددددددددورة اةرية  تى أنددددددددددددددد ات اامعة ل عاه 1953
امل بل الالت اه بالاا  الإسددددددددددددددديمماة والتما  ا لاد ط ه ، وساوه ااامعة ع   ر داو الت 1974

مق أال المسدددددددددددددداهمة ل بلا  مجتم  المع ومالا والمعرفة، وسسددددددددددددددع  ااامعة رج س  اة  ااالا المجتم  
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السدددددعود  التع اماة والتلموية مق ميمي رعداد ال وادر ال شدددددرية المؤه ة ع مااا وثاافااا وف رةا لدمة 
سع اماة وثاافاة تخده ا تاااالا المؤسددددددسددددددة ا لاد اة، والم ددددددط  دماا ل برامص  المجتم ، وسوف  باعة

 س وير لوادرها ال شرية.
لما سسددددده  ااامعة ل دف  عا ة التلماة ال شدددددرية مق ميمي ساديم برامص دراسددددداة متلوعة 
 وع   مخت ف المسدددددددددتوةلا، سدددددددددوا  ع   مسدددددددددتوى المعاهد الع ماة )التع ا  العاه( أو ع   مسدددددددددتوى
ال  الوريو  والدراسدددددددددددددددالا الع اا )التع ا  العا (، وبالرغ  مق تما  ااامعة ل مخرااتها الشدددددددددددددددرعاة 
وال :وية ملة  شددددددددأتها، رلا أنها لم ساتصددددددددر ع   ذل، فاسدددددددد  بل أ شددددددددألا لةل، ل االا ومعاهد 
لتاديم برامص  وعاة متاصددددددددددددددصددددددددددددددة ل الع وه الااتماعاة، وال :وةلا، والع وه، وا اسدددددددددددددد  الآ ، 

 لإدارة، والا تصاد، والهلدسة، وال  .وا
وس د  ااامعة مديلة مت ام ة لتع ا  ال ال الا سشدرفت بحمل اسد  ماده ا رمل الشدري ل 

معاهد ل دراسددالا الع اا، والعديد  3ل اة و  14الم ، ع د و بق ع د الع ي   ي سددعود. لما س دد  
ط ال ا  الع مط، بالإضافة رج فرع  اامعطم  مق العمادالا المسا دة والمرال  ال اثاة والدماة ولراس

 ل محافظة ا  سا  بالمل اة الشر اة بالمم  ة العرباة السعودية.
لما سعُنى ااامعة بتع ا  ال :ة العرباة ل:  اللاطال  ا،  ا  يواد  ا معهدٌ لتع ا  ال :ة 

المم  ة، ومعهدان ع ماان  معهداا ع مااا ملتشددددددددددددددرة ل ملاطت 70العرباة بالرةض. بالإضددددددددددددددافة رج 
مارن المم  ة ل ر دو اسددداا واا وتي، بالإضدددافة لعدد مق المعاهد تحت الإ شدددا  الآن، والتي سسدددع  

 مق ميملها ااامعة ل ونوي ل عالماة التي هط أ د أهدافها الر اساة.
، 2/7/2021)مدددددو ددددد  اددددددددامدددددعددددددددة الإمدددددددداه محدددددمددددددددد بدددددق سددددددددددددددددددددعدددددود الإسدددددددددددددددددددديممددددداددددددددة، 

https://imamu.edu.sa/about/Pages/default.aspx). 
 مراحل عملية التخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية:

سشدد ال العديد مق ال اان تمث ت ل ال الة الع اا ل ا ة الاسددتراساااة بررسددة ر ار  -1
 اانها ااامعة، وع ددددددددددوية وليم  ااامعة والمشددددددددددرل ع   ال ة الاسددددددددددتراساااة، وال الة التل اةية ب

اان، وتم سشدددد ال فريت ل ا ة الاسددددتراساااة سوج رارا  الدراسددددالا التا ا اة  10ال رعاة وعددها 
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المادددا اددة ل  اعددة الددارااددة والدددام اددة والماددارنالا المراعاددة، والعمددل ع   عاددد عدددد مق ال اددا الا م  
سددددددددددت اديق مق مارن الااادالا والملسددددددددددوبل مق ا لاد ال والإداريل وال يمب، بالإضددددددددددافة رج الم
 ااامعة وبا مص الشرلا  مق المؤسسالا ا  وماة وأرباب سو  العمل.

تم اسددددددتاداه ملهااة فاي ر ل لا  علانددددددر ال ة الاسددددددتراساااة، وط ت اوذن سددددددوالا  -2
ل تا ال ال اعط، وساسدددا  العمل ع   ثيمو مرا ل شم ت: التا اا ل ا ة، التا ال وال لا ، دع  

  ة.عم االا سل اة ال
سل اة العديد مق ورش العمل والااتماعالا والاسددددددددت انالا لدراسددددددددة الوضدددددددد  الراهق،  -3

 والرون بلتا ص وسوناالا.
 س ني الرسية والرسالة واواور ا ساساة لت وير ااامعة.  -4
 نااغة ال:اةلا الاستراساااة ل اامعة، والم ادرالا اللوعاة. -5
ا  والماتصدددددددددددددددل الوطلال والدددددولال ل مجدددداي تح ا  ال ددددة مق   ددددل ه ددددة مق ال   -6

 التا اا الاستراسااط، ومق ثم عرضها ع   ال الة التلساااة الع اا ل ااامعة.
 اعتماد ال ة الاستراساااة مق   ل ر ار ال الة الع اا وأع ا ها و اادالا ااامعة. -7

 (2025-2021)ال ة الاستراساااة اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة 
 الرؤية:

 التما  ل التع ا  وال ا  الع مط و شر المعرفة مدمة ل وطق والإسيمه والإ سا اة.
 الرسالة:

ساديم برامص ألاد اة متما ة ور تان بحثط  وعط، مق ميمي باعة مح  ة و ظ  ردارية محولمة 
ا تاااالا سدددو  وسالاة متادمة وموارد مسدددتدامة وشدددرالالا فاع ة، لتااات مخراالا سلافسددداة س بي 

 العمل وسسه  ل بلا  الا تصاد المعرل ومدمة المجتم  او ط والعالمط.
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 قيم جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية:
 الوس اة والاعتداي. -
 الش افاة. -
 الم ادرة. -
 التما . -
 التشارلاة. -
 الاستدامة. -
 المسؤولاة. -

 :الغايات/ الأهداف الرئيسية للجامعة
 مخراالا سع امامة سلافسامة مؤه ة معرفاا ومهارة سُ بي ا تاااالا سو  العمل. -1
 بحوو  وعامة سُسه  ل التادمه المعرل وسُ بي ا تاااالا التلماة الوطلامة. -2
 مخراالا ابت اريمة ورةديمة سدُعم ز الا تصاد المعرل وتُحاتم التلماة الدمُستدامة. -3
 وطلامة فاع ة.شرالالا ورسهامالا مجتمعاة و  -4
 شرالالا عالمامة متمام ة، وتأث  فاعل. -5
 تمام  مؤسسمط يُحامت ل ا ة وفاع اة ا دا . -6
 موارد مالامة مستدامة ول ا ة ر  ا  عالاة. -7
 شاصاة وطلامة  ا مة ع    ا  الوس اة والاعتداي. -8

 .(2025-2021)ال ة الاستراساااة اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة 
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 الدراسات السابقة:
سلوعت الدراسددددددددددددالا التي سلاولت موضددددددددددددوع التا اا الاسددددددددددددتراسااط، ملها او اة والعرباة 

( هدفت ل تعرل رج عم اة التا اا الاستراسااط ل مؤسسالا Cowburn,2005وا ال اة، فدراسة )
 ال الوثا اط، ومق ( مؤسددسددة سع ا  عا  مق ميمي التا50التع ا  العا  ال ي ا اة، ط ات ع   )

أبرز  تا اها أن ااامعالا ال ي ا اة لا تمار  عم اة التا اا الاسددددددددددددددتراسااط بسدددددددددددددد     ة الموارد 
 المالاة المتا ة، وازدواااة الارارالا، وعده وض  م ا عمل وا عاة ذالا أهدال محددة.

لمؤثرة ل (  فاد هدفت ل تعرل ع   العوامل الدام اة والارااة اKasozi,2005أما دراسددددددددددددة)
عم اة التا اا الاسدددددددددتراسااط ل تع ا  العا  ل أوغلدة، ولتااات أهدال الدراسدددددددددة اسدددددددددتادمت 

( ع ددددددو هاعة سدرير، ومق أبرز 25أسدددددد وب المااب ة وتح ال الوثا ت، وس و ت عالة الدراسددددددة مق )
ط ل  تا اها أن ال ددددددددددددد:ا المجتمعط يعدم مق أه  عوامل التأث  ل عم االا التا اا الاسدددددددددددددتراساا

التع ا  العا ، والارارالا ا  وماة وال لما اة وتحدةلا العولمة والمشددددددددددالل ا فريااة، ونددددددددددلاعة الارار 
وضددددددددددددددد:وطددالا سدددددددددددددددو  العمددل واهور أاددا  اددديدددة مق التع ا  ااعهددا سؤثر ل عم اددة التا اا 

 الاستراسااط.
 ( ل تعرل ع   معو دددددالا س  ات التا اا2012وادددددا لا دراسدددددددددددددددددددة )ال  ث  وبددددددار دددددة،

الاسددددددددددددددتراسااط ل اامعة أه الارى مق واهة  ظر أع ددددددددددددددا  هاعة التدرير، واسددددددددددددددتادمت الملهص 
( ع ددو هاعة 143الوندد ط التا ا ط، والاسددت ا ة لأداة ل دراسددة  ا  س ون مجتم  الدراسددة مق )

سدددرير، ومق أبرز  تددا ص الدددراسددددددددددددددددة أن المعو ددالا سؤثر بدددراددة متوسددددددددددددددد ددة ع   س  ات التا اا 
 الاستراسااط.
( فادددد هددددفدددت رج التعرل ع   معو دددالا س  ات 2013دراسدددددددددددددددددة )ا مدددا  وعربي، أمدددا

التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط ل اامعة  ا ل مق واهة  ظر الااادالا ا لاد اة والإدارية، وا  وي 
الماتر ة ل ت:   ع   هة  المعو الا، و د اسددددتادمت الملهص الوندددد ط، والاسددددت ا ة لأداة ل دراسددددة 

(  ادداد ، ومق أبرز  تددا اهددا أن المعو ددالا سؤثر بدددرادة 147سددددددددددددددددة مق ) ادد  س و ددت عالددة الدددرا
 متوس ة ع   التا اا الاستراسااط.
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( هدددددددفددددددت رج التعرل ع   معو ددددددالا التا اا 2015ودراسددددددددددددددددددددة )درادلددددددة والثا ط،
الاستراسااط با  ساه الع ماة ل اامعة ال ا ف، وا  وي الماتر ة ل ت:   ع اها، و د استادمت 

ر ار  190ط التا ا ط، والاسددددددت ا ة لأداة ل دراسددددددة  ا  س ون عالة الدراسددددددة مق الملهص الوندددددد 
 سددددددددددددددد  وأع دددددددددددددددا  هاعة سدرير بااامعة، ومق أبرز  تا اها: أن المعو الا سؤثر بدراة ل  ة ع   

 التا اا الاستراسااط.
( لتاديد معو الا التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط بجامعة أه 2015واا لا دراسدددددددددددددددة )الرو ط،

هة أع دددددددا  هاعة التدرير ب  اة الترباة، وا تراح مجموعة مق ا  وي ل ت:   ع   هة  الارى مق وا
المعو الا، و د اسددتادمت الملهص الوندد ط المسدداط، والاسددت ا ة لأداة ل دراسددة  ا  س ون مجتم  

( ع دددددددددو هاعة سدرير، و د سونددددددددد ت رج أن دراة موافاة عالة الدراسدددددددددة ع   94الدراسدددددددددة مق )
الاسدددددددددددددددتراسااط لا ت بدراة ل  ة  سددددددددددددددد  الترسا  الآتي: المعو الا المالاة، المعو الا ل تا اا 

 ال شرية، الإدارية، ال لاة.
( رج التعرل ع   معو الا التا اا 2015وهدفت دراسددددددددددة ) ي الشددددددددددام، والشددددددددددعابي،

الاسدددددددددددتراسااط بااامعالا السدددددددددددعودية، والو ول ع   مدى سوافت أو س ايق  را  الااادالا  و س ، 
و د استادمت الملهص الون ط التا ا ط، والاست ا ة لأداة ل دراسة  ا  س ون مجتم  المعو الا، 

(  ااد  ألاد ط وردار  ل ااامعالا السددددددعودية، وسوندددددد ت رج أن المعو الا 285الدراسددددددة مق )
 الإدارية والتلظاماة وال شرية والمالاة سؤثر بدراة متوس ة ع   التا اا الاستراسااط.

( والتي  ددددد هدددددفددددت لتاددددديددددد معو ددددالا س  ات التا اا 2017أمددددا دراسدددددددددددددددددددة )عودة،
الاسددددددددتراسااط ل ااامعالا ا  وماة ل محافظة ب:داد مق واهة  ظر أع ددددددددا  هاعة التدرير، و د 
اسدددددددتادمت الملهص الونددددددد ط المسددددددداط، والاسدددددددت ا ة لأداة ل دراسدددددددة، وس و ت عالة الدراسدددددددة مق 

المادية والتلظاماة والإدارية وال شددددددرية سؤثر  ( ع ددددددو هاعة سدرير، وسوندددددد ت رج أن المعو الا336)
 بدراة ل  ة ع   س  ات التا اا الاستراسااط.

(  اددد  هددددفدددت رج التعرل ع   معو دددالا التا اا 2018وسؤيددددهدددا دراسدددددددددددددددددة )اليملا،
الاسددتراسااط ل  سددمط الدعوة والثاافة الإسدديمماة والترباة الانددة بجامعة الاصددا ، و د اسددتادمت 
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ع دددددو  74التا ا ط، والاسدددددت ا ة لأداة ل دراسدددددة  ا  س و ت عالة الدراسدددددة مق  الملهص الونددددد ط
هاعددددة سدددددرير، ومق أبرز  تددددا اهددددا أن المعو ددددالا سؤثر بدددددراددددة ل  ة ومتوسددددددددددددددد ددددة ع   التا اا 

 الاستراسااط.
( ل تعرل ع   المعو الا التلظاماة التي 2018و د هدفت دراسددددددددددة )الشددددددددددهر ، والثيمن،

سدددتراسااط ل ااامعالا السدددعودية اللاشدددعة، وساديم ماتر الا سسددداه  ل سواا  س  ات التا اا الا
سيمل س ، المعو الا، واسددددددتادمت الملهص الوندددددد ط التا ا ط، والاسددددددت ا ة لأداة ل دراسددددددة،  ا  

( ع ددددددددددو هاعة سدرير وموا ل، ومق أبرز  تا اها موافاة عالة 357س و ت عالة الدراسددددددددددة مق )
اة لت  ات ال ا الاسدددتراساااة ل اامعالا السدددعودية اللاشدددعة بدراة الدراسدددة ع   المعو الا التلظام

 ل  ة ادا.
( رج التعرل ع   المعو الا والتادةلا المالاة التي سواا  2019وهدفت دراسة )العتاياة،

اامعة  ي ال ات ودورها ل س  ات ال ا الاسدددددددددددددددتراساااة التي رسمتها، و د اسدددددددددددددددتادمت الملهص 
ع ددددو هاعة  110سددددت ا ة لأداة ل دراسددددة  ا  س و ت عالة الدراسددددة مق الوندددد ط التا ا ط، والا

سدرير ومواف وموا ة، ومق أبرز  تا ص الدراسدددددددددددة ارس اع أثر المعو الا المالاة ع   س  ات ال اا 
 الاستراسااط اما  المجالالا مق التمويل الةاتي، والتمويل الاراط، والارارالا الإدارية والمالاة.

( ل  شددف عق معو الا س  ات التا اا 2019)ع دالر ق والدبا ،و د هدفت دراسددة 
الاستراسااط ل ااامعالا ا رد اة والت  عالا المستا  اة لتااوزها، و د استادمت الملهص الون ط 

( ع دددو هاعة سدرير، 450التا ا ط، والاسدددت ا ة لأداة ل دراسدددة  ا  س و ت عالة الدراسدددة مق )
التي تحوي دون التا اا الاسدددددددتراسااط ل ااامعالا ا رد اة لا ت  ومق أبرز  تا اها أن المعو الا

بدراة متوسدددددددد ة ول  ة،  ا  اا  مجاي المعو الا المالاة بالمرس ة ا وج، والمعو الا ال شددددددددرية بالمرس ة 
 ا م ة.

  



 

 

 نجلاء عمر صالح العُمريد. 

 معوقات التخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

374 
 

 التعقيب على الدراسات السابقة:
  ظالا التالاة:ل ضو  ما تم ملا شت  ل الدراسالا الساباة   ق استلتان الميم

 أوجه الاتفاق:
(، )ا ما  2012ملهص الدراسددة: اس ات الدراسددة ا الاة م  دراسددة )ال  ث  وبدار ة، .1

(، )الشددددددددهر  2018(، )اليملا،2015(، ) ي الشددددددددام،2015(، )درادلة والثا ط،2013وعربي،
سددددددددددددددددددة ( ل ملهص الدددددرا2019(، )ع ددددد الر ق والدددددبا ،2019(، )العتدددداياددددة،2018والثيمن،

 المستاده وهو الملهص الون ط.
عدا دراسددددتي -أدوالا الدراسددددة: اس ات الدراسددددة ا الاة م  اا  الدراسددددالا السدددداباة  .2

(Cowburn،2005(و ،)Kasozi،2005)- .ل استاداه الاست ا ة لأداة ام  ال اانالا 
 (، ) ي2013عالة الدراسدددددددة: سشدددددددا ت الدراسدددددددة ا الاة م  دراسدددددددة )ا ما  وعربي، .3

( انها 2015( انها ط ات ع   الااادالا ل ااامعالا، ودراسة )دراردلة والثا ط،2015الشام،
 ط ات ع   رسسا  ا  ساه وا ع ا ، والدراسة ا الاة ط ات ع   رسسا  ا  ساه الع ماة فاا.

 أوجه الاختلاف:
رز المعو الا تما لا الدراسددددة ا الاة عق الدراسددددالا السدددداباة أنها هدفت رج التعرل ع   أب

العم اة، والإدارية، وال شرية، والمالاة ل تا اا الاستراسااط بجامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة 
 مق واهة  ظر رسسا  ا  ساه الع ماة.

 أوجه الاستفادة:
اسدددت ادلا الدراسدددة ا الاة مق الدراسدددالا السددداباة ل دع  مشددد  ة ال ا ، وبلا  الإطار 

 .اللظر  وأداة الدراسة
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 الإجراءات المنهجية للبحث:

 منهج الدراسة:
ل ضددو  ط اعة مشدد  ة الدراسددة، وأسددع تها، وأهدافها اسددتادمت ال ا ثة الملهص الوندد ط 

 المساط للإاابة عق أسع ة الدراسة.

 مجتمع الدراسة:
س ون مجتم  الدراسددددة مق اا  رسسددددا  ا  سدددداه الع ماة بال  االا الع ماة وا دباة بجامعة 

( ر ار  سددددد  ع مط، ميمي العاه الدراسدددددط 76ه محمد بق سدددددعود الإسددددديمماة ال ال  عدده  )الإما
 هد.1441-1442

 عينة الدراسة: 
( ر ار 76تم استاداه أس وب المسى الشامل اما  أفراد مجتم  الدراسة ال ال  عدده  )

ة وا دباة، وتم استراد  س ، وتم ررساي الاست انالا رل ترو ااا اما  رسسا  ا  ساه بال  االا الع ما
( اسددت ا ة، وبةل، ي ون معدي الاسددتاابة 72اا  الردود وب :ت الاسددت اانالا الصددا ة ل تا ال )

(، وستمثل الصدا ص الشداصداة والواا اة  فراد الدراسدة ل: ال  اة، الرس ة الع ماة، %94.7ب   )
 اللاو التا :سلوالا ال ة، الدورالا التدري اة ل مجاي التا اا، وذل، ع   

 الكلية:-1
 (: خصائص عينة الدراسة1جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد الكلية

 6.9 5 الترباة ل اة

 4.2 3 الإدارية والع وه الا تصاد ل اة

 6.9 5 والمع ومالا ا اس  ع وه ل اة

 2.8 2 العرباة ال :ة ل اة

 2.8 2 والتراة ال :الا ل اة
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 6.9 5 والاسصاي الإعيمه ل اة

 6.9 5 الشريعة ل اة

 1.4 1 الديق أنوي ل اة

 4.2 3 الااتماعاة الع وه ل اة

 37.5 27 ال   ل اة

 6.9 5 الهلدسة ل اة

 2.8 2 الت  اااة ال  اة

 4.2 3 والا تساب ل دعوة العا  المعهد

 5.6 4 ل ا ا  العا  المعهد

 100.0 72 العدد ال  ط

 لنسبة المئويةا التكرارات الرتبة العلمية

 8.3 6 أستاذ

 15.3 11 أستاذ مشاري

 76.4 55 أستاذ مساعد

 100.0 72 العدد الكلي

 النسبة المئوية التكرارات سنوات الخبرة

 18.1 13 سلوالا خمر مق أ ل

 0 0 سلة10رج أ ل مق  5مق 

 55.6 40 سلة 15رج أ ل مق 10مق 

 26.4 19 سلة 15 مق ألثر

 100.0 72 العدد الكلي

 النسبة المئوية التكرارات الدورات

 12.5 9 لا يواد دورالا

 51.4 37 دورالا 3دورة وا د رج أ ل مق 

 20.8 15 دورالا 5دورالا رج أ ل مق  3مق 

 15.3 11 دورالا 8دورالا رج أ ل مق  5مق 

 100.0 72 العدد الكلي

اه أفراد الدراسددة وفااا ( مصددا ص عالة الدراسددة، وسوزي  رسسددا  أ سدد1يوضددى اادوي ر   )
( ل اة، بالإضددافة رج رسسددا  12لمت:  ال  اة، وب   عدد ال  االا التي شدداري رسسددا  ا  سدداه  ا )

( رسسددددا ، ورسسددددا  ا  سدددداه بالمعهد 5ا  سدددداه بالمعهد العا  ل دعوة والا تسدددداب ال ال  عدده  )
 ( رسسا .4العا  ل ا ا  ال ال  عدده  )
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( %76.4الدراسة وفااا لمت:  الرس ة الع ماة،  ا  أوضات اللتا ص أن )وسوزي  أفراد عالة 
مق أفراد عالة الدراسددددددددددددددة رس ته  الع ماة أسددددددددددددددتاذ مسدددددددددددددداعد وه  ال عة ا ل  مق عالة الدراسددددددددددددددة، 

( مق أفراد %8.3( مق رسسددددا  ا  سدددداه رس ته  الع ماة أسددددتاذ مشدددداري، ول  ل أن )%15.3و)
ذ، و ا  أن ااعه  مق الاااديل المعلال بالتا اا الاسدددددددددتراسااط ل العالة رس ته  الع ماة أسدددددددددتا

 ااامعة وال  االا.
(  ستراوح سدددددلوالا م اته  العم اة %55.6وأن ما ي يد ع    صدددددف أفراد عالة الدراسدددددة )

سددددلة، وأ ل عدد  15سددددلة(، وي اه  الةيق س    م اته  العم اة ألثر مق 15رج أ ل مق  10)مق 
(، وبالما لا يواد مق باله  %18.1 سدداه سددلوالا م اته  أ ل مق خمسددة سددلوالا )مق رسسددا  ا 

( مق أفراد %82.0سددلوالا(، أ  أن ) 10سددلوالا رج أ ل مق  5مق ستراوح م اته  العم اة مق )
عالة الدراسددددددة ب :ت سددددددلوالا م ته  مق عشددددددرة سددددددلوالا وألثر ل مجاي العمل ا لاد ط، وذل، 

 تا اا الاستراسااط وتحات أهداف  وردراي معو اس .يع ر مدى  درته  ع   ال
( أ  ما ي يد ع    صدددف رسسدددا  ا  سددداه، ويتراوح عدد الدورالا التدري اة %51.4وأن )

دورالا( وه  ال عة ا ل  مق بل الم اوثل، ول  3التي  صدددددددددددددد وا ع اها )دورة وا دة رج أ ل مق 
 3التا اا الاسددددددددددددتراسااط ستراوح )مق (  اندددددددددددد ون ع   دورالا سدري اة ل مجاي %20.8 ل )

 5( مله   انددددددددددددد ون ع   دورالا سدري اة ستراوح )مق %15.3دورالا(، و) 5دورالا رج أ ل مق 
( %12.3دورالا(، بالما عدد   ال مق رسسدددا  ا  سددداه و ث ون ما  سددد ت  ) 8دورالا رج أ ل مق 

ا  ا  ساه  ان ون ع   ( مق رسس%87.5غ  مدربل ل مجاي التا اا الاستراسااط، أ  أن )
دورالا سدري اة ل مجاي التا اا الاسدددددتراسااط، وذل، يدي ع   مدى ل ا ته  ل مجاي التا اا 

 الاستراسااط وردارة عم ااس   لهااة ع ماة ناااة ومعااة معو اس .

 أداة الدراسة: 
 ة أداة ام  للإاابة عق ا سدددع ة: ا وي، والثاا، والثال ، الراب : اسُدددتادمت الاسدددت ا •

 ال اانالا؛  ا  س وم ت مق  سمل ر اسل، وهما:
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الاسددددددددددددددد  ا وي: ال اانالا ا ولاة: )ال  اة، والرس ة الع ماة، وسدددددددددددددددلوالا ال ة الواا اة،  -
 الدورالا التدري اة ل مجاي التا اا(. 

 الاس  الثاا: الة  س ممق ثيمثة محاور ستمثمل ل: -
 ( ع ارالا.9ة، وس ون مق )اوور ا وي: المعو الا العم ا

 ( ع ارالا.9اوور الثاا: المعو الا الإدارية، وس ون مق )
 ( ع ارالا.10اوور الثال : المعو الا ال شرية، وس ون مق )
 ( ع ارالا.5اوور الراب : المعو الا المادية، وس ون مق )

لااا   و د نددمممت ال ا ثة الاسددت ا ة ع   أسددا  مااا  لا رلا الماسددط الدددددددددددددددددمُتدرمن؛
دراة اسددددتاابة أفراد عالة الدراسددددة ل ع ارالا، الة  ا توى ع   ال لود التالاة: موافت )بدراة ل  ة 

بدراة   ا ة اداا( لما هو موضدددددددددى ل  -بدراة   ا ة  –بدراة متوسددددددددد ة  –بدراة ل  ة  -اداا 
 اادوي التا :

 (: درجات مقياس ليكرت2جدول رقم )
درجة 
 الومُوافقة

كبيرة موافق بدرجة  
 جداً 

 موافق بدرجة كبيرة
موافق بدرجة 

 متوسطة
موافق بدرجة 

 قليلة

موافق بدرجة 
 قليلة جداً 

 1 2 3 4 5 الدراة

المدى  –و د تم  سدددددددداب المدى ل وسددددددددا ا سددددددددابي وفااا ل معادلة التالاة: )المدى ا ع   
عدددة وهط وتمثدددل طوي ال  0.80=  4/5( = 1-5ا دنى(، ماسدددددددددددددددومدددة ع   الاامدددة الع ادددا وهط )

 موضاة ل اادوي التا :
 (: طول خلايا مقياس ليكرت3جدول رقم )

 درجة الموافقة طول الخلية درجة الاستجابة

 ملا  ة ادا 1.80أ ل مق رج  1مق  دراة   ا ة اداا 
 ملا  ة 2.60 أ ل مق رج 1.80ألثر مق  مق دراة   ا ة

  ةمتوس 3.40 ا ل مق رج 2.60 ألثر مق مق دراة متوس ة
 مرس عة 4.20 أ ل مق رج 3.40 ألثر مق مق دراة ل  ة

 مرس عة ادا 5.00رج  4.20 ألثر مق مق دراة ل  ة اداا 
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 صدق الاستبانة وثباتها:
م  لاااسددددددة فعيما؛ و امت  ياصددددددد بصددددددد  الاسددددددت ا ة: رج أ  دراة ياار المااا  ما نددددددُ

 ال ا ثة بالتألد مق ند  ا داة مق ميمي الآتي:
  الظاهر  للأداة: أعدلا ال ا ثة الاسددددت ا ة ل نددددورتها ا ولاة، وعرضددددت ع   الصددددد -

عدد مق ذو  الامتصددددددددددا  وال ا ، وتم  ةل ورضددددددددددافة بع  الع ارالا  سدددددددددد  رسيته ،  تى 
 ( ع ارة.33أن ى عدد فارالا الاست اان )

نددددد  الاسسددددا  الدام ط للأداة: بعد التألد مق الصددددد  الظاهر   داة الدراسددددة  امت 
( ر ار  سدددد  ع مط، تم امتااره  25ال ا ثة بت  ااهما مادا ااا ع   عالة اسددددت يمعاة م و ة مق )

عشدددوا ااا مق بل مجتم  الدراسدددة، ثم  امت ال ا ثة بحسددداب معامل الارس ا  ب سدددون لمعرفة الصدددد  
 ة الدام ط ليمسدددددت ا ة،  ا  تم  سددددداب معامل الارس ا  بل دراة لل ع ارة مق ع ارالا الاسدددددت ا

 بالدراة ال  اة ل ماور الة  سلتمط رلا  الع ارة لما سوضى ذل، ااداوي أدنا :
 المحور الأول: المعوقات العملية للتخطيط الاستراتيجي:

عبارة من عبارات محور المعوقات العملية للتخطيط الاستراتيجي والدرجة الكلية  (: يوضح درجة الارتباط بين كل4جدول رقم )
 مي اليهللمحور الذ  تن

 رقم العبارة المحور
 معامل ارتباط

 بيرسون

 المعو الا العم اة ل تا اا الاستراسااط

1 0.757** 

2 0.834** 

3 0.782** 

4 0.831** 

5 0.866** 

6 0.762** 

7 0.711** 

8 0.839** 

9 0.500* 

 فأقل 0.01** دال عند مستوى الدلالة 
 أقلف 0.05* دال عند مستوى الدلالة 
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 المحور الثاني: المعوقات الإدارية للتخطيط الاستراتيجي:
(: يوضح درجة الارتباط بين كل عبارة من عبارات محور المعوقات الإدارية للتخطيط الاستراتيجي والدرجة الكلية 5جدول رقم )

 للمحور الذ  تنمي اليه

 رقم العبارة المحور
 معامل ارتباط

 بيرسون 

 ا اا الاستراسااطالمعو الا الإدارية ل ت

 

1 0.673** 

2 0.572** 

3 0.713** 

4 0.834** 

5 0.869** 

6 0.447* 

7 0.882** 

8 0.747** 

9 0.795** 

 فأقل 0.01** دال عند مستوى الدلالة 
 فأقل 0.05* دال عند مستوى الدلالة 

 المحور الثالث: المعوقات البررية للتخطيط الاستراتيجي:
يوضح درجة الارتباط بين كل  عبارة من عبارات محور المعوقات البررية للتخطيط الاستراتيجي والدرجة الكلية : (6جدول رقم )

 للمحور الذ  تنمي اليه

 رقم العبارة المحور
 معامل ارتباط

 بيرسون 

 المعو الا ال شرية ل تا اا الاستراسااط
 
 

1 0.765** 

2 0.799** 

3 0.699** 

4 0.594** 

5 0.719** 

6 0.803** 
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 رقم العبارة المحور
 معامل ارتباط

 بيرسون 

7 0.724** 

8 0.381* 

9 0.731** 

10 0.687** 

 فأقل 0.01** دال عند مستوى الدلالة 
 فأقل 0.05* دال عند مستوى الدلالة 

 : المعوقات المادية للتخطيط الاستراتيجي:رابعالمحور ال
عوقات المادية للتخطيط الاستراتيجي والدرجة الكلية يوضح درجة الارتباط بين كل  عبارة من عبارات محور الم(: 7جدول رقم )

 للمحور الذ  تنمي اليه

 رقم العبارة المحور
 معامل ارتباط

 بيرسون 

 المعو الا المادية ل تا اا الاستراسااط
 
 

1 0.831** 

2 0.849** 

3 0.786** 

4 0.709** 

5 0.715** 

 فأقل 0.01** دال عند مستوى الدلالة 
 فأقل 0.05ستوى الدلالة * دال عند م

امددل ارس ددا  لددل ع ددارة مق الع ددارالا م  محورهدا  س لم اللتددا ص ل ااددداوي أعيم ، أن  ا  مُعددًّ
( فأ ل؛ عا يُش  رج أن اا  ع ارالا الاست ا ة 0.05موا ة، ودالة ر صا ابا علد مستوى الدلالة )

بل اا  ع ارالا الاست اان؛ وع ا   ستمتم  بدراة ند  مرس عة، ويؤلد ذل،  وة الارس ا  الدام ط
 فإن هة  اللتااة سُوضمى ند  ع ارالا ومحاور الاست ا ة ونيم اتها ل ت  ات الماداا.
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 ثبات أداة الدراسة )الاتساق الداخلي(:
ث الا أداة الدراسددددددددة يعني: التألد مق أن الإاابة سددددددددت ون وا دة رذا س رر س  ااها ع   

الا سعني: رج أ م دراة يع ط المااا   را الا متااربة علد لل مر  ا شددداا  ذاته . ومانددداة الث 
يسددددددددددددددتاده فاها؟ ولااا  مدى ث الا أداة الدراسددددددددددددددة اسددددددددددددددتادمت ال ا ثة )امت ار أل ا لرو  اخ( 

Cronbach's Alpha (α)  ل تألد مق ث الا أداة الدراسدددددددددددددددة، ولا ت اللتا ص لما هط م الة ل اادوي
 التا :

 ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة(: معامل 8جدول رقم )

 الصدق* معامل ألفا كرونباخ )الثبات( المحور م

 0.95 0.91 المعو الا العم اة ل تا اا الاستراسااط 1

 0.94 0.89 المعو الا الإدارية ل تا اا الاستراسااط 2

 0.93 0.88 المعو الا ال شرية ل تا اا الاستراسااط 3

 0.89 0.79  اا الاستراسااطالمعو الا المادية ل تا 4

 0.97 0.94 الث الا ال  ط ليمست ا ة

 * الجذر التربيعي الموجب لمعامل ألفا كرونباخ

 – 0.79( أن  امة أل ا لرو  اخ لا ت مرس عة وستراوح بل )8سوضدددى اللتا ص ل اادوي )
لا الاسدددددددددددددت ا ة ( ل ل محور مق محاور الاسدددددددددددددت ا ة، لةل، لا ت  امة معامل أل ا اما  فارا0.91

( ل دددل محور مق محددداور 0.95 -0.89(، ولدددةلددد،  امدددة الصدددددددددددددددددد  مرس عدددة وستراوح بل )0.94)
( وهةا يعني أن معام ط 0.97الاسدددددددددت ا ة، لةل، لا ت  امة الصدددددددددد  اما  فارالا الاسدددددددددت ا ة )

الث الا والصدددددددددددددددد  مرس  ، وهةا يدي ع   أن أداة الدراسدددددددددددددددة ستمت  بدراة عالاة مق الث الا   ق 
ماد ع اها ل الت  ات الماداا ل دراسدددددددددددة، ونددددددددددديم اتها لتا ال اللتا ص والإاابة ع   أسدددددددددددع ة الاعت

 الدراسة.
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 طريقة التجزئة النصفية:
تم ساسدددا  مجالالا الاسدددت ا ة رج فاراتها ال ردية وال وااة، واسدددتاده دراالا اللصددد ل، ل 

 اسدددددتاداه معادلة سددددد  مان  سددددداب معامل الارس ا  بالهما، و سددددداب معامل ث الا الاسدددددت اان تم
 وهط: Spearman Brownبراون 

  معامل الث الا =
 ½ر  2
 ½+ ر 1

 
 حيث:

 : عدد أ ساه الامت ار.2 •
 معامل الارس ا  بل  ص ط الامت ار.½: ر •

 (: طريقة التجزئة النصفية لقياس ثبات الاستبانة9جدول رقم )

 معامل الارتباط المعدل معامل الارتباط المحور م

 0.90 0.82 المعو الا العم اة ل تا اا الاستراسااط 1

 0.94 0.89 المعو الا الإدارية ل تا اا الاستراسااط 2

 0,86 0.76 المعو الا ال شرية ل تا اا الاستراسااط 3

 0.82 0.70 المعو الا المادية ل تا اا الاستراسااط 4

 0.92 0.85 الثبات الكلي للاستبانة

 Spearmanاادددوي أعيم  رج أن  امددة معددامددل الارس ددا  المعدددي  تخ ص ال ددا ثددة مق ميمي

Brown ( وب   معددامددل الارس ددا  اما  محدداور أداة الدددراسددددددددددددددددة المعدددي 0.94-0.82يتراوح مددا بل )
(، وهط معدداميملا ارس ددا  مرس عددة ودالددة ر صددددددددددددددددا ادداا، عددا يدددي ع   ث ددالا أداة الدددراسددددددددددددددددة 0.92)

 أسع ة الدراسة وتحاات أهدافها. ونيم اتها ام  ال اانالا للإاابة ع  
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  Normality Distribution Testاختبار التوزيع الطبيعي 
 Kolmogorov-Smirnov Test (K-S)سم ول  –اسدددددددددددددددتاددددمدددت ال دددا ثدددة امت دددار لو لمجرول 

 لامت ار ما رذا لا ت ال اانالا ست   التوزي  ال  اعط مق عدم .
 لطبيعي(: يوضح نتائج اختبار التوزيع ا10جدول رقم )

 المحور م
 الاحتمالية القيمة

p-value 
 0.513 المعو الا العم اة ل تا اا الاستراسااط 1

 0.694 المعو الا الإدارية ل تا اا الاستراسااط 2

 0.276 المعو الا ال شرية ل تا اا الاستراسااط 3

 0.763 المعو الا المادية ل تا اا الاستراسااط 4

(  اما  محاور p-value( أن الاامة الا تمالاة )10دوي ر   )أاهرلا اللتا ص الم الة ل اا
(، وهةا يعني أن سوزي  باانالا محاور الدراسدددددددة يت   0.05الدراسدددددددة لا ت علد مسدددددددتوى أل  مق )

(  للإاابة ع   Inferential Statisticsالتوزي  ال  اعط، وبةل، يت  اسدددددددددددددددتاداه الامت ارالا المعم اة )
 فرضاالا الدراسة.

 ت تطبيق الدراسة:إجراءا
 ط ات ال ا ثة أداة الدراسة بعد الا تها  مق نااغتها بصورة نها اة ع   اللاو التا :

 ا صوي ع   الموافاالا الرسماة مق ااهالا الماتصة. -
 سوزي  أداة الدراسة. - 
 ا  أداة الدراسة و صرها. -
  ال ال اانالا الإ صا اة؛ ل ونوي رج  تا ص الدراسة.تح -
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 اليب المعالجة الإحصائية للبيانات: أس
(؛ وتم SPSSبعد ا  ال اانالا مق مجتم  الدراسددددددددددة ُ  م ت مق ميمي اسددددددددددتاداه برنامص )

 استاداه ا سالا  الإ صا اة الآساة ل ونوي رج  تا ص الدراسة:
 Pearson’s Correlationمُعًّامل ارس ا  ب سدددددددددددون ) - Cronbach's Alphaمُعًّامل أل ا لرو  اخ ))

Co-efficient )-  الا رال المعاار   -المتوسددددددددددا ا سددددددددددابي  -الت رارالا واللسدددددددددد  المعويةStandard 

Deviation ))- ( امت ار تيIndependent Sample t-test )- (  امت ار تح ال الت ايق ا  ادOne Way 

ANOVA.)امت ار ل( ) 

 عرض نتائج الدراسة، ومناقشتها، وتفسيراتها:

ع ة الدراسة تم  ساب الت رارالا، واللس  المعوية، والمتوس الا ا ساباة، للإاابة عق اس
 والا رافالا المعاارية، والوزن اللسبي، والترسا ؛ لمعرفة واهة  ظر أفراد عالة الدراسة  ولها.

السؤال الأول: ما المعوقات العملية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن 
هة نظر رؤسوووواء الأقسووووام العلميةل جاءت النتائج كما يبُي نها الجدول سووووعود الإسوووولامية من وج

 التالي:
(: وجهات نظر رؤساء الأقسام العلمية عينة الدراسة حول المعوقات العملية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة 11جدول رقم )

 الإمام محمد بن سعود الإسلامية

 

 م

الومُؤش رات 
 الإحصائية

 
 العبارة

 

كبير  
جة 

بدر
جداً 

ة 
 

بيرة
ة ك

درج
ب

سطة 
متو

جة 
بدر

 

ليلة
ة ق

درج
ب

جداً  
لة 

 قلي
رجة

بد
 

سط
لمتو

ا
 (1 ) 

اف
نحر

الا
سبي 

 الن
وزن

ال
 

ت(
ة )

قيم
  

وبة*
لمحس

ا
 

الية
حتم

 الا
يمة

الق
 

يب
لترت

ا
 

1 

نعوبة فه  بع  
مص  االا 
التا اا 
 الاستراسااط

 13 19 26 11 3 ي

2.61 1.08 52.2 -

3.05 
0.00

3 9 % 4.2 15.3 36.1 26.4 18.1 

2 
نعوبة تحديد 
ونااغة بع  

 7 18 24 20 3 ي
2.92 1.05 58.4 -

0.68 
0.50

1 6 
% 4.2 27.8 33.3 25.0 9.7 
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  اة التا اا 
 الاستراسااط

3 

نعوبة تحديد 
التهديدالا الارااة 
 التي سواا  ااامعة

 9 16 10 22 15 ي

3.25 1.35 65.0 1.57 0.12

1 2 
% 20.8 30.6 13.9 22.2 12.5 

4 

غااب الموضوعاة ل 
تحديد  اا  

ال عف ل أدا  
 ااامعة

 6 14 16 26 10 ي

3.28 1.18 65.6 2.00 0.04
9 1 % 13.9 36.1 22.2 19.4 8.3 

5 

نعوبة التل ؤ 
بالا تاااالا المادية 
 وال شرية ل اامعة

 10 17 12 24 9 ي

3.07 1.28 61.4 0.46 0.64

7 4 
% 12.5 33.3 16.7 23.6 13.9 

6 

  ة الوعط والإلماه 
بإارا الا س  ات 
مرا ل التا اا 
 الاستراسااط

 13 17 22 16 4 ي

2.74 1.16 54.8 -
1.93 

0.05
8 8 % 5.6 22.2 30.6 23.6 18.1 

7 

نعوبة تحويل ال ة 
الاستراساااة رج 
 م ا سل اةية

 5 18 28 18 3 ي

2.94 0.98 58.8 -

0.48 
0.63

1 5 
% 4.2 25.0 38.9 25.0 6.9 

8 

نعوبة سراة 
ا هدال 

الاستراساااة رج 
 أهدال س صا اة

 9 18 24 20 1 ي

2.81 1.03 56.2 -
1.60 

0.11
4 7 

% 1.4 27.8 33.3 25.0 12.5 

9 

  ة الاس ا  ع   
م ادي مع لة 
 مو دة ل اامعة

 6 17 19 22 8 ي
3.13 1.15 62.6 0.92 0.35

9 3 
% 11.1 30.6 26.4 23.6 8.3 

- 59.4 0.81 2.97 المتوسا ال  ط 
0.31 

0.75
9  

*للتعرف على درجة المعوقات العملية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، تم إجراء اختبار )ت(  
(One-Sample Testلمعرفة ما إذا كان المتوسط الحسابي ل )( أم تختلف عنها 2كل معوق من المعوقات العلمية تساو  القيمة المتوسطة )

 ( فأقل.0.05اختلافاً جوهرياً عند مستوى دلالة )

(  للإجابة عنن كل عبارة من عبارات محاور معوقات التخطيط 5-4-3-2-1اتخذت الباحثة مقياس ليكرت الخماسي ) (1)
( تمثل درجة 1.8إلى  1د الإسلامية من وجهة نظر رؤساء الأقسام العلمية، بحيث: )الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن سعو 

 3.40( تمثل درجة متوسطة و)أكبر من 3.40إلى  2.60( تمثل درجة قليلة، و)أكبر من 2.6إلى  1.80قليلة جداً، و)أكبر من  
 داً.( تمثل درجة كبيرة ج5.00إلى  4.20( تمثل  درجة كبيرة  و)أكبر من 4.20إلى 
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مرا  دد ، وع   الرغ  مق ذلدد، رلا أ دد  يؤُمددة ع ادد  غادداب الموضدددددددددددددددوعاددة ل تحددديددد  اددا  
ال دددددددعف ل أدا  ااامعة وندددددددعوبة تحديد التهديدالا الارااة التي سواا  ااامعة، وندددددددعوبة التل ؤ 

 بالا تاااالا المادية وال شرية.

عو الا العم اة ل تا اا ولما يُ اظ ل اادوي أعيم  موافاة عالة الدراسدددددددة ع   اا  الم
(، و د ب   5مق  2.61رج  3.28الاسددتراسااط بدراة متوسدد ة ومتوسددا  سددابي يتراوح ما بل )

( ان 2018(؛ )اليملا،2013( وهةا يت ت م  دراسددة )ا ما  وعربي،%59.4الوزن اللسددبي لها )
 الا.المعو الا العم اة سؤثر بدراة متوس ة ع   التا اا الاستراسااط ل ااامع

السؤال الثاني: ما المعوقات الإدارية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن 
 سعود الإسلامية من وجهة نظر عينة الدراسةل جاءت النتائج كما يبُي نها الجدول التالي:

الاستراتيجي في جامعة (: وجهات نظر رؤساء الأقسام العلمية عينة الدراسة حول المعوقات الإدارية للتخطيط 12جدول رقم )
 الإمام محمد بن سعود الإسلامية

 

 م

الومُؤش رات 
 الإحصائية

 
 العبارة

 

 

جداً 
يرة 

ة كب
درج

ب
 

بيرة
ة ك

درج
ب

سطة 
متو

جة 
بدر

 

ليلة
ة ق

درج
ب

جداً  
لة 

 قلي
رجة

بد
 

سط
لمتو

ا
اف 

نحر
الا

سبي 
 الن

وزن
ال

 

ت(
ة )

قيم
  

وبة*
لمحس

ا
 

الية
حتم

 الا
يمة

الق
 

يب
لترت

ا
 

1 

  ة الصيم االا 
و ة لرسسا  الممل

 ا  ساه الع ماة

 3 6 18 20 25 ي

3.81 1.13 76.2 6.03 0.00

0 2 
% 34.7 27.8 25.0 8.3 4.2 

2 

  ة برامص التلماة 
المهلاة المادمة 
لرسسا  ا  ساه 
الع ماة عق 
التا اا 
 الاستراسااط

 3 2 12 33 22 ي

3.96 0.99 79.2 8.26 0.00

0 1 
% 30.6 45,8 16.7 2.8 4.2 
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3 

  ة مشارلة الإدارة 
الع اا بااامعة ل 
رعداد ال ة 

الاستراساااة ل اس  
 الع مط

 5 9 28 16 14 ي

3.35 1.14 67.0 2.58 0.01

2 8 
% 19.4 22.2 38.9 12.5 6.9 

4 

ضعف اهتماه 
الإدارة الع اا 

بااامعة بالمتابعة 
المادا اة وساديم 
الت:ةية الرااعة 

ل ا ا 
تراساااة الاس

 با  ساه الع ماة

 4 10 27 15 16 ي

3.40 1.15 68.0 2.98 0.00

4 6 
% 22.2 20.8 37.5 13.9 5.6 

5 

افتاار الإدارة الع اا 
بااامعة رج واود 
م الا متاصصة 

بالتا اا 
 الاستراسااط

 12 13 27 10 10 ي

2.90 1.25 58.0 -

0.66 
0.51

0 9 
% 13.9 13.9 37.5 18.1 16.7 

6 
لثرة الت:ا الا ل 
 اللظاه ااامعط

 5 10 16 29 12 ي
3.46 1.14 69.2 3.42 0.00

1 5 
% 16.7 40.3 22.2 13.9 6.9 

7 

ضعف مساهمة 
الإدارة الع اا 

بااامعة ل برامص 
التاسل والت وير 
اللا ة عق عم االا 

التا اا 
الاستراسااط 
 با  ساه الع ماة

 5 11 19 25 12 ي

3.39 1.15 67.8 2.88 0.00

5 7 
% 16.7 34.7 26.4 15.3 6.9 

8 

 
نعوبة  صوي 
ا  ساه الع ماة 

ع   بع  ال اانالا 
والمع ومالا مق 
الإدارة الع اا 
 بااامعة
 

 5 10 15 23 19 ي

3.57 1.22 71.4 3.96 0.00

0 4 
% 26.4 31.9 20.8 13.9 6.9 
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9 

سرلا  الإدارة الع اا 
اامعة ل متابعتها با

للأ ساه الع ماة 
ع   ا عماي 
 الروسالاة التا ادية

 4 5 18 22 23 ي

3.76 1.14 75.2 5.66 0.00

0 3 
% 31.9 30.6 25.0 6.9 5.6 

0.00 5.67 70.2 0.76 3.51 المتوسا ال  ط 

0  

مام محمد بن سعود الإسلامية، تم إجراء اختبار )ت(  * للتعرف على درجة المعوقات الإدارية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة الإ
(One-Sample Test( لمعرفة ما إذا كان المتوسط الحسابي لكل معوق من المعوقات الإدارية تساو  القيمة المتوسطة )أم تختلف عنها 2 )

أو الوزن  1.98دولية والتي تساو  ( فأقل. وعند قيمة ت المحسوبة أكبر من القيمة الج0.05اختلافاً جوهرياً عند مستوى دلالة )
 .%60النسبي اكبر من 

( أن المعو الا الإدارية ل تا اا الاسدددددددددتراسااط ل اامعة 12يت دددددددددى مق  تا ص اادوي )
الإماه محمد بق سدددددددددعود الإسددددددددديمماة  د اا لا بدراة ل  ة،  ا  ب   المتوسدددددددددا ا سدددددددددابي العاه 

مااا  لا رلا الماسددط، لما أن الا رال  ( وهو متوسددا ل ال عة الثا اة مق فعالا5مق  3.51)
 ( عا يش  رج  ا ر استاابالا أفراد عالة الدراسة  وي ع ارالا هةا اوور.0.76المعاار  ب   )

و د سُ سددر هة  اللتااة رج أن المعو الا الإدارية سعات بشدد ل ل   التا اا الاسددتراسااط 
لرسسددددددددا  ا  سدددددددداه الع ماة، وسرلا  ااامعة ل ل اامعة الإماه، وذل، لا ة الصدددددددديم االا المملو ة 

متابعتها للأ ساه الع ماة ع   ا عماي الإدارية، فالتلظا  الإدار  يساعد وبش ل ل   ع   ساس  
 التا اا الاستراسااط وتحاات ا هدال بالش ل الم  وب.

رالا ويُ اظ أي ددددددا ل اادوي أعيم  واود س ايق ل واهالا  ظر عالة الدراسددددددة  وي ع ا
محوي المعو الا الإدارية ل تا اا الاسددددددددددددددتراسااط،  ا  رن بع دددددددددددددده  يرون أنها سعات بدراة ل  ة 

رج  %69.2(، و د ب   الوزن اللسدددبي لها )5مق 3.46رج  3.96 توسدددا  سدددابي يتراوح ما بل )
(؛ 2015(؛ )درادلدددددة والثا ط،2012( وذلددددد، يت ت م  دراسددددددددددددددددددددة )ال  ث  وبددددددار دددددة،79.2%

( ان المعو الا 2018(؛ )الشددددددددهر  والثيمن،2018(؛ )اليملا،2017(؛ )عودة،2015)الرو ط،
 الإدارية سؤثر بدراة ل  ة ع   التا اا الاستراسااط بااامعالا.

مق  2.90رج  3.40وال ع  الآمر يرى انها سعات بدراة متوسددددددد ة  توسدددددددا  سدددددددابي )
دراسددددددددددددددددددددة )ا مدددددا  (، وذلددددد، يت ت م  %68رج  %58( و دددددد ب   الوزن اللسدددددددددددددددبي لهدددددا )5
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( ان المعو الا الإدارية سؤثر بدراة متوسدد ة ع   التا اا 2015(؛ و) ي الشددام،2013وعربي،
 الاستراسااط بااامعالا.

السووووؤال الثالث: ما المعوقات البروووورية للتخطيط الاسووووتراتيجي في جامعة الإمام محمد 
 يبُي نها الجدول التالي: بن سعود الإسلامية من وجهة نظر عينة الدراسةل جاءت النتائج كما

(: وجهات نظر رؤساء الأقسام العلمية عينة الدراسة حول المعوقات البررية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة 13جدول رقم )
 الإمام محمد بن سعود الإسلامية
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لة 
 قلي

رجة
د

 

سط
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اف
نحر
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سبي 
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ت(
ة )

قيم
  

وبة
لمحس

ا
 

الية
حتم

 الا
يمة

الق
 

يب
لترت

ا
 

1 

  ة  لاعة ملسوبي 
الاس  الع مط 
بجدوى التا اا 

 الاستراسااط

 5 20 28 11 8 ي

2.96 1.08 59.2 -

0.33 
0.74

4 5 % 11.1 15.3 38.9 27.8 6.9 

2 

لثرة مااومة 
 ملسوبي الاس 
الع مط ل ت:ا  
اللاسص عق 
التا اا 
 الاستراسااط

 13 12 26 14 7 ي

2.86 1.21 57.2 -
0.97 

0.33
5 8 

% 9.7 19.4 36.1 16.7 18.1 

3 

ضعف مشارلة 
ملسوبي الاس  

الع مط ل عم االا 
التا اا 
 الاستراسااط

 13 15 16 21 7 ي

2.92 1.28 58.4 -
0.55 

0.58
1 6 

% 9.7 29.2 22.2 20.8 18.1 

4 

  ة ال الا 
وال  ا الا 
المتاصصة ل 

التا اا الاستراسااط 
ملسوبي الاس  بل 

 الع مط

 11 15 8 19 19 ي

3.28 1.45 65.6 1.63 0.10

8 4 % 26.4 26.4 11.1 20.8 15.3 
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5 

  ة الت اه ملسوبي 
الاس  الع مط 
با دوار 

والمسعولاالا المرس  ة 
بالتا اا 

 ااطالاستراس

 13 16 20 14 9 ي

2.86 1.28 57.2 -
0.92 

0.36
1 7 % 12.5 19.4 27.8 22.2 18.1 

6 

  ة برنامص التلماة 
المهلاة المادمة 
لملسوبي الاس  
الع مط المرس  ة 
بالتا اا 
 الاستراسااط

 6 2 23 22 19 ي

3.64 1.15 72.8 4.70 0.00
0 3 % 26.4 30.6 31.9 2.8 8.3 

7 

 رة ا عماي سا
الروسالاة ع   أدا  
ملسوبي الاس  

 الع مط

 4 4 12 24 28 ي

3.94 1.14 78.8 7.05 0.00

0 2 % 38.9 33.3 16.7 5.6 5.6 

8 

لثرة ا ع ا  
الواا اة لدى 
ملسوبي الاس  

 الع مط

  6 13 23 30 ي

4.07 0.97 81.4 9.37 0.00
0 1 

% 41.7 31.9 18.1 8.3  

9 

الثاة  ضعف
المت ادلة بل بع  
ملسوبي الاس  

 الع مط

 25 23 11 10 3 ي

2.21 1.19 44.2 -

5.66 
0.00

0 10 % 4.2 13.9 15.3 31.9 34.7 

1
0 

واود  اود ع   
س ادي ال اانالا بل 
ملسوبي الاس  

 الع مط

 9 9 14 20 20 

2.54 1.35 50.8 -
2.88 

0.00
5 9  12.5 12.5 19.4 27.8 27.8 

0.18 1.34 62.6 0.81 3.13 المتوسا ال  ط 
5  

* للتعرف على درجة المعوقات البررية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، تم إجراء اختبار )ت(  
(One-Sample Testلمعرفة ما إذا كان المتوسط الحسابي لكل معوق من المعوقات البررية تساو  القي )( أم تختلف عنها 2مة المتوسطة )

أو الوزن  1.98( فأقل، وعند قيمة ت المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية والتي تساو  0.05اختلافاً جوهرياً عند مستوى دلالة )
 .%60النسبي اكبر من 
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( أن المعو الا ال شددددددددرية ل تا اا الاسددددددددتراسااط ل اامعة الإماه 13س ل  تا ص اادوي )
 3.13ود الإسددديمماة  د اا لا بدراة متوسددد ة،  ا  ب   المتوسدددا ا سدددابي العاه )محمد بق سدددع

( وهو متوسدا ل ال عة الثالثة مق فعالا مااا  لا رلا الماسدط، لما أن الا رال المعاار  5مق 
 ( عا يش  رج  ا ر استاابالا أفراد عالة الدراسة  وي ع ارالا هةا اوور.0.81ب   )

تااددة رج أن المعو دالا ال شدددددددددددددددريدة سؤثر بددرادة عدالاددة ع   التا اا و دد سُ سدددددددددددددددر هدة  الل
الاسدددددتراسااط ل اامعة الإماه، ل ق ااامعة تحاوي سيمل ذل، مق ميمي رزا ة الااود ع   س ادي 
ال اانالا بل ملسددددددددددوبي الاسدددددددددد  الع مط، وزةدة الثاة المت ادلة باله ، وموال ته  ل ت:ا ؛ رلا أن لثرة 

اة الاوماة لملسدددددددددددددددوباها س يد مق رعا ة تحاات الموارد ال شدددددددددددددددرية ل ا ا الاسدددددددددددددددتراساااة ا ع ا  الروسال
بااامعة، وأي ددددددددددا  ااة ملسددددددددددوباها ل امص سلموية مهلاة مرس  ة بالتا اا الاسددددددددددتراسااط و لاالا 

 سل اة  بالش ل الم  وب.
لما يُ اظ أي دددددددددددددددا ل اادوي أعيم  واود س ايق ل واهالا  ظر عالة الدراسدددددددددددددددة  وي 
ع ارالا محوي المعو الا ال شددددددرية ل تا اا الاسددددددتراسااط،  ا  رن بع دددددده  يرون أنها سعات بدراة 

 %72.8( و د ب   الوزن اللسبي لها )5مق 3.84رج  4.07ل  ة  توسا  سابي يتراوح ما بل )
(؛ 2015(؛ )درادلدددة والثا ط،2012( وذلددد، يت ت م  دراسدددددددددددددددددة )ال  ث  وبددددار دددة،%81.4رج 

(؛ )ع د الر ق 2018(؛ )الشددددددهر  والثيمن،2018(؛ )اليملا،2017(؛ )عودة،2015)الرو ط،
( ان المعو ددالا ال شدددددددددددددددريددة سؤثر بدددراددة ل  ة ع   التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط 2019والدددباسدددددددددددددددط،
 بااامعالا.

مق  2.86رج  3.28وال ع  الآمر يرى انها سعات بدراة متوسددددددد ة  توسدددددددا  سدددددددابي )
( وذلدددد، يت ت م  دراسددددددددددددددددددة )ا مددددا  %65.6رج  %57.2)( و ددددد ب   الوزن اللسدددددددددددددددبي لهددددا 5

( ان المعو ددالا ال شدددددددددددددددريددة سؤثر بدددراددة 2018(؛ )اليملا،2015(؛ ) ي الشدددددددددددددددام،2013وعربي،
 متوس ة ع   التا اا الاستراسااط بااامعالا.
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السوووؤال الرابع: ما المعوقات المادية للتخطيط الاسوووتراتيجي في جامعة الإمام محمد بن 
 مية من وجهة نظر عينة الدراسةل جاءت النتائج كما يبُي نها الجدول التالي:سعود الإسلا

(: وجهات نظر رؤساء الأقسام العلمية عينة الدراسة حول المعوقات المادية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة 14جدول رقم )
 الإمام محمد بن سعود الإسلامية

 

 م

الومُؤش رات 
 الإحصائية

 
 العبارة

 

كبير  
جة 

بدر
جداً 

ة 
 

بيرة
ة ك

درج
ب

سطة 
متو

جة 
بدر

 

ليلة
ة ق

درج
ب

جداً  
لة 

 قلي
رجة

بد
 

سط
لمتو

ا
اف 

نحر
الا

سبي 
 الن

وزن
ال

 

ت(
ة )

قيم
  

وبة*
لمحس

ا
 

الية
حتم

 الا
يمة

الق
 

يب
لترت

ا
 

1 

  ة الماصصالا 
المالاة المواهة 

ل  امص والم ادرالا 
وا  ش ة 

والمشروعالا المرس  ة 
بالتا اا 
 الاستراسااط

 0 1 13 20 38 ي

4.31 0.87 86.2 12.7

9 
0.00

0 2 
% 52.8 27.8 18.1 1.4 0 

2 

  ة ا واف  
والم افللا 

الماصصة ل اا مل 
والمسعولل عق 
ال امص وا  ش ة 
المرس  ة بالتا اا 

 الاستراسااط

 0 1 7 29 35 ي

4.35 0.77 87.0 14.8

1 
0.00

0 1 
% 48.6 40.3 9.7 1.4 0 

3 

معة افتاار م اا ااا
رج بع  

التاها الا اليمزمة 
لتل اة ال امص 

وا  ش ة المرس  ة 
بالتا اا 
 الاستراسااط

 9 12 16 14 21 ي

3.36 1.39 67.2 2.21 0.03

0 
5 

 % 29.2 19.4 22.2 16.7 12.5 

4 

 درة واود أدلة 
و شرالا استرشادية 
لعم االا التا اا 

 الاستراسااط

 1 9 27 22 13 ي

3.51 
 

0.98 
 

70.2 
 

4.46 
 

0.00

0 
 

4 
 % 18.1 30.6 37.5 12.5 1.4 
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5 

  ة الماصصالا 
المالاة ل امص التلماة 
المهلاة المرس  ة 
بالتا اا 
الاستراسااط 
لملسوبي الاس  

 الع مط

 2 3 7 23 37 ي

4.25 0.99 85.0 10.7

2 
0.00

0 3 
% 51.4 31.9 9.7 4.2 2.8 

10.5 79.1 0.77 3.96 المتوسا ال  ط 

9 
0.00

0  

** للتعرف على درجة المعوقات المادية للتخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، تم إجراء اختبار )ت(  
(One-Sample Test( لمعرفة ما إذا كان المتوسط الحسابي لكل معوق من المعوقات المادية تساو  القيمة المتوسطة )أم تختلف عنها3 ) 

أو الوزن  1.98( فأقل وعند قيمة ت المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية والتي تساو  0.05اختلافاً جوهرياً عند مستوى دلالة )
 .%60النسبي اكبر من 

( أن المعو الا المادية ل تا اا الاسددددددددددددتراسااط ل اامعة 14يت ددددددددددددى مق  تا ص اادوي )
متوسدددد ة،  ا  ب   المتوسددددا ا سددددابي العاه الإماه محمد بق سددددعود الإسدددديمماة  د اا لا بدراة 

( وهو متوسددا ل ال عة الثالثة مق فعالا مااا  لا رلا الماسددط، لما أن الا رال 5مق  3.96)
 ( عا يش  رج  ا ر استاابالا أفراد عالة الدراسة  وي ع ارالا هةا اوور.0.77المعاار  ب   )

ؤثر بدراة ل  ة ع   التا اا الاسدددددتراسااط و د سعُ ى هة  اللتااة رج المعو الا المادية س
ل اامعة الإماه محمد بق سدددددعود الإسددددديمماة،  ا  أن  اص الموارد المادية سعات وبشددددد ل ل   ل 
تحاات التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط وبرامج  وأ شددددددددددددددد ت  بالشددددددددددددددد ل الم  وب، وتحاات أهدال ال ا 

فتوافرها يسددددهل العا الا ل ونددددوي للأهدال  الاسددددتراساااة يعتمد بالدراة ا وج ع   الموارد المادية
 الملشودة.

ولما يُ اظ ل اادوي أعيم  موافاة عالة الدراسدددددددددددددة ع   اا  المعو الا المادية ل تا اا 
(، و د ب   5مق  3.51رج  4.35الاسددددددددتراسااط بدراة ل  ة ومتوسددددددددا  سددددددددابي يتراوح ما بل )

(؛ )الشدددددددددددددددهر  2012ل  ث  وبدددار ددة،( وهددةا يت ت م  دراسدددددددددددددددددة )ا%79.1الوزن اللسدددددددددددددددبي لهددا )
( ان المعو الا المادية سؤثر 2019(؛ )ع د الر ق والدباسدددددط،2019(؛ )العتاياة،2018والثيمن،

 بدراة ل  ة ع   التا اا الاستراسااط ل ااامعالا.
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السووؤال الخامس: هل هناف فروق ذات دلالة إحصووائية بين اسووتجابات عينة الدراسووة 
القسوووووووووووم العلمي، والرتبة العلمية، وسووووووووووونوات الخبرة الوظيفية، الدورات تعزى إلى المتغيرات )

 التدريبية في مجال التخطيط(ل جاءت النتائج كما يبُي نها الجدول التالي:
لمعرفة مدى الامتيمل بل رسسددددددددددا  ا  سدددددددددداه الع ماة ل اامعة الإماه محمد بق سددددددددددعود 

عة، فاد تم اسددتاداه امت ار تح ال الت ايق الإسدديمماة  وي معو الا التا اا الاسددتراسااط ل ااام
( ل تعرل ع   ما رذا لا ت هلاي فرو  ذالا دلالة ر صدددددددددددددددا اة بل One Way ANOVAا  اد  )

اسددددددددددددتاابالا رسسددددددددددددا  ا  سدددددددددددداه الع ماة بامتيمل مت: اته  الد وغرافاة والواا اة: الرس ة الع ماة، 
( فأ ل 0.05ي التا اا علد مسدددددددددتوى دلالة )وسدددددددددلوالا ال ة الواا اة، الدورالا التدري اة ل مجا

 واادوي التا  يوضى ذل،:
(: يوضح مدى الاختلاف بين رؤساء الأقسام العلمية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية حول معوقات 15جدول رقم )

 (One way ANOVA) ات التدريبية في مجال التخطيطالتخطيط الاستراتيجي في الجامعة باختلاف الرتبة العلمية، وسنوات الخبرة الوظيفية، الدور 

الانحراف  المتوسط العدد المرتبة المحور
 المعيار 

مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ف

مستوى 
 الدلالة

موقع 
الاختلاف 

 الجوهر 

م اة
 الع

الا
عو 
الم

 

 0.62 3.06 6 أستاذ
بل 

 0.36 2 0.72 المجموعالا

0.54 0.583 - 
أستاذ 
 مشاري

11 2.74 0.89 
دامل 
 0.66 69 45.65 المجموعالا

أستاذ 
 مساعد

 - 71 46.37 المجموع 0.82 3.01 55

ارية
لإد
لا ا

عو ا
الم

 

 0.58 3.98 6 أستاذ
بل 

 0.89 2 1.78 المجموعالا

1.55 0.220 - 
أستاذ 
 مشاري

11 3.63 0.64 
دامل 
 0.58 69 39.64 المجموعالا

ستاذ أ
 مساعد

 - 71 41.42 المجموع 0.79 3.44 55

شرية
لا ال 

عو ا
الم

 

 0.72 3.72 6 أستاذ
بل 

 1.36 2 2.71 المجموعالا

2.14 0.126 - 
أستاذ 
 مشاري

11 2.89 0.95 
دامل 
 0.64 69 43.79 المجموعالا

أستاذ 
 مساعد

 - 71 46.50 المجموع 0.77 3.11 55
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دية
 الما

الا
عو 
الم

 

 0.39 4.47 6 أستاذ
بل 

 0.91 2 1.82 المجموعالا

أستاذ  - 0.214 1.58
 مشاري

11 3.82 0.50 
دامل 
 0.58 69 39.80 المجموعالا

أستاذ 
 مساعد

 - 71 41.62 المجموع 0.82 3.93 55

اا  
معو الا 
التا اا 
 الاستراسااط

 0.51 3.81 6 أستاذ
بل 

 0.61 2 1.22 المجموعالا

أستاذ  - 0.201 1.64
 اريمش

11 3.27 0.62 
دامل 
 0.37 69 25.58 المجموعالا

أستاذ 
 مساعد

 - 71 26.79 المجموع 0.61 3.37 55

سلوالا  اوور
عدد ال ة

ال
سا 

لمتو
ا

 

الا رال 
 المعاار 

مصدر 
 الت ايق

مجموع 
 المربعالا

دراالا 
 ا رية

متوسا 
 المربعالا

 امة 
 ل

مستوى 
 الدلالة

مو   
الامتيمل 
 ااوهر 

لمعو 
ا

م اة
 الع

الا
 

 

أ ل مق 
خمر 
 سلوالا

13 2.64 0.76 
بل 

 0.91 2 1.8 المجموعالا

1.42 0.250 - 

مق 
رج 10

أ ل مق 
15 
 سلة

40 3.07 0.85 
دامل 
 المجموعالا

44.5 69 0.65 

ألثر 
 15مق 

 سلة

 - 71 46.4 المجموع 0.71 2.98 19
ارية
لإد
لا ا

عو ا
الم

 

أ ل مق 
خمر 
 سلوالا

13 3.28 0.79 
بل 

 0.47 2 0.9 موعالاالمج

0.81 0.450 - 

مق 
رج 10

أ ل مق 
15 
 سلة

40 3.53 0.76 
دامل 
 0.59 69 40.5 المجموعالا

ألثر 
 15مق 

 سلة

 - 71 41.4 المجموع 0.77 3.63 19

شرية
لا ال 

عو ا
الم

 

أ ل مق 
خمر 
 سلوالا

13 2.93 0.46 
بل 

 - 0.599 0.52 0.34 2 0.7 المجموعالا
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مق 
رج 10

أ ل مق 
15 
 سلة

40 3.15 0.89 
دامل 
 0.66 69 45.8 المجموعالا

ألثر 
 15مق 

 سلة

 - 71 46.5 المجموع 0.83 3.22 19

دية
 الما

الا
عو 
الم

 

أ ل مق 
خمر 
 سلوالا

13 4.03 0.71 
بل 

 0.45 2 0.9 المجموعالا

0.77 0.468 - 

مق 
رج 10

أ ل مق 
15 
 سلة

40 4.02 0.79 
دامل 
 0.59 69 40.7 المجموعالا

ألثر 
 15مق 

 سلة

 - 71 41.6 المجموع 0.77 3.77 19

اا  
معو الا 
التا اا 
 الاستراسااط

أ ل مق 
خمر 
 سلوالا

13 3.22 0.48 
بل 

 0.24 2 0.5 المجموعالا

0.63 0.534 - 

مق 
رج 10

أ ل مق 
15 
 سلة

40 3.44 0.65 
دامل 
 0.38 69 26.3 المجموعالا

ألثر 
 15مق 

 سلة

 - 71 26.8 وعالمجم 0.62 3.40 19

الدورالا  اوور
عدد التدري اة

ال
سا 

لمتو
ا

 

الا رال 
 المعاار 

مصدر 
 الت ايق

مجموع 
 المربعالا

دراالا 
 ا رية

متوسا 
 المربعالا

 امة 
 ل

مستوى 
 الدلالة

مو   
الامتيمل 
 ااوهر 

م اة
 الع

الا
عو 
الم

 

لا يواد 
 دورالا

9 3.32 0.62 
بل 

 0.72 3 2.2 المجموعالا

1.11 0.352 - 

دورة 
وا د 
رج أ ل 

 3مق 
 دورالا

37 2.90 0.91 
دامل 
 0.65 68 44.2 المجموعالا



 

 

 نجلاء عمر صالح العُمريد. 

 معوقات التخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

398 
 

 3مق 
دورالا 
رج أ ل 

 5مق 
 دورالا

15 2.79 0.47 

  71 46.4 المجموع
 5مق  -

دورالا 
رج أ ل 

 8مق 
 دورالا

11 3.16 0.91 

ارية
لإد
لا ا

عو ا
الم

 

لا يواد 
 دورالا

9 3.75 0.56 
بل 

 0.61 3 1.8 المجموعالا

1.04 0.380 - 

دورة 
وا د 
رج أ ل 

 3مق 
 دورالا

37 3.36 0.83 
دامل 
 0.58 68 39.6 المجموعالا

 3مق 
دورالا 
رج أ ل 

 5مق 
 دورالا

15 3.62 0.81 

  71 41.4 المجموع
 5مق  -

دورالا 
رج أ ل 

 8مق 
 دورالا

11 3.67 0.54 
شرية

لا ال 
عو ا

الم
 

لا يواد 
 0.70 3.39 9 دورالا

بل 
 0.84 3 2.5 المجموعالا

1.30 0.281 - 

دورة 
وا د 
رج أ ل 

 3مق 
 دورالا

37 3.08 0.82 
دامل 
 0.65 68 44.0 المجموعالا

 3مق 
دورالا 
رج أ ل 

 5مق 
 دورالا

15 2.87 0.79 

 71 46.5 المجموع
- 

 

 5مق 
 0.84 3.40 11دورالا 
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رج أ ل 
 8مق 

 دورالا

دية
 الما

الا
عو 
الم

 

واد لا ي
 دورالا

9 4.07 0.73 
بل 

 0.60 3 1.8 المجموعالا

1.02 0.391 - 

دورة 
وا د 
رج أ ل 

 3مق 
 دورالا

37 4.06 0.82 
دامل 
 0.59 68 39.8 المجموعالا

 3مق 
دورالا 
رج أ ل 

 5مق 
 دورالا

15 3.67 0.81 

  71 41.6 المجموع
 5مق  -

دورالا 
رج أ ل 

 8مق 
 دورالا

11 3.91 0.49 

ا  ا
معو الا 
التا اا 
 الاستراسااط

لا يواد 
 دورالا

9 3.63 0.46 
بل 

 0.39 3 1.2 المجموعالا

1.03 0.385 - 

دورة 
وا د 
رج أ ل 

 3مق 
 دورالا

37 3.35 0.69 
دامل 
 0.38 68 25.6 المجموعالا

 3مق 
دورالا 
رج أ ل 

 5مق 
 دورالا

15 3.24 0.50 

 - 71 26.8 المجموع
 5مق 

دورالا 
 رج أ ل
 8مق 

 دورالا

11 3.54 0.55 

 (P<0.05*دالة عند مستوى دلالة  )
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أاهرلا  تا ص اادوي أعيم  أ   لا سواد فرو  ذالا دلالة ر صدددددددددددددددا اة بل واهالا  ظر 
رسسا  ا  ساه بااامعة  وي أن التا اا الاستراسااط بجامعة الإماه يواا  معو الا مالاة وردارية 

س ة الع ماة، وسدددددددددددددددلوالا ال ة الواا اة، الدورالا التدري اة ل مجاي وع ماة وبشدددددددددددددددرية بامتيمل )الر 
(، وسراوح مسدددددددددددددددتوى الدددلالددة مددا بل 1.03 – 0.63 – 1.64التا اا(، رذ ب :ددت  امددة ل )

(، وهط غ  دالة ر صددددددددددددددددا ااا. أ  أن 0.05(، وهط  ا  أل  مق )0.385 – 0.534 -2.01)
محمد بق سددددددددعود الإسدددددددديمماة ع   امتيمل رس ه   اا  رسسددددددددا  ا  سدددددددداه الع ماة ل اامعة الإماه

الع ماة، وسدددلوالا ال ة الواا اة، والدورالا التدري اة التي  صددد وا ع اها ل مجاي التا اا يت اون 
ااعدددا ع   أن المعو دددالا المددداديدددة والإداريدددة سؤثر بددددرادددة ل  ة ع   التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط، وأن 

 متوس ة ع   التا اا الاستراسااط بااامعة.المعو الا ال شرية والعم اة سؤثر بدراة 

 أهم نتائج البحث:

أن رسسدددددددددا  ا  سددددددددداه الع ماة مت اون ع   أن التا اا الاسدددددددددتراسااط بااامعة يواا   -
 معو الا عم اة وبشرية بدراة متوس ة.

أن رسسدددددددددا  ا  سددددددددداه الع ماة مت اون ع   أن التا اا الاسدددددددددتراسااط بااامعة يواا   -
 ة ومادية بدراة ل  ة.معو الا رداري

لا يواد فرو  ذالا دلالة ر صدددددددا اة بل واهالا  ظر رسسدددددددا  ا  سددددددداه الع ماة  وي  -
معو الا التا اا الاسدددتراسااط العم اة، وال شدددرية، والإدارية، والمادية ع   امتيمل رس ه  الع ماة، 

 لتا اا.وسلوالا ال ة الواا اة، والدورالا التدري اة التي  ص وا ع اها ل مجاي ا
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 توصيات البحث:

تحديد الا تاااالا التدري اة ل ااادالا ا لاد اة ورسسدددددددددددا  ا  سددددددددددداه، وأع دددددددددددا  هاعة  -
 التدرير ل مجاي التا اا الاستراسااط، وسصما  وسل اة دورالا سدري اة بلا ا ع اها.

د تخصدداص بلد ل المواز ة السددلوية ل تا اا الاسددتراسااط بالإضددافة رج اسددتاداو موار  -
 سوا  مح اة أو دولاة لتمويل أ ش ة وبرامص التا اا الاستراسااط. مادية،

س ويد رسسدددددا  ا  سددددداه الع ماة بال اانالا والمع ومالا اليمزمة ل الو ت الملاسددددد  لاتخاذ  -
 الارارالا الاستراساااة الصاااة.

اات سشاا  العام ل ل مشارلة ل وض  م ا العمل، وتحديد استراساااالا وأ ش ة تح -
 أهدال س ، ال ا ل ااامعالا.

تهاعة باعة العمل والظرول المادية والمعلوية لرسسدددددددددا  ا  سددددددددداه وأع دددددددددا  هاعة التدرير،  -
 لتا ل ض:و  العمل الاوماة وردارة الو ت ل ت رأ لعم االا التا اا الاستراسااط.

 العمددددل ع   اسدددددددددددددددتارار اللظدددداه الإدار  والمددددا  وسلوع مصدددددددددددددددددددادر  م  س وي  بع  -
 الصيم االا لرسسا  ا  ساه.

العمل ع   سل اة برامص التلماة المهلاة سسددتهدل رسسددا  ا  سدداه الع ماة عق التا اا  -
 الاستراسااط وملاه  م يد مق الصيم االا.

م دددددددددداع ة ااهود للشددددددددددر ثاافة وسلما  مهارالا التا اا الاسددددددددددتراسااط لدى رسسددددددددددا   -
 عو الا العم اة، والإدارية، وال شرية، والمالاة.الا ساه وأع ا  هاعة التدرير، لموااهة الم
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 المراجع:

 المراجع العربية:

(.وا   التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط ل ااامعالا السدددددددددددددددودا اة )اامعة الرطوه أاوذن 2015أ د،عماد.)
 .19س  ااط(. المج ة العرباة ل مان اودة التع ا  ااامعط.ع

 دالا التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط ل اادامعدالا (.معو 2015 ي الشدددددددددددددددام،سددددددددددددددد امدان؛ الشدددددددددددددددعابي،محمدد.)
السدددددددددددددددعوديددددددددة.مج ددددددددة اددددددددامعددددددددة الم دددددددد، ع دددددددددالع ي  ليم تصدددددددددددددددددددددداد والإدارة،اددددددددامعددددددددة الم دددددددد، 

 40-3. 2،ع29ع دالع ي .مص

(.مت   الا تحاات الموا مة بل التا اا الاسدددتراسااط ل اامعالا السدددعودية ورسية 2020ال شدددر،فاطمة.)
 352-293. 22محمد بق سعود الإسيمماة.ع ه. مج ة الع وه التربوية،اامعة الإماه2030

(.دور التا اا الاسدددتراسااط ل ضدددمان ااودة بااامعالا 2014بق عاشدددط،بشددد ؛ بق عاشدددط،عمار.)
اا ا رية دراسددة اسددت يمعاة مق واهة  ظر الهاعة التدريسدداة بجامعة محمد م دد  ب سدد رة.المؤتمر 

 2014أبريل  3-1معة ال ر ا  الانة.العربي الدو  الراب  ل مان اودة التع ا  العا ،اا

(.معو الا التا اا الاسدددتراسااط وسددد ل الت:   ع اها مق واهة 2013ا ما ،راشدددد؛ العربي،هشددداه.)
 ظر الااددددددادالا ا لدددددداد اددددددة والإداريددددددة بجددددددامعددددددة  ددددددا ددددددل. مج ددددددة اعاددددددة الثاددددددافددددددة مق أاددددددل 

 159-53. 71التلماة.ع

-2012هددددددددددددددددددددددد/1437-1433اااة اامعة س وي (.فاع اة ال ة الاسدددددددتراس2018 رون،ضددددددداف و.)
ه ل تحسدددددددددددددددل أدا  ال  ادالا الع مادة. مج دة الع وه التربويدة والل سدددددددددددددددادة، مرل  اللشدددددددددددددددر 2016

 398-369. 3،ع19الع مط،اامعة ال اريق.مص

(.الرةض: اامعة 2021.)2025-2021ال ة الاستراساااة اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة 
 د الإسيمماةالإماه محمد بق سعو 

(.معو الا التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط با  سددددددددددددددداه الع ماة ل اامعة 2015درادلة،أمجد؛ الثا ط،طار .)
 240-173. 5ال ا ف. مج ة ل اة الترباة بجامعة أساو .ع
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الدددددددددلدداددددددددل الددتددلددظدداددمددط لدداسددددددددددددددددد  الإدارة والددتددادد دداددا الددتربددو  بجددددددددامددعددددددددة الإمدددددددداه محددمددددددددد بددق سدددددددددددددددددعددود 
 محمد بق سعود الإسيمماة.الرةض:اامعة الإماه 2021الإسيمماة،

(.معو الا التا اا الاسدتراسااط ل المدار  المتوسد ة والثا وية  اافظة الرن 2014الدوسدر ،م اري.)
مق واهة  ظر مدير  المدار  ومشددددرل الإدارة المدرسدددداة. رسددددالة مااسددددت  غ  ملشددددورة. سددد  

 محمد بق سعود الإسيمماةالإدارة والتا اا التربو ،ل اة الع وه الااتماعاة،اامعة الإماه 

(.دراة مسدددداهمة رسسددددا  ا  سدددداه ا لاد اة ل اامعة ال موي ل 2019رضددددوان، ماي؛ عاشددددور،محمد.)
( مق واهة  ظر أع ددددددددا  هاعة 2020-2016تحاات أهدال ال ة الاسددددددددتراساااة ل اامعة )

 29-1. 4،ع4التدرير. المج ة التربوية ا رد اة،اامعاة ا رد اة ل عوه التربوية.مص

(.معو الا التا اا الاسددددتراسااط ل اامعة أه الارى مق واهة  ظر أع ددددا  هاعة 2015الرو ط،بلدر.)
التدرير ب  اة الترباة.رسدددددددددالة مااسدددددددددت  غ  ملشدددددددددورة، سددددددددد  الإدارة التربوية والتا اا، ل اة 

 الترباة،اامعة أه الارى

بالتم ل الواا ط لددددى العدددام ل (.مهدددارالا التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط وعيم تهدددا 2019ال هراا،ع ط.)
 الإداريل ب  االا اامعة شارا .مج ة الترباة،ل اة الترباة بجامعة ا زهر

(.المعو الا التلظاماة لت  ات التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط ل 2018الشدددددددددددددددهر ،عماد؛ الثيمن،ملصدددددددددددددددور.)
مج ة  ااامعالا السدددددددددعودية اللاشدددددددددعة )دراسدددددددددة  الة ع   اامعة ا م  سددددددددد اه بق ع دالع ي (.
 19ال ا  الع مط ل الترباة، ل اة ال لالا ل الآداب والع وه والترباة، اامعة عل شمر.ع

(.معو الا س  ات التا اا الاسدددددددددتراسااط ل ااامعالا ا رد اة 2019ع دالر ق،ر ان؛ الدبا ،مولة.)
،ااامعة والت  عالا المسددددددددتا  اة لتااوزها. مج ة دراسددددددددالا الع وه التربوية،عمادة ال ا  الع مط

 583-569. 46ا رد اة.مص

(.مدى اسدددددددددددتاداه ااامعالا ا رد اة لم هوه التا اا 2012ع دالملع ،أسدددددددددددامة؛وم ا دددددددددددال،أسدددددددددددامة.)
الاسدددددتراسااط ل وندددددوي ل اودة التع اماة فاها.المؤتمر العربي الدو  الثاا ل دددددمان اودة التع ا  

 322العا . 

ورها ل س  ات التا اا الاستراسااط اامعة  ي ال ات.رسالة (.المعو الا المالاة ود2019العتاياة،س ا .)
 مااست  ملشورة،  س  ردارة ا عماي،ل اة الا تصاد والعوه الإدارية،اامعة  ي ال ات
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(.دور التا اا الاستراسااط ل تحسل أدا  ال اعة ا لاد اة بجامعة الإماه محمد 2018العس ر،م ود.)
سدددددت  ملشدددددورة. سددددد  الإدارة والتا اا التربو ،ل اة الع وه بق سدددددعود الإسددددديمماة.رسدددددالة ماا

 الااتماعاة،اامعة الإماه محمد بق سعود الإسيمماة

(.مهارالا التا اا الاسدددددددددددتراسااط المتاااة لدى مدير  ومديرالا مدار  سرباة 2014العمرالا،محمد.)
-307. 15/2ال ترا  مق واهة  ظر المع مل والمع مالا.مج ة الع وه التربوية والل سددددددددددددددداة.ع

335. 

(.معو الا س  ات التا اا الاستراسااط ل ااامعالا ا  وماة ل ب:داد مق واهة 2017عودة،عيم .)
 ظر أع دددددددددا  هاعة التدرير.رسدددددددددالة مااسدددددددددت  ملشدددددددددورة،ل اة الع وه التربوية، اامعة الشدددددددددر  

 ا وسا

 والتوزي . (. ولمة وردارة الاستراساااة.ا ردن:دار الملاهص ل لشر2018عاانرة،عمر.)

(.التا اا الاسددددددددتراسااط ل ترباة والتع ا .ل ر الشددددددددام:دار الع   والإ ان 2010الااضددددددددط،الم اشدددددددد ط.)
 ل لشر والتوزي 

(.معو الا التا اا الاسدددددتراسااط ل اامعة أه الارى مق واهة  ظر 2012ال  ث ، د؛ بدار ة، ازه.)
تع ا  ااامعط،ا ما ة العامة لاتحاد أع ددددددددا  هاعة التدرير فاها. المج ة العرباة ل ددددددددمان اودة ال

 202-187. 10ااامعالا العرباة،مرل  س وير الت و ، اامعة الع وه والت لولوااا.ع

(.معو الا التا اا الاسدددددددددددددددتراسااط ل  سدددددددددددددددمط الترباة الاندددددددددددددددة والدعوة والثاافة 2018اليملا،زةد.)
ة دراسددالا ال اص واا يرة الإسدديمماة بجامعة الاصددا  مق واهة  ظر أع ددا  هاعة التدرير. مج 

 276-239. 168العرباة،مج ر اللشر الع مط،اامعة ال ويت.ع

 (.التا اا التربو  الاستراسااط.عمان:دار المس ة ل لشر2011محمد،أ د.)

(.الإدارة الاسدددددددتراساااة:م اها  وعم االا و الالا س  اااة.عمان:دار المسددددددد ة 2013مسددددددداعدة،مااد.)
 ل لشر

، 2/7/2021محدددددددددددمدددددددددددد بدددددددددددق سدددددددددددددددددددددددددعدددددددددددود الإسددددددددددددددددددددددددديممدددددددددددادددددددددددة،  مدددددددددددو ددددددددددد  ادددددددددددامدددددددددددعدددددددددددة الإمددددددددددداه
https://imamu.edu.sa/about/Pages/default.aspx 

هد، المادة 1441/3/2( بتاريم 27(. الصادر بالمرسوه الم  ط ر   )ه/2019 ظاه ااامعالا السعودية.)
39 



 

 

405 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 المراجع الأجنبية:

Abdel Moneim, O., and Mobaideen, O. (2012). The extent to which Jordanian universities use 

the concept of strategic planning to reach educational quality in them (in Arabic). The 

Second Arab International Conference for Quality Assurance of Higher Education. p. 

322 

Abdel Rahman, I.; Al-Dabbas, K. (2019). Obstacles of Applying Strategic Planning at Jordanian 

Universities and The Future Aspirations to Overcome such Obstacles: A Comparative 

Study of Public and Private Universities (in Arabic). Journal of Educational Sciences 

Studies, Deanship of Scientific Research, University of Jordan. Vol. 46. Pg. 569-583 

Acheampong, F.(2010). Integrating Risk Management and Strategic Planning. Planning for 

Higher Education. Vol38.No.2. 
Ahmed E. (2015). The Status of Strategic Planning in Sudanese Universities: Khartoum 

University as a Strategic Model (in Arabic).The Arab Journal of the Quality of 

University Education, p. 19. 
Al Kaltham, H.; Badarneh, H. (2012). Obstacles to strategic planning at Umm Al-Qura University 

from the viewpoint of its faculty members (in Arabic). The Arab Journal for Quality 

Assurance in Higher Education, General Secretariat of the Union of Arab Universities, 

Center for Excellence, Science and Technology University. P.10. p. 187-202 

Al-Amrat, M. (2014). Strategic planning skills achieved by the principals of Petra education 

schools from the viewpoint of teachers (in Arabic). Journal of Educational and 

Psychological Sciences. P. 15/2. P. 307-335. 
Al-Askar, K. (2018). The role of strategic planning in improving the performance of the academic 

environment at Imam Muhammad bin Saud Islamic University (in Arabic). Published 

master’s thesis Department of Management and Educational Planning, College of 

Social Sciences, Imam Muhammad bin Saud Islamic University 

Al-Atiqa, S. (2019). Financial Constraints and their Role on the Implementation of Strategic 

Planning at Al al-Bayt University (in Arabic). Published Master’s Thesis, Department 

of Business Administration, College of Economics and Administrative Sciences, Al al-

Bayt University 

Albishr, F. (2020). Requirements of achieving harmony between strategic planning and (2030) 

Vision in Saudi universities (in Arabic). Journal of Educational Sciences, Imam 

Muhammad bin Saud Islamic University, p. 22, pp. 293-352 

Al-Dossary, M. (2014). Obstacles of strategic planning in middle and secondary schools in Al-

Kharj Governorate from the viewpoint of school principals and school administration 

supervisors (in Arabic). Unpublished master’s thesis. Department of Administration 

and Educational Planning, College of Social Sciences, Imam Muhammad bin Saud 

University 



 

 

 نجلاء عمر صالح العُمريد. 

 معوقات التخطيط الاستراتيجي في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

406 
 

Al-Hamali, R.; Al-Arabi, H. (2013). Constraints of Strategic Planning and Ways to Overcome 

them at Hael University from the Academic and Administrative Leaders’ viewpoint (in 

Arabic). Journal of the Culture for Development Association, p. 71. pp. 53-159 

Al-Lala, Z. (2018). Obstacles to strategic planning in the Departments of Special Education, 

Da`wah and Islamic Culture at Qassim University from the viewpoint of the faculty 

members (in Arabic). Journal of Gulf and Arabian Peninsula Studies, Scientific 

Publishing Council, Kuwait University, p. 168, p. 239-276 

Alqadi , A. (2010). Strategic Planning for Education (in Arabic). Kafr El-Sheikh: House of 

Science and Faith for Publishing and Distribution 

Al-Roqi, B. (2019). Obstacles to strategic planning at Umm Al-Qura University from the 

viewpoint of faculty members in the College of Education (in Arabic). Unpublished 

Master’s thesis, Department of Educational Administration and Planning, College of 

Education, Umm Al-Qura University 

Alshehri, E.; Al-Khathlan, M. (2018). Organizational obstacles to applying strategic planning in 

emerging Saudi universities (a case study on Prince Sattam bin Abdulaziz University) 

(in Arabic). Journal of Scientific Research in Education, College of Girls in Arts, 

Sciences and Education, Ain Shams University. 19 

Al-Sheikh, S.; Al-Shuaibi, M. (2015). Obstacles to strategic planning in Saudi universities (in 

Arabic). Journal of King Abdulaziz University for Economics and Administration, King 

Abdulaziz University. Vol. 29, p. 2, pp. 3-40 

Al-Zahrani, A. (2019). Strategic Planning Skills and its Relationship to The Functional 

Empowerment of Employees (administrators) at The Faculties of Shaqra University (in 

Arabic). Journal of Education, Faculty of Education at Al-Azhar University 

Ayasra, O. (2018). Governance and Strategy Management (in Arabic). Jordan: Dar al-Manhaj for 

Publishing and Distribution. 
Benaichi, B.; Benaichi, A. (2014). The Role of Strategic Planning in Quality Assurance in 

Algerian Universities An exploratory study from the viewpoint of the teaching staff at 

Mohamed Khedir University in Biskra (in Arabic). The Fourth Arab International 

Conference for Quality Assurance of Higher Education, Zarqa Private University. April 

1-3, 2014 

Cowburn,S.(2005).Strategic Planning in Higher Education: Factor Fiction? Perspective Policy 

and Practice in Higher Education. 9 (4):103 

Daradkeh, A.; Al-Thaqafi, T. (2015). Obstacles to strategic planning in the scientific departments 

at Taif University (in Arabic). Journal of the Faculty of Education at Assiut University. 

p. 5. pg. 173-240 

Fariborz, R. Pavel, C. & John, M. (2005). Towards understanding the impeders of strategy 

implementation in higher education (HE) A cace of HE institutes in Iran. Quality 

Assurance in Education, 13 (2)  



 

 

407 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

Guangkuan, X. (2013). SEEKING A ROADMAP TO BECOMING WORLD CLASS: Strategic 

Planning at Peking University. CSHE Research & Occasional Paper Series, CHINA. 
Guerra, F., Zamora, R., Hernandez, R., & Menchaca, V. (2017). University Strategic Planning: 

A Process for Change in a Principal Preparation Program. International Journal of 

Educational Leadership Preparation, 12 (1). 1-32. 
Hamroun, D. (2018). The Effectiveness of the University of Tabuk Strategic Plan (2012-2016) in 

Improving the Performance of the Science Colleges (in Arabic).  journal of Educational 

and Psychological Sciences, Scientific Publishing Center, Bahrain University. Vol. 19, 

P3. Pg. 369-398 

Kasozi,A.(2005).The Development of a Strategic Plan for Higher Education in Uganda 2001-

2005. Paper Personal to Muffic Conferences A changing Lands cur, Hague. 
Mohamed, A. (2011). Strategic Educational Planning (in Arabic). Amman: Dar Al Masirah 

Publishing 

Musaeidah, M. (2013). Strategic Management: Concepts, Operations and Applied Cases (in 

Arabic). Amman: Dar Al Masirah Publishing 

Odeh, A. (2017). The Obstacles of applying strategic planning at public universities in Baghdad 

from the viewpoint of faculty members (in Arabic). Published Master’s Thesis, College 

of Educational Sciences, Middle East University 

Radwan, A.; Ashour, M. (2019). The Degree of Contribution of Academic Departments Heads at 

Yarmouk University in Achieving the Goals of University Strategic Plan (2016-2020) 

as Perceived by Faculty Members (in Arabic). The Jordanian Educational Journal, the 

Jordanian Association for Educational Studies. 
Saudi Universities System. (2019). (in Arabic). Issued by Royal Decree No. (M/27) dated 

2/3/1441 AH, Article 39 

Strategic plan of Imam Muhammad bin Saud Islamic University 2021-2025 (in Arabic). (2021). 

Riyadh: Imam Muhammad bin Saud Islamic University 

The organizational guide for the Department of Administration and Educational Planning at Imam 

Muhammad bin Saud Islamic University, 2021(in Arabic). Riyadh: Imam Muhammad 

bin Saud Islamic University. 



 

 

 .د. محمد إبراهيم الدغيريأ   /أ. أسيل عبد العزيز السليم    

 التحليل المكاني للأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية

408 
 

لأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم التحليل المكاني ل
 بالمملكة العربية السعودية

Spatial Analysis of the Weekly Markets 

 in Al- Qassim Region - Saudi Arabia 

 أ. أسيل عبد العزيز السليم
 با ثة دلتوراة باس  اا:رافاا بجامعة الاصا 

 أ.د. محمد بن إبراهيم الدغير 
 ية بجامعة الاصا أستاذ اا:رافاا الا تصاد

Lecturer. Aseel Abdel Aziz Al-Saleem 
Ph.D. researcher in the Department of Geography at Qassim 

University 

Prof. Mohammed Ibrahim Aldagheiri 
Professor of Economic Geography at Qassim University 

DOI: 10.36046/2162-000-009-010



 

 

409 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 المستخلص
تمثل دراسة ا سوا  ا س وعاة  ل اة الاصا  أهماة ل  ة، ل ال ا دوار المتعددة لهة  ا سوا ، 
و د سلاوي ال ا  التا ال الم اا للأسدددوا  ا سددد وعاة  ل اة الاصدددا ، التي س ددد ُّ خمسدددة وعشدددريق سدددو اا 

واسددتهدل ال ا  ربراز الت ايق الم اا لها  سعُاد بشدد ل دور  طواي أةه ا سدد وع، دامل مل اة الاصددا ،
والعوامل المؤثرة ل هةا الت ايق، ودراسدددددة تح ا ها الم اا، وباان مصدددددا ص المسدددددت اديق مق هة  ا سدددددوا ، 
وتح ال دراالا رضدددا المسدددت اديق علها، وسشدددااص المشددد يملا التي سواا  المسدددت اديق مق هة  ا سدددوا ، 

ق أال الت:   ع   هة  المش يملا، وتحاات ال  ا ة اللوعاة وال ماة ونااغة بع  الماتر الا التلموية م
ل الدمالا التي سادمها ا سددددددددوا  ا سدددددددد وعاة بالمل اة.واسددددددددت  مت الدراسددددددددة الم ن بل الملهص الوندددددددد ط 

 التا ا ط والملهص الون ط الاستارا ط.
راة ارس اطها وعيم تها وا تهت الدراسة رج بع  اللتا ص ملها س اولا ا سوا  ا س وعاة ل د   

 ت: الا الدراسدددددددددة، وس ايق الصدددددددددا ص اللوعاة والعمرية والتع اماة والواا اة ل مسدددددددددت اديق مق ا سدددددددددوا  
ا سدددد وعاة، وسلوع ال  ددددا   والملتاالا المعروضددددة با سددددوا  ا سدددد وعاة، لما أاهرلا الدراسددددة أن مشدددد  ة 

لمشدددد يملا التي سواا  المسددددت اديق، وي ط ذل، سةبةب أسددددعار الملتاالا المعروضددددة با سددددوا  ع    ا مة ا
 المش يملا ا مرى.

وا ته  ال ا  رج بع  التوندددددداالا، ملها: ضددددددرورة رف  ل ا ة ا سددددددوا  ا سدددددد وعاة، ورشددددددراي 
المست اديق ل نااغة أ  م ا سلموية لها، وضرورة الربا بل ااوا   الااتماعاة والا تصادية وا سوا  

اددة، وتحاات العدددالددة الم ددا اددة ل سوزي  ا سددددددددددددددوا ، وسوف  لددافددة الدددمددالا ا سدددددددددددددد وعاددة  اددافظددالا المل 
والا تاددااددالا  ددا، م  مراعدداة الامتاددار ا مثددل لموا عهددا وسلوي  المعروض فاهددا، ورف  ل ددا ة الدددمددالا التي 

 سادمها ا سوا .
مدمالا  –مل اة الاصدددددددددددا   –التا ال الم اا  -ا سدددددددددددوا  ا سددددددددددد وعاة الكلمات المفتاحية:

 .ا سوا 
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Summary: 

The study of the weekly markets in the Qassim region is of great importance, in light 

of the multiple roles of these markets. The research dealt with the spatial analysis of the weekly 

markets in the Qassim region, which includes twenty-five markets held periodically throughout 

the week, within the Qassim region, and the research aimed to highlight the spatial variation of 

them and the influencing factors In this contrast, studying its spatial analysis, clarifying the 

characteristics of the beneficiaries of these markets, analyzing the degrees of satisfaction of the 

beneficiaries with them, diagnosing the problems facing the beneficiaries of these markets, 

formulating some development proposals in order to overcome these problems, and achieving 

qualitative and quantitative efficiency in the services provided by the markets The study 

necessitated a mixture of the descriptive analytical method and the inductive descriptive 

method. 

   The study concluded with some results, including the variation of the weekly 

markets in the degree of their relation to the variables of the study, the variation of qualitative, 

age, educational and functional characteristics of the beneficiaries of the weekly markets, and 

the diversity of goods and products offered in the weekly markets. , followed by other 

problems. 

The research concluded with some recommendations, including: the need to raise the 

efficiency of the weekly markets, the involvement of the beneficiaries in formulating any 

development plans for them, the necessity of linking the social and economic aspects and the 

weekly markets in the governorates of the region, achieving spatial justice in the distribution of 

markets, and providing all services and needs, taking into account the choice Optimizing their 

locations, diversifying their supply, and raising the efficiency of services provided by the 

markets. 

Keywords: Weekly Markets - Spatial Analysis - Qassim Region - Market Services. 
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 مقدمة:

الملاطت المجاورة، فمق مظاهر سعدُّ التاارة مق أه  العيم الا الواا اة بل المديلة ور  امها و 
الت اعل بل المديلة ور  امها والملاطت المجاورة لها ا  شدددددددددد ة التاارية  ات ف نددددددددددورها ومسددددددددددتوةتها 
ا فرعٌ مق فروع اا:رافاا الا تصدددددددادية  ا فاها ا سدددددددوا  ا سددددددد وعاة،  الدماة، التي سصدددددددلف ع   أنهم

ن الماامل فاا؛ بل سعتمد لةل، ع    المتردديق فالواا ة التاارية ل مديلة لا سعتمدُ ع   السدددددد ا
ع اها مق الملاطت المجاورة، وهؤلا   ث ون ا  اا مق واا تها الا تصادية، ويعرل السو  ا   ااتماع 

 (.295، 2006رسمط ل ل مق ال ا عل والمشتريق ل م ان مع وه )ش بي،
ما، و د يتس  م هوه وياصد بالسو  مق واهة  ظر المسته ، م ان ال    ع   س عة 

السدددددددددددو  لاشدددددددددددمل التلظامالا والإارا الا التي تم ق مق عاد نددددددددددد االا بل المشدددددددددددتريق وال ا عل 
(. ويعرل السدددو  الشدددعبي أ   م ان يت  فا  با  وشدددرا  السددد   الشدددع اة 333،  2006)الدي ،

ا ل سد عة أو ألثر، ويااه السدو  رم ا ل يوه اسدعار معتدلة، و د ي ون السدو  عاماا أو متاصدصدا
أو يومل أسدددد وعااا أو ع   مدار ا سدددد وع، ويشدددد:ل السددددو  مسددددا ة ل  ة مسدددداوفة أو م شددددوفة، 

 (.67،   2012و  ق ل سو  الشعبي أن يخده المديلة أو الارية أو الإ  ا  )محمود، 
ويأتي الاهتماه بدراسدة ا سدو  باعت ارها ااهرة ا:رافاة لها بعدٌ م اا ومصدا ص متما ة 

 تحديدها مجموعة مق المؤثرالا اا:رافاة، وبادر ما لهة  الصددددددددددا ص مق أهماة يتادد أسددددددددددهمت ل
 وع وط اعة عيم اتها م  علاندددددر الإ  ا  أو الم ان، ومق ثم دورها ل مدمة ال اعة الري اة وا  دددددرية 

 (.531،  2005)ع د المع ط،
لا ت ا ، عها اعل العديد وسعدُّ ا سوا  الدورية ا س وعاة ااهرة ا:رافاة مهمة، استرعت ا

مق المتاصددصددل ل مخت ف المجالالا ياومون بدراسددتها، ومله  اا:رافاون الةيق رل وا ع   أسدد اب 
اهورها وسوزيعها اا:رال والمواد التي س اع فاها، بالإضددددددددددددافة رج أمالق ر امة المشددددددددددددتريق وال اعة التي 

 (.71،  2007تحدد مجاي   وذ هة  ا سوا  الدورية )ا اواد،
عدداا مق ا سددددددوا  ا سدددددد وعاة،  –ل: ها مق الملاطت ا مرى –وس دددددد م مل اة الاصددددددا  

وتمتاز هة  ا سوا  بح ورها الدا  ، رغ  الصور العصرية المات  ة التي ستمثل ل العديد مق ا اا  
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رلام أن هة  ا سدددددوا   ا ااساة المت ورة وا ديثة مق بالها ا تشدددددار المجمعالا والمرال  التاارية ال   ة،
مازالت تحت ظ بجاذباة ل  ة ل ث  مق السددددددددددددددد ان الةيق  دون ل أراا ها ال سددددددددددددددداطة والع وية ل 
عم االا ال ا  والشددددرا ، و د اةبت ا سددددوا  ا سدددد وعاة  ل اة الاصددددا  اهتماه ال ا ثل، ل ال 

المتردديق ع اها، و ااتها  س ايق سوزيعها ومدماتها، وس اولا مؤشرالا ل ا تها، وس ايق دراالا رضا
 ل م يد مق الدراسة.

 منطقة الدراسة:
( تمثل 2ألف ل   73سشدددددددد:ل مل اة الاصددددددددا  ا  اا مق وسددددددددا المم  ة س    مسددددددددا تها )

( المو   ال   ط لمل اة الاصدددا  1مق راا  المسدددا ة الإاالاة ل مم  ة، ويوضدددى شددد ل ) 3،7%
المم  ة ويحدُّها مق الشددددر  المل اة الشددددر اة ومق  التي سا  مل اة الاصددددا  ل الوسددددا الشددددما  مق

الشددر  واالوب مل اةُ الرةض، ومق الشددماي مل اة  ا ل وا دود الشددمالاة، ومق ال:رب مل اتا 
المديلة الملورة و ا ل، وستما  المل اة  و عها اا:رال  ا  ستوسدددددددددا المم  ة العرباة السدددددددددعودية؛ عما 

محافظة، وتمثل  13سربا شدد   اا يرة العرباة تمر ع ها، وست   لها ردارة اعل معظ  ال ر  ال ية التي 
محدافظدالا فعدة )أ( سشدددددددددددددددمدل علا ة، والر ، والمدة د ،  5بريددة العداندددددددددددددددمدة الإداريدة ل مل ادة، و دا 

محافظالا فعة )ب( س ددددددددددددددد  ا سدددددددددددددددااح، والل ها اة، وعاون ااوا ، ورةض  7وال   ية، وال دا  ، و
(. 2(، شددددد ل ) 24،   2020، وعا ة الصددددداور، وضدددددرية )غرفة الاصدددددا ، ال ا ، والشدددددماسددددداة

وستما  معظ  أراضدددط الاصدددا  بالاسدددتوا  التي س ددد م ل مجم ها ا راضدددط ال راعاة وملاطت الصددداار  
ة وروافدددد ،  اددد  يتراوح ارس ددداعهدددا بل  متراا فو  750-600الرم ادددة وبع  ا وديدددة لواد  الرمدددم

ر ااا مق ال:رب رج الشدددددددددر  متلاغماا م  ال لاة الت ددددددددداريسددددددددداة مسدددددددددتوى سددددددددد ى ال ار، ويلادر سد
 (،2008ل مم  ة )هاعة المسا ة اااولوااة، 
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م اون  سمة  1.5ه بلاو  2018هدددددددد / 1439و د  در عدد س ان مل اة الاصا  عاه 
راا  سدد ان المم  ة، وتحتل  ا المرس ة السددابعة بل ملاطت المم  ة، و د شددهد  مق %4،4بلسدد ة 

)الهاعة العامة  2018 سدددددددددمة عاه  1.5رج  2010 سدددددددددمة عاه  1.2سددددددددد انها زةدةا م اواة مق 
ميمي هة  المدمة، ومعدي او سددلو   در   %18.8ه(.   عدي او سددلو   در  2018الإ صددا ،

 مو مق  ساب ال ا ثل(سلوةا ) معدي الل 1.8%
ولا يخت ف ملاخ الاصدددا  عق ملاخ وسدددددددددددددددددددددا اا يرة العرباة، رذ سا  ضدددمق الل ا  ااال 
الة  يتما  بشدمة اا ال و  مة ا م ار، لما ستما  بارس اع ا رارة نا اا، واه اضها شتا ا،  ا  

دراة معوية، ويسود  20دراة معوية، ول الشتا   36ي    متوسا دراة ا رارة ل الصاف  وا  
ل المل اة الرةح الشمالاة الشر اة والشمالاة ال:رباة التي ته  ل فصل الشتا ، بالإضافة رج الرةح 

 ه(.2020االوباة ال:رباة واالوباة الشر اة نا اا )غرفة الاصا ، 

 أهمية الدراسة:
اولت دراسة ا سوا  ا س وعاة ستمثل أهماة الدراسة ل أنها الدراسة اا:رافاة اُ وج التي سل

 ل اة الاصددددا  ، وأهماة الدراسددددة ل ساديم بع  ا  وي ل مسددددؤولل ونددددلماع الارار  وي ا سددددوا  
 ا س وع ة مق أال سلماتها.

 مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:
سعدم ا سوا  ا س وعاة التي سااه ع   مسا الا م تو ة ر دى مظاهر اللشا  التاار  

اصا ، وسسه  ل م ت فر  عمل لعدد مق الس ان، ول الو ت   س  سسه  ل سد ل مل اة ال
 ددااددالا روادهددا مق سددددددددددددددد ددان المل اددة وس بي مت   دداته ، ورغ  ذلدد، لم س ت مق الاهتمدداه ال ددال 

 لدراستها مق الملظور اا:رال ، وهةا ياودنا رج عدد مق التساسلالا هط:
 وا  ا س وعاة بالمل اة؟هل ست ايق مصا  التوزي  اا:رال للأس •
 هل ست ايق مؤشرالا دراة رضا المست اديق عق هة  ا سوا ؟ •
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هل التي سواا  ا سددوا  ا سدد وعاة ل مل اة الاصددا  بع  المشدد يملا ، ولا اة وضدد   •
   وي س  اااة لها؟     

 أهداف الدراسة:
 تهدل الدراسة رج:

 ؤثرة فا .دراسة التوزي  اا:رال للأسوا  والعوامل الم •
 تح ال مؤشرالا رضا المست اديق مق هة  ا سوا . •
 دراسة المش يملا التي سواا  ا سوا  ا س وعاة ووض    وي لها. •

 الإطار النظري للدراسة:        

 أولًا: النظريات:
 نظرية توطن الأنرطة التجارية:  .1

الا ت ا ، واع تْ لث اا مق  سعدُّ ا سدددددددددددواُ  الدوريمة وا سددددددددددد وعامة ااهرةا ا:رافاةا اسدددددددددددترعت
المتاصدددصدددل ل مجالالا مخت  ة ياومون بدراسدددتها، ويرلم  اا:رافاون ع   أسددد اب اهورها وسوزيعها 

 اا:رال والموادم التي س اع فاها، بالإضافة رج أمالق ر امة المشتريق وال اعة.
ر رج المديلة ع   ه رج عده الم ال:ة ل اللظ1938( ل عاه Mumfordفاد سوا  ع ورد )

ا مرلٌ   ار م لتاما  ا  شدددددددد ة التاارية؛ بل هط  اعدة لمؤسددددددددسددددددددالا تخده ر  اماا الم  ، رج  أنهم
اا   واا  ها ا مرى لالثاافاة وال لاة والسدددددددددددااسددددددددددداة، وهو ا راى  ظرةا ماندددددددددددة ل العصدددددددددددور 

 لامتد ع  المدن وا  الا  ا ديثة، التي سددداد فاها الاسصددداي عق بعد، عما وسددد  مجاي التاارة الم اا
 والدوي والاارالا.

و ظرةا ستوزع ا سدددددددوا  المرل ية ل مرال  ا عماي الإ  اماة با  اا  الهامشددددددداة ل مر  تها 
ا وج بعددد   و هددا مق مل اددة ا عمدداي المرل يددة الاددد ددة، أمددا  رلددة الل وح ا ددديثددة فهط ستادد   و 

للسددددددددددددددداص العمراا ل مدن ال  ى؛ لاسدددددددددددددددهل ساديم واا  ها ال دددددددددددددددوا ط، أو اواور المهممة دامل ا
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التسويااة والمهلاة وال لاة والترويحاة، و د ش  ت اواور اللا اة السريعة وسااطعاتها، وا  اا  المجاورة 
ا، أبرز  ادددا  اادددةب للأسدددددددددددددددوا  المرل يدددة  ل مل ادددة المرل يدددة، وا  ادددا  الددددام ادددة الما  دددة عمرا ادددا

(. ل  ل أنم الدراسدددددة الت  اااة لإ  ا  ما  د س شدددددف عق ندددددورة 81ه،  2001)مصدددددا اط ،
م:ايرة ل اا   اللظر ؛ لةل، فاد سلاولت العديد مق الدراسددددددددددالا موضددددددددددوع ا سددددددددددوا  ل أ الا  

 ومسا الا مخت  ة الظرول والعوامل بحس  الاال  الم اا لها.
مدن ا سددددددددددددددوا  او اة، ومق ال ددددددددددددددرور  التلوي  رج أنم المدن التاارية تمر بثيمو مرا ل: 

ومدن ا سدددوا  الإ  اماة، ومدن التاارة العالماة، فا وج وادلا ل لل ا تصددداد مهْمًّا لان بدا ااا، 
ومولداتها لا ت  رلالا الر ل الدورية  و الاسددددددددددددددتارار ا  ددددددددددددددر ، وهة  اللاا   ةب السدددددددددددددد   

دم ت مدن ا سدددددددددددددددوا  او اة والدمالا التابعة ل ارلة التاارية، ثم اا لا ثورة الت ور اللا ط ف
مر  ة الاضدددددمايمي، واسسددددد  رشدددددعاع المدن التاارية  و الإ  ا  اواا لتدمل رج مر  ة ا سدددددوا  
الإ  اماة ل مر  تها الثا اة، ا مر الة  ازداد عمااا ب ةدة س ور اللال والاسصددددالالا، لتت  ور  تااة 

اارية العالماة ال  ى لتصددل ل مر  ة الثالثة، وهة  لةل، ف رة و دة العالم، التي امتازلا  رال ها الت
المرا ل الثيمو ل مديلة التاارية هط ا ع ا  لديلاما اة فا   و ااة  ال، فت ور ال ا   أس  
 تااة ارس اع مسدددددددددددددددتوى الإ تان ارس اعاا م ددددددددددددددد رداا سداعااا م  ارس اع س لولوااا الإ تان، أما س ور 

توى المعاشدددددددة، وسعاد  ااالا ال رد والمجتم ، وس ور س لولوااا ا ااة فاد لان  تااةًّ ارس اع مسددددددد
 (.564ه،  1977اللال والصاا ة وا  ظ ) دان،

وييم ظ أنم هلاي عيم ةا  وية بل  ظرية ع ورد والدراسدددددددددددددددة ا الاة مق  ا  ست   مرا ل 
 وأس اب  شأة ا سوا  ا س وعاة ل مل اة الاصا  وس ورها.

 كزية وتوطن أنرطة الخدمات وتوزيعها الجغرافي:نظرية المحلات المر  .2
 ( أنم هلاي  ظاماا لتوزي  الدمالا تح م  عدمة  وا ل لما ي ط:Christallerيرى لريستالر )

مق الم ترض أن ي اددأ السددددددددددددددد ددان رج أ رب مو   ل ادددمددة باللسددددددددددددددد ددة له  )المسددددددددددددددددافددة  •
 0الا تصادية(
 0أ ل، بالما ي ثر عددها باه اض رس تهال ما لا ت رس ة الدمة مرس عة لان ا تشارها   •
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 ستادد رس ة الموا   المرل ية س عاا لعدد الدمالا التي يادمها المو   المرل  . •
علد  م    ا  تأث  عدمة أ واع مق الدمالا ل الرس ة   سها وتخده الس ان أ  سه ؛  •

ل وض  سدرن هرمط لمرال    ق  ما  هة  الدمالا ل م ان مرل   وا د، وهةا  عل مق السه
الدمالا ل التام  العمراا، عما يا مل ااهد الم ةوي ل اصددددددددددددوي ع   الدمالا، ويا مل الر يملا 
التي تهدل رج ا صددوي ع   الدمة، أمما رذا امت  ت   ا الا تأث  الدمالا وس عثرلا ل التام  

هة  ا الة ستدامل   ا الا العمراا فام ق عمل سدرن ل ادمالا مق لل  وعاة ع    د ، ول 
 الدمالا المات  ة وستااط .

ل ل مدمة مت   الا مارااة ستمثل ل رم ا اة الوندددددددوي ل مو  ، وا  شددددددد ة العمرا اة  •
اوا ددددة، ورم ددددا اددددة الإمددددداد بالمرافت والعوامددددل ال اعاددددة، ومت   ددددالا دام اددددة ستمثددددل ل ط وغرافاددددة 

ه،   2006رم ا اة سوف  مدامل ل مو   )الدي ،وااولوااة المو  ، وشدد ل المو   ومسددا ت ، و 
895.) 

وسعد  ظرية ا مالق المرل ية ل ريسددددددددددددددتالر اوذااا واضددددددددددددددااا لدراسددددددددددددددة اا  ارة السدددددددددددددد   
الاسددددددددددتهيملاة والدمالا وعيم تها بالموا   وما ااورها، و  ق مق ميملها ا صددددددددددوي ع   أ صددددددددددر 

(، فهط سرى أن Raumordnung, 2004الدمة )ال ر  مق مو   الدمة رج اا  الموا   دامل   ا  
الم ان المتوسا يتس  ال   در مق سهولة الا تااي باللس ة لس ان الملاطت اوا ة، وستلافر س ، 
ا،  سددددددددددددددد  هة  اللظرية، وتخت ف  ا ة ال داية  المرال   دا  دورها الواا ط، عما يحدو ا اا ملظما

الة    ق ا سدددددددددوا  مق الاااه وال اا  ل ساديم الدمة،  ل ادم ا دنى مق المتسدددددددددو ل ل لم مرل ،
ألف  سددددددددمة، بالما  ا ة ال داية لإ امة  15فلا ة ال داية ل سددددددددو  المرل   بالمديلة ال   ة س دأ مق 

 ( .224ه،  1424 سمة فاا )الولاعط ،2000اول الص:  
اددة ال ا ة، ف ط بع  ومق اللظرةلا ا مرى  ظريددة ا سدددددددددددددددوا  الدددوريددة ل الملدداطت ال راع

الملاطت ا  ل دميما يواد ط     ال ع   السددددد   ال:ةا اة والدمالا، وبسددددد   ال    ال دددددعاف 
 د التاار وال اعة أ   مق الصددددع  تأسددددار أعماي دا مة ل أ  م ان،   م  لا سواد  وة شددددرا اة 

ا ع   ا ةه لما هو مح اة س  ط، ول ط يحافظوا ع   أعماله  سعمل أسددددددوا  دورية، ستوزع أسددددددوا ه
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ا اي م  ا م لة، ومق ثمه فإنم  ظ  ا سدددددددددددددددوا  الدورية تمثل  يما وسددددددددددددددد اا بل ا ااة رج سعظا  
 (.61،   2013ال    رج أ ص   دم ، والرغ ة ل سا ال المسافة رج أدنى  دم  )غ  ان، 

سولدلا  تااة  ثاافاة مرل ة –ا تصدددددددددددددددادية  –أ  أنم ا سدددددددددددددددوا ًّ الدورية ااهرةٌ ااتماعاةٌ 
مجموعة مق العوامل، ملها   ة عدد السدددد ان، ومحدودية عدده  ع   س: اة الت   ة الد اا لممارسددددة 
الدمة المتوسدد ة والع اا، وبالتا  ا ا  مادمط السدد   والدمالا ل تاواي لت: اة الت  ا الا ا دية 

لسددددددددددددددد   والدددمددالا ل وتحاات هددام  ربى، والوفورالا اللددااددة عق  م  أل  عدددد مق مادددمط ا
السدددو ، وااتةاب هة  ا سدددوا   ل   م  مق المسدددت اديق مق أال التسدددو  والترويص، ومق ثمم 
زةدة  ا  التسدددددويت ل سددددد   والدمالا، ويت دددددى مق هة  اللظرية أن ال ر  سعدم ر دى المت: الا 

ها، أضددف رج ذل، أن المؤثرة ل سوزي  ا سددوا ؛ وذل،  ظراا لما يات ددا  مق سددهولة الونددوي لمرتَدي
 ا سوا  لها   اُ  مدمة، وهةا الل ا  يح   الت اعدًّ فاما باله  .

وميمندددددددددددددة ما سددددددددددددد ت أن اللظرةلا المات  ة التي سلاولت سوزي  الدمالا التاارية بالمدن؛ 
رلم لا ع   موا   هة  الدمالا، والملافسددددددددددددة بل المرال  المات  ة لتاديم الدمالا، وأثر ذل، ع   

،، لما أوضات ما   ق سسمات  بل ا  تأث  الدمة، أو   وذ الدمة، التي لها أهماتها ل المسته 
تحديد الملاطت المادومة، والملاطت اورومة مق ا صددددوي ع   الدمة وهة  اللاا  سددددات  الاسددددت ادة 

 ملها ل الدراسة ا الاة.

ا: دراسات سابقة:
ً
 ثاني

 دراسات عربية منرورة:
دراسددددددة ا:رافاة ل  –( عق ا سددددددوا  المرل ية ل مديلة الرةض 1986دراسددددددة )م ط،  

التوزي  والسددددد وي، التي سلاولت تح الًّ اا التوزي  الم اا للأسدددددوا  المرل ية لظاهرة سسدددددويااة  ديثة 
بالمم  ة، وتحديد س وي المسته  ل والصا ص الا تصادية والااتماعاة، ومدى ميم مة ا سوا  

 سة مادا اة م ث ة.له  مق ميمي درا
( عق دور ا سوا  الدورية ل التلماة الإ  اماة، دراسة س  اااة 1998دراسة )  ا ،  

ع   مل اة اازان، وعرضدددددددددت العيم ة بل ا سدددددددددوا  والتلماة ل الملاطت اوا ة  ا، والارس ا  بل 
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ا تشدددار الدمالا ل ا سدددوا  وشددد  ة ال ر ، لما ألدلا ع   دور ا سدددوا  ل التلماة العمرا اة و 
 الملاطت اوا ة  ا.

( التي سلاولت ا اا  الم ا اة  رلة ال اعة ل ا سددددددددددددوا  2000دراسددددددددددددة )الاوسددددددددددددف،  
ا سدددددددددد وعاة بوا ة الإ سددددددددددا ، ورل لا ع   سلاوي سدددددددددد ولاالا ال اعة و رلاته  الم ا اة با سددددددددددوا  

المترس ة ع اها، وأبرزلا ا هماة الا تصددددددادية ا سدددددد وعاة، والعوامل المؤثرة فاها، وتح ال ا اا  الم ا اة 
 والااتماعاة والتلموية للأسوا  ا س وعاة.

( عق السدددددددددددددددو  الدور  ل مديلة براي )سدددددددددددددددو  المار 2007دراسدددددددددددددددة )ا اواد،  
ا سددددددددد وعط(، سلاولت هة  الدراسدددددددددة ااهرةًّ ا سدددددددددوا  الدورية وأسددددددددد اب  شدددددددددأتها، للتااة ط اعاة 

المرغوب   عها مق   ل ال ا   مق اهة أمرى، وهط سرس ا ارس اطاا  ل مسدددته ، مق اهة، والمسدددافة
ل  اا با مة عدد السددددددددد ان وس عثره ، عما ي  ه ا تااي ال اعة ل أو الا محدمدة رج أمالق بعالها س ون 

 ل ال:ال  ل موا   متوس ة؛  تى يسهل ع   المشتريق الونوي رلاها.
دراسدددددة ل   -ا  التا ادية ل شدددددع اة مرزو ( عق ا سدددددو 2010دراسدددددة )أبو المعاطط،  

ا  ثروبولوااا الا تصادية، وأشارلا  تا ص الدراسة رج واود مجموعة مق الاواعد والم ادي ا ساساة 
التي سلظ  أاا  الت اعل والعيم الا الااتماعاة   ظ التوازن دامل ا سدددددددددددوا ، ويتسددددددددددد  رواد هة  

سشددددددد ل هة  ا سدددددددوا  التا ادية ا  اا مق الا تصددددددداد غ  ا سدددددددوا  بالتلوع الثاال والااتماعط، و 
 الرسمط، وستما  بالتوا   و ا تاااالا الإعاشة دامل ا سرة والمجتم  او ط.

( عق ا سوا  الشع اة ل مل اة سرهو ة، ورل لا هة  2020دراسة )العاا ط و مريق، 
 طرألا ع اها ومدى  درتها ع   الدراسة ع    شأة وس ور هةا اللما مق ا سوا ، والت: الا التي

الاسددددتمرارية، وتأث ها ع   الدور الواا ط للأسددددوا ، وأونددددت هة  الدراسددددة ب ددددرورة س عال الدور 
ا  ومط مق ميمي زةدة الاهتماه ب ااة ا سوا  الشع اة لظاهرة تَريخاة وسراثاة، وذل، بتا ا ها 

 و ها ها بالدمالا.
التا ال الم اا للأسدددوا  الدورية ا سددد وعاة ب  دية ( عق 2020دراسدددة )الت  و مريق، 

زلاتن،  دمت هة  الدراسدددة س ايق اللشدددا  التاار  دامل هة  ا سدددوا   سددد  مو عها اا:رال، 
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و  ق الاسدددددت ادة مق هة  الدراسدددددة ل معرفة موا   ا سدددددوا ، وتأث  الموا   اا:رال ع   اللشدددددا  
 لس   والملتاالا التي س اع ل هة  ا سوا ، التاار  ولثافة المتسو ل، وأ واع ا

 دراسات غير عربية منرورة:
( موا   1980Periodic market-places and periodic marketing( عاه Robert دمت دراسددة ) •

ا سددددوا  الدورية والتسددددويت الدور  مق ميمي الاسددددتعا ة ب ع  اللماذن الدولاة، مق أال التعرل 
تو ا  ا سدددددددددددددددوا  الدورية، اعتماداا ع   بع  المعاي  ملها: لثافة السددددددددددددددد ان، ع   الموا   المث   ل

 ورم ا اة الونوي رج ا سوا ، ومتوسا دمل الس ان، و درته  الشرا اة. 
 Periodic Markets and rural development: A Case (Mulimani 2012،) ده ميممل بدراست   •

study of Haveri ورها ل التلماة الري اة دراسددددددة  الة مل اة هاف   بالهلد( مق )ا سددددددوا  الدورية ود
ميمي باان سوزي  ا سدددددددددددددددوا  وا دوار الااتماعاة والا تصدددددددددددددددادية لها ل سلماة هة  المل اة، ودورية 

 ا عاادها وعدد الارى التي يخدمها لل سو ، والملاطت المادومة وغ  المادومة  ة  ا سوا .

ا: منهج الدراسة:
ً
 ثالث

 است  مت هة  الدراسة الم ن بل ملهال هما: 
الملهص الوندد ط التا ا ط: وهو دراسددة الظاهرة لما هط ع   الوا  ، ووندد ها وندد اا د اااا 
ويع  علها لا اا بتوضدددددداى مصددددددا صددددددها، وتم س  ات هةا الملهص ل الدراسددددددة مق ميمي الترلا  ع   

 (.60ه،   2018صا صها اا:رافاة )عت  ، ا سوا  ا س وعاة ل المل اة وسوزيعها، ودراسة م
الملهص الونددد ط الاسدددتارا ط: موالاسدددتارا  يعني اسدددتارا  ا شددداا ، وبتع   امر مدع ا اا ت 

 ( والمعتمد ع   است ا ة وعمل ماداا.124ه،2000ست   م )م ،

ا: أساليب وأدوات الدراسة:
ً
 رابع

 وية وسعت  الدراسدددددة المادا اة، أه  اعتمدلا الدراسدددددة بصدددددورة ر اسدددددة ع   باانالا أولاة وثا
مصدددر ل  اانالا ل ال ا   ا  تم سصددما  اسددت ا ة وسوزيعها ع   عالة عشددوا اة مق المتعام ل م  

ه 2021اسددددت ا ة وُزمعتْ ل شددددهر مار  528أسددددوا  المل اة، وب   عدد الاسددددت انالا الصدددداااة 
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اللسددبي للأسددوا ، لما اسددتُادِه أسدد وب ع   محافظالا المل اة ب رياة عشددوا اة روعط فاها التوزي  
 المااب ة م  بع  التاار با سوا ؛ ل تعرل ع   بع  ااوا   المتع اة با سوا  المل اة.

لما استُعلًّ با س وب ال مط والإ صا ط مق ميمي ردماي ال اانالا وتح ا ها؛ ل تونل 
وا س وب ال ااا مق ميمي  SPSS، و Excelرج مجموعة مق العيم الا الارس اطاة باستاداه برنامص 

رسدد  مجموعة مق ا شدد اي ال اا اة التي س دداف ل دراسددة، بالإضددافة رج ا سدد وب ال ارسوارال مق 
ل ر تان مجموعة مق الرا ا التي لها عيم ة  وضددوع  GISميمي الاسددتعا ة بلظ  المع ومالا اا:رافاة 

 ل اة.الدراسة والتا ال الم اا للأسوا  ا س وعاة بالم

ا: مجتمع الدراسة:
ً
 خامس

يت ون مجتم  الدراسة مق المتعام ل م  ا سوا  ا س وعاة ل مل اة الاصا ، وه  الةيق 
يرتَدون هة  ا سددوا  ويعم ون فاها،  ا  ب   عدد ا سددوا  )خمسددة وعشددريق سددو اا شددع ااا( عاه 

 (.1ه، موزعة لما ل ادوي )2021
 م2021ية بمنطقة القصيم عام ( توزيع الأسواق الأسبوع1جدول )

 المحافظة و)مركزها( يوم انعقاده اسم السوق الرقم
 بريدة اامعة المااناصسو   1
 بريدة الس ت سو  الس ت 2
 بريدة )الشاة( ا  د سو  ا  د 3
 بريدة )الم ادا( ا ربعا  سو  ا ربعا  4
 علا ة اامعة سو  اامعة 5
 الر  الس ت سو  الس ت 6
 الر  الثيمثا  سو  الثيمثا  7
 المة   الس ت سو  الس ت 8
 ال   ية اامعة سو  اامعة 9
 ال   ية ا ربعا  سو  ا ربعا  10
 ال   ية )الشاااة( ا  د سو  ا  د 11
 ال   ية )ال وي ت( الاثلل سو  الاثلل 12
 )ال وي ت( ال   ية المار سو  المار 13
 رةض ال ا  اامعة سو  اامعة 14
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 رةض ال ا  الثيمثا  سو  الثيمثا  15
 عا ة الصاور الثيمثا  سو  الثيمثا  16
 ال دا   المار سو  المار 17
 عاون ااو  الاثلل سو  الاثلل 18
 عاون ااو  )الص  اة( الثيمثا  سو  الثيمثا  19
 عاون ااو  )الاوارة( الاثلل سو  الاثلل 20
 ضرية اامعة سو  اامعة 21
 الل ها اة اامعة سو  اامعة 22
 ا سااح )التلومة( الثيمثا  سو  الثيمثا  23
 ا سااح )ضادة( المار سو  المار 24
 ا سااح )  ة( ا ربعا  سو  ا ربعا  25

 2021المصدر: إعداد الباحثان اعتمادًا على أمانة القصيم ،

 التحليل والمناقشة:
 : التوزيع الجغرافي للأسواق الأسبوعية والمتغيرات المرتبطة بمنطقة الدراسة: أولًا 

سدددددددددددو اا، ست ايق ل سوزيعها اا:رال، وأةه  25س ددددددددددد م مل اة الاصدددددددددددا   ا ظاتها المات  ة 
ا عاادها، وأبرز المت: الا المؤثرة فاها، لما س ايلت محافظالا المل اة ل  صدددددددددددددددا  السددددددددددددددد ان مق 

 (.2عدي س اعد ا سوا ، وبع  المت: الا ا مرى، لما يوضى ادوي )ا سوا ، ول م
 م 2021( أبرز المتغيرات المرتبطة بالأسواق الأسبوع محافظات القصيم عام 2جدول )

 المحافظة
نسبة 
 السكان

نسبة عدد 
الأسواق 
 الأسبوعية

كثافة 
السكان 
نسمة/ 

 2كم

نسبة 
المساحة 

 الكلية

نصيب 
السكان من 

الأسواق 
 سوق نسمة/

معدل 
تباعد 

الأسواق 
كم/ 
 سوق

كثافة 
الطرق 
كم/ 

 2كم

المساحة 
التي 

يخدمها 
السوق 

 2كم

نصيب 
السكان 

من الطرق 
والروارع 
نسمة / 

 كم
 1.921 3869.9 19.9 33.4 147578 21.9 38.1 16.0 48.6 بريدة
 11.230 1695.3 8.6 44.2 163729 2.4 96.6 4.0 13.5 علا ة
 4.331 1383.8 9.1 56.5 54776 3.9 39.6 8.0 9.0 الر 
 1.288 2398.4 14.3 52.6 44043 3.4 18.4 4.0 3.6 المة  
 1.177 697.2 14.0 15.9 11524 4.9 16.5 20.0 4.7 ال   ية
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رةض 
 1.528 704.5 11.6 20.2 12488 2.0 17.7 8.0 2.1 ال ا 

عا ة 
 0.283 6764.3 10.8 88.4 20675 9.6 3.1 4.0 1.7 الصاور

 4.366 1190.4 11.0 37.1 57164 1.7 48.0 4.0 4.7 ال دا  
عاون 
 1.100 1117.3 7.2 62.2 8848 4.7 7.9 12.0 2.2 ااوا 

 0.482 6188.9 8.2 84.5 24447 8.8 4.0 4.0 2.0 ضرية
 0.697 9119.7 7.3 102.6 46429 12.9 5.1 4.0 3.8 الل ها اة

 3.4 4.4 0.0 0.9 الشماساة
لا سواد 

لا سواد  6.2 0.0 ا أسو 
 0.706 أسوا 

 0.242 4776.9 11.5 64.3 13254 20.3 2.8 12.0 3.3 ا سااح
 1.425 2824.2 12.1 14.3 48634 100.0 17.2 100.0 100.0 اام ة

 م2020من إعداد الباحثان اعتمادًا على بيانات المرصد الحضر  للقصيم عام المصدر: 

توزي  اا:رال ل سددد ان بالمل اة،  ا  سسدددتأثر بريدة ويت دددى مق اادوي السدددابت س ايق ال
  ردها ع    و  صددددف سدددد ان مل اة الاصددددا  س اها علا ة والر ، ماابل  سدددد  ضددددعا ة لسدددد ان 

، 2019فاا مق سدد ان المل اة عاه  %0.9بع  اوافظالا،  ا  سعد الشددماسدداة أ  ها بلسدد ة 
 مق مسا ة المل اة.   %40و واستمر ا اي ل المسا ة،  ا  ضمت بريدة وا سااح  

(، 3وست ايق ا سددوا  ا سدد وعاة  ل اة الاصددا  وفت دورية ا عاادها، لما يوضددى شدد ل )
 ا  ي ون ل ل محافظة سدددوٌ  يلعاد ل أ د أةه ا سددد وع، ول بع  ا  اان يلعاد السدددو  ل 

 يومل مق أةه ا س وع.
سددو اا أسدد وعااا موزعة ع   25الاصددا   و د ب   راا  عدد ا سددوا  ا سدد وعاة ل مل اة

محافظالا مل اة الاصدددددددا ، نالت محافظة ال   ية مق بل اوافظالا المرل  ا وي ل عدد ا سدددددددوا  
مق ا ة عدد ا سددوا  ل المل اة، س اها  %20ا سدد وعاة بوا   خمسددة أسددوا  أ  ما  ثل  سدد ت  

ا سددددددوا ، ي ط ذل، محافظتا عاون  مق ا ة عدد %16بريدة  ا  ب :ت  سدددددد ة عدد ا سددددددوا  
ل محددافظتي رةض ال ا  والر ، بالمددا نالددت با ط  %8،  و %12ااوا  وا سدددددددددددددددادداح بلسددددددددددددددد ددة 
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مق ا ة عدد ا سددددوا  ا سدددد وعاة ل مل اة الاصددددا ، باسددددتثلا  محافظة  %4اوافظالا ما  سدددد ت  
 الشماساة التي تخ و مق ا سوا .

 م2021واق الأسبوعية بمنطقة القصيم تبعًا المحافظات ودورية انعقادها عام ( التوزيع الجغرافي للأس3شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021( 1المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على بيانات جدول رقم )

ويت ايق  صددددددددددددا  السدددددددددددد ان مق ا سددددددددددددوا   ل اة الدراسددددددددددددة، لما يت ايق التوزي  اا:رال 
(،  ا  س يد ل 4 ل اة الدراسدة، لما يوضدى شد ل ) ل مسدا ة التي تخدمها ا سدوا  ا سد وعاة

بع  اوافظالا مثل: الل ها اة وا سددددددددااح، ماابل اه اضددددددددها ل ال   ية وعلا ة والمة   وال دا  ، 
 وتأتي با ط اوافظالا بل هاسل ال عتل.
  



 

 

425 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 م2021( التوزيع الجغرافي لنصيب السكان من الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم 4شكل )
 
 
 
 
 
 
 

 
 (.2المصدر : من إعداد الباحثان اعتمادًا على جدول رقم )

وست ايق محافظالا مل اة الاصددددددددددددا  ل المسددددددددددددا ة التي تخدمها ا سددددددددددددوا ،  ا  سرس   ل 
اوافظالا االوباة والشمالاة، ماابل اه اضها بصورة واضاة ل اوافظالا الوس  ، ويعود ذل، 

 (.5سوا  ومسا ة اوافظالا  ل اة الاصا  ، ش ل )رج س ايق العيم ة بل عدد ا 

 م 2021( التوزيع الجغرافي للمساحة التي تخدمها الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم5شكل )
 
 
 
 
 
 
 

 
(.2المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على جدول رقم )
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 ا  يرس   ل  وست ايق محافظالا مل اة الاصا  ل  صا  ا سوا  مق ال ر  والشوارع،
بريدة وا سددددااح، ماابل اه اضددددها بصددددورة واضدددداة ل الشددددماسدددداة وعلا ة وال دا   وال   ية ورةض 
ال ا ، وأست با ط اوافظالا ل مراس  متوسددددددددددددددد ة بل هاسل ال عتل، ويعود ذل، رج مسدددددددددددددددا ة 

سددددددوا  باوافظالا مل اة بريدة وا سددددددااح، والت ايق الواضددددددى بل أطواي ال ر  والشددددددوارع وعدد ا 
المات  ة، عا لان ل  ا ع اسدد  ع   س ايق  صددا  ا سددوا  مق ال ر  والشددوارع باوافظالا، شدد ل 

(6.) 

( الت ايق الواضددى بل  سدد ة السدد ان و سدد ة المسددا ة و سدد ة ا سددوا  و سدد ة ال ر  7وي ز شدد ل )
س  ة با سددددددوا  ا سدددددد وعاة ل محافظالا الاصددددددا ، وما ل  مق ا ع ا  ع   ال ث  مق المت: الا المر 

 ل اة الدراسددددددة،  ا  سددددددا ت عيم ة ارس ا  طردية ضددددددعا ة بل عدد السدددددد ان وعدد ا سددددددوا  
، وهةا يع ر س ايق  صا  ا سوا  مق الس ان ل ال 0.26 اافظالا الاصا  ب :ت دراتها 

 اض  صددا  س ايق العيم ة بالهما، عا يؤد  رج واود ضدد:ا ل   ع   بع  ا سددوا  ماابل  اه
بع  ا سدددددوا   ا  يدي ع   ضدددددعف الا  اي ع   س ، ا سدددددوا ، لما سدددددا ت عيم ة ارس ا  

، ل ال س ايق العيم ة 0.32طردية ضددددعا ة بل مسددددا ة اوافظالا وعدد ا سددددوا  ب :ت دراتها 
بل مسددددددددا ة اوافظالا وعدد ا سددددددددوا   ا، وارس عت دراة العيم ة بل ا سددددددددوا  وأطواي ال ر  

، وهةا يوضددددددى ارس ا  غال اة ا سددددددوا  بالمل اة بشدددددد  ة ال ر ، فال ر  تمثل شددددددرةن  0.44 لت   
 ا رلة للأسوا .
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 م2021( التوزيع الجغرافي لنصيب الأسواق من الطرق والروارع بمنطقة الدراسة عام 6شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 (.2المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على جدول رقم )      

 

 م2021( التوزيع النسبي للسكان والمساحة والأسواق والطرق بمحافظات القصيم عام 7شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 (.2المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على جدول رقم )
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 ثانيًا: خصائص المستفيدين من الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم:
الاصدا  أهمامة ل  ةا، س تسد  دراسدة مصدا ص المسدت اديق مق ا سدوا  ا سد وعاة  ل اة 

فدراسدددددددة بع  الصدددددددا ص مثل: السدددددددق، واللوع، وا الة التع اماة، والواا ة، وعدد أفرد ا سدددددددرة، 
 ومتوسا الدمل الشهر ، ذالا أهمامة بال:ة، و  ق سلاوي هة  الصا ص ع   اللاو التا :

 ( الصا ص الد وغرافاة لعالة المست اديق مق ا سوا  ا س وعاة.1)
 دراسدددة الصدددا ص العمرية ل مسدددت اديق مق ا سدددوا  ا سددد وعاة بالمل اة ع   اا   سعدُّ 

ا للأسدددددددددددددددوا ، أو ال عدالا ا لثر  ا تحددمد ال عدالا العمريدة ا لثر اسدددددددددددددددتاددامدا ل   مق ا همادمة؛  نهدم
اسددددددددددتهدافاا لها،  ا  ست ايق الصددددددددددا ص العمرية ل مسددددددددددت اديق  اافظالا المل اة. و ثل دراسددددددددددة 

لوعط أهماة ل  ة ل دراسة التردمد ع   ا سوا  ا س وعاة بالمل اة،  ا  س لم مق  تا ص الترلا  ال
الدراسددة المادا اة أنم  سدد ة الإناو المسددت ادالا مق ا سددوا  سرس   عق الةلور، ورنْ س ايقًّ ذل، بل 

ب اللسدددد ة ل اوافظالا،  ا  سرس    سدددد ة الةلور عق الإناو ل بريدة والمة   والل ها اة، وستاار 
بع  اوافظالا، بالما سرس    سددددددددد ة الإناو عق الةلور ل غال اة اوافظالا، لما يوضدددددددددى ادوي 

(3.) 
ولما ست ايق  س ة اللوع بل المست اديق مق ا سوا  ا س وعاة  ل اة الاصا ، فاد س ايق 

الددة سدددددددددددددددلدددة ألثر مق  صدددددددددددددددف الع 40 - 21الترلاددد  العمر  بل العالدددة،  اددد   ددداوزلا ال عدددة 
، ل ال ارس ا  الةهاب رج ا سدددددددددددوا  %37.7سدددددددددددلة بلسددددددددددد ة  60 -41( س اها ال عة53.2%)

بال عالا العمرية المتوسد ة الشدابة؛  تى سسدت ا  رتماه عم اة الشدرا  وامتاار ا ندلال التي تحتااها 
، ا سدددر، و د س ايلت ال عالا العمرية المسدددت ادة مق ا سدددوا  ا سددد وعاة  اافظالا مل اة الاصدددا 

 (.8لما يوضى ش ل )
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 م2021( التركيب النوعي والعمر  للمستفيدين من الأسواق الأسبوعية وفق عينة الدراسة عام 3جدول )

 الإجمالي سنة فأكثر 60 سنة60 - 41 سنة 40 - 21 سنة 20أقل من   النوع المحافظة

 بريدة
 61 2 27 32 0 ذلر
 34 0 11 23 0 أ ث 

 علا ة
 37 0 14 21 2 ذلر
 125 6 53 65 1 أ ث 

 الر 
 12 1 5 6 0 ذلر
 20 1 6 13 0 أ ث 

 المة  
 28 5 12 11 0 ذلر
 1 0 0 1 0 أ ث 

 ال   ية
 4 0 0 4 0 ذلر
 23 0 3 18 2 أ ث 

 رةض ال ا 
 4 2 2 0 0 ذلر
 5 0 1 4 0 أ ث 

 عا ة الصاور
 24 1 6 17 0 ذلر
 43 1 7 27 8 أ ث 

 ال دا  
 12 0 3 8 1 ذلر
 31 2 15 14 0 أ ث 

 عاون ااوا 
 17 0 8 6 3 ذلر
 16 1 6 5 4 أ ث 

 ضرية
 4 1 3 0 0 ذلر
 2 0 1 1 0 أ ث 

 الل ها اة
 11 0 9 2 0 ذلر
 0 0 0 0 0 أ ث 

 الشماساة
 10 3 4 3 0 ذلر
 1 0 0 0 1 أ ث 

 سااحا 
 1 0 1 0 0 ذلر
 2 0 2 0 0 أ ث 

 528 26 199 281 22 الإاا 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية.
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 2021( التركيب العمر  لعينة المستفيدين من الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم عام 8شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 (3المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الجدول )

 ق ا سوا  ا س وعاة  ل اة الاصا .( الصا ص التع اماة لعالة المست اديق م2)

تمثل دراسددددددة ا الة التع اماة أهماة ل دراسددددددة ا سددددددوا  ا سدددددد وعاة  ل اة الدراسددددددة؛  نها 
ى ط اعة المسدددددت اديق مق ا سدددددوا  ومسدددددتواه  التع امط، وا ع ا  ذل، ع    رارالا الشدددددرا   سوضدددددم

اسدددددددة المادا اة ارس اع  سددددددد ة ااامعال بل وأف ددددددد اة الملتاالا التي ي   ونها، و د س لم مق  تا ص الدر 
، ل ال اسدددددتاابته  لتع عة الاسدددددت ا ة %64.4عالة المسدددددت اديق مق ا سدددددوا  ا سددددد وعاة بلسددددد ة 

ثم الدراسالا الع اا بلس ة  %20.3بدراة ل  ة س و  ال عالا ا مرى، س اه  المؤهل الثا و  بلس ة 
د س دايلدت ا دالدة التع امادة ل مسدددددددددددددددت ادديق مق ، وي ط ذلد، ال عدالا التع امادة ا مرى، و د11.6%

 (.9ا سوا   اافظالا المل اة، لما يوضى ش ل)

  

أقل من 20 سنة

%4

م 21- 40 سنة

%53

م 41- 60 سنة

%38

م 60 سنة فأكثر

%5
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 م2021( التوزيع الجغرافي للحالة التعليمية للمستفيدين من الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم 9شكل )
 
 
 
 
 
 

 
 م2021اعتمادًا على الدراسة الميدانية  الباحثانالمصدر: من إعداد 

 ترلا  الواا ط لعالة المست اديق مق ا سوا  ا س وعاة بالاصا .( ال3)

اسدددددددتأثر الموا ون ا  وماون بلاو  صدددددددف  سددددددد ة المسدددددددت اديق مق ا سدددددددوا  ا سددددددد وعاة 
بالاصددددددددددا ، س اه   سدددددددددد ة مق لا يعم ون وال يمب والعام ون بالا اع الا  وا عماي ا رة، وهةا 

ست ع   ارس اع  س ة الموا ل الةيق يرس  ون ل ال:ال  يع ر ال اب  الدمط بالمل اة التي ا ع 
بالعمل ل الا اعالا الدماة المات  ة بالمل اة، ويت ايق الترلا  الواا ط لعالة المسدددددددددددددددت اديق مق 

 (.10ا سوا  ا س وعاة  ل اة الدراسة بل اوافظالا، لما يوضى ش ل )

 2021ة المستفيدين من الأسواق الأسبوعية بالقصيم ( التوزيع الجغرافي للتركيب الوظيفي لعين10شكل )

 
 
 
 
 
 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية 
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 ( عدد مرالا التردد ا س وعط ل مست اديق مق ا سوا   ل اة الاصا . 4)
ا  يتوا  سع ر مرالا التردمد ع   ا سوا  ا س وعاة  ل اة الدراسة دوريمة ا عاادها،  

مق المسدددددت اديق ملها مرة وا دة أسددددد وعااا، ويعود ذل، ل  اعة ا عااد هة  ا سدددددوا   %70.5 و 
التي ي:   ع اها اتخاذ أ د ا ةه ا س وعاة لا عااد السو  فا ، ول بع  ا  اان يلعاد السو  

سدددددددددددددددت اديق مق هة  ل يوه  مر، لما سعود ارس اع  سددددددددددددددد ة التردمد لمرمة وا دة رج أن ال ث  مق الم
( رج ا سدددوا  %18.8ا سدددوا  ي  مون لله ا تااااته  مرمة وا دة أسددد وعااا، بالما يةه  ال ع  )

مرمالا أسددددد وعاا،  ا  يرس ا التردمد  لثر مق مرمة مق أال ا صدددددوي ع   ال دددددروالا  3 -2بل 
ا سدددددددددوا  ألثر مق مق العالة ع    %10.8وال وال  ال ازاة وبع  ملتاالا ال اوه، لما يتردمد 

مرالا؛  تى   له  الاست ادة مق الم اة التي سادممها ا سوا  ل أةه ا عاادها المات  ة، ويت ايق  3
عدد مرمالا ذهاب المست اديق رج ا سوا  ا س وعامة  اافظالا مل اة الاصا ، لما يوضى ذل، 

 0( 4ادوي )
 م 2021مرات الذهاب للأسواق الأسبوعية بمنطقة الدراسة ( التوزيع النسبي لعينة المستفيدين وفق عدد4جدول )

 % مرات 3أكثر من  % مرات 3 -2 % مرة واحدة المحافظة

 22.8 19.2 16.9 بريدة
 15.8 25.3 34.4 علا ة
 7.0 10.1 4.8 الر 
 7.0 8.1 4.6 المة  
 8.8 0 5.9 ال   ية

 0 3.0 1.6 رةض ال ا 
 12.3 13.1 12.6 عا ة الصاور
 10.5 6.1 8.3 ال دا  

 7.0 5.1 6.5 عاون ااوا 
 3.5 3.0 0.3 ضرية
 1.8 4.0 1.6 الل ها اة
 3.5 2.0 1.9 الشماساة

 0 1.0 0.5 سااحا 
 100 100 100 الإاا 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية 
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  ل اة الاصا .  ( الوسا ة المستادمة ل ةهاب رج ا سوا 5)
ا ع سدددت المسدددافة التي يا عها المسدددت ادون رج ا سدددوا  ا سددد وعاة  ل اة الدراسدددة ع   

مق المسددت اديق السدداارالا الانددة  تى   له   %95.1الوسددا ة المسددتادمة،  ا  يسددتاده  و 
مق عًّامِلة  %5رتماه عم اة التسو ، بالما لم  ثل الس  ع   ا  داه واستاداه وسا ل أمرى سوى 

الدراسدددددة، وست ايق الوسدددددا ة المسدددددتادمة ل ةهاب رج ا سدددددوا  ا سددددد وعاة  اافظالا المل اة، لما 
 (.11يوضى ش ل)

 م 2021( التوزيع الجغرافي لوسيلة الذهاب إلى الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم11شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 (4المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على جدول رقم )

 ( المدة ال ملاة لةهاب المست اديق رج ا سوا   ل اة الاصا .6)
سرس ا المدة ال ملاة التي يسددددت:ر ها المسددددت ادون مق أال الونددددوي رج ا سددددوا  ا سدددد وعاة 
 ل اة الاصدددددددا  بالمسدددددددافة بل محل ر امته  وا سدددددددوا ، و وع الوسدددددددا ة المسدددددددتادمة، و وعاة ال ر  

مق المسدددددددت اديق رج ا سدددددددوا  ل  %62.5ل ر ،  ا  يصدددددددل  و ول ا تها، ولثافة ا رلة ع   ا
د ااة، بالما سصددددل  سدددد ة  30 -15ل مدمة ستراوح بل  %27.1د ااة، ويصددددل  15مدمة أ لم مق 

للأسدددددددوا  ل مدة ستااوز  صدددددددف السددددددداعة، وست ايق المدة ال ملاة التي  %11ملا  دددددددة لا ستااوز 
 (.12س وعاة  اافظالا المل اة، لما يوضى ش ل )يا عها المست ادون ل ةهاب رج ا سوا  ا 
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 ( التوزيع الجغرافي للمدة الزمنية المستغرقة في الذهاب إلى الأسواق الأسبوعية12شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادا على الدراسة الميدانية.

 ( أس اب الةهاب رج ا سوا  ا س وعاة  ل اة الاصا .7)
 ثل الةهاب رج ا سددددددددوا  ا سدددددددد وعاة ر دى الارارالا التي يتاةُها المسددددددددت ادون،       

وتح م  عوامل ااتماعاة وا تصددددددادية وغ ها،  ا  يعدم الارب مق السدددددد ق ألثر أسدددددد اب  التردمد 
ع   سو  معلم دون غ  ، ويوفمر الارب مق الس ق ل س   ة الةههاب رج ا سوا ،  ا  يا مل 

ا ل الملاطت التي  اور مق المشددداة  التي يتامم ها المسدددت اد ل ر  ة الةهاب رج ا سدددوا ، مصدددوندددا
ل سددددد انها الةهاب رج ا سدددددوا  سددددد اا ع   ا  داه، لما يعدم سلوع الملتاالا  ا سدددددوا  التي ي  دددددم
المعروضددددة با سددددوا  السدددد   الثاا لةهاب المسددددت اديق رج سددددو  معلم مق ا سددددوا  ا سدددد وعاة، 

لى المشددددتر  ال رنددددة ليم تاا  بل الملتاالا، وامتاار ا  سدددد  وا اود ول بع  ا  اان  ا   
ا رمص، ف  ما لا ت الملتاالا المعروضدددددددة با سدددددددوا  متلوعةا ومتعددةا ؛ أع ت ال رندددددددة اةب 

 العدد ا ل  مق المست اديق،  تى لو س اعدلا المسافة بل المس ق والسو .
  0(5ا سوا  ا س وعاة  ل اة الدراسة، ادوي ) وس ايلت أس اب الةهاب رج

  



 

 

435 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 م 2021( أسباب الذهاب إلى الأسواق الأسبوعية بمنطقة الدراسة5جدول )

 النسبة % الأسباب

 26.1  رب  مق الس ق
 22.7 سلوع الملتاالا المعروضة فا 

 16.9 لا رالونوي  ةسهول
 16.8 اه اض أسعار الملتاالا فا 

 6.7 نوي رلا اه اض س   ة الو 
 4.1 ألثر أماناا ومصوناة

 4.2 أمرى
 2,6  رب  مق العمل
 100 الإاا 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية    

ويت ل مق اادوي السددابت أن  رب ا سددوا  مق السدد ق يأتي ل المرس ة ا وج بل أسدد اب 
ة، ومثهل سلومع المعروض با سوا  الس   الثاا،  ا  ي داد الإ  اي الةهاب رج ا سوا  ا س وعا

 ع   السو  بتلوع المعروض فا ، اةب  شرا ى متعددة مق الس ان. 
ومثم ت سددددددهولة الونددددددوي رج ا سددددددوا  السدددددد   الثال  ل ذهاب المسددددددت اديق رلاها، لةا 

س ون هلاي ملاطتُ مخصددددصددددة  تحرًّ  ااهالا ا  وماة أن س ون ا سدددددوا  ع   طر  ر اسدددددة، وأن
لا تظار السدددددداارالا، وأن س ون هلاي  لاة متابعة مق   ل الشددددددرطة لمل  س د  السدددددداارالا، ومق ثمم 

 التأث  ع   رم ا اة الونوي رج ا سوا .
لما يعدم اه اض أسددددعار الملتاالا المعروضددددة با سددددوا  أ د أسدددد اب اةب المسددددت اديق 

لتي يت م فاها عرض بع  الملتاالا او امة، مثل: ال دددددددروالا ملها، وهةا يحدو ل بع  المواسددددددد  ا
وال الهة ل ال ال اب  ال راعط ل مل اة اسددددددعار مخ  ددددددة، عا  ةب  سدددددد ة ل  ة مق المسددددددت اديق 

 ليمست ادة مق اه اض ا سعار.
لما سعدم س   ة الوندددوي مق العوامل المؤثرة ل الدمالا التي سادمها ا سدددوا  ا سددد وعاة 

ل اة،  ا  رنها سؤثر ل مدى الإ  اي أو الإ ااه عق الدمة، ف  ما زادلا س   ة الوندددددددددددددوي بالم
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لان ذل، عا ااا أماه المسدددددددددت اديق، ورذا اه  دددددددددت الت   ة ديم ذل، ع   سدددددددددهولة الوندددددددددوي رج 
 ا سوا  واودة موا عها، ومق ثمم الإ  اي ع   الدمالا المات  ة التي سادممها ل س ان.

الدراسددة المادا اة أسدد اباا أمرى غ  ا سدد اب السدداباة ل ةهاب رج سددو  وأوضددات  تا ص 
معلم دون غ  ، ويأتي ع   رأسدددددددددها الرغ ة ل التمت  با سدددددددددوا  الشدددددددددع اة، وسوافر الرا ة و سدددددددددق 
التعامل، واودة الملتاالا المعروضددددددددة والمصدددددددددا اة، ورم ا اة س ديل بع  الملتاالا، وسوافر ا مان، 

 لتاالا التراثامة ل ل محافظة مق محافظالا الاصا .والتعرل ع   الم
 ( الةهاب رج ا سوا  ا س وعاة مارن اوافظة:8)

مق عامِلة الدراسدددة لا يةه ون رج ا سدددوا   %45.8أوضدددات  تا ص الدراسدددة المادا اة أن 
يةه ون رج بع  ا سدددددددوا  ا مرى مارن مديلته ،  %54.2ا سددددددد وعاة مارن مديلته ، ماابل 

س ايلت عاملة الدراسددة وفت ذها   رج بع  ا سددوا  ا سدد وعاة مارن المديلة الماامل  ا ع    و د
 (.13اللاو الة  يوضا  ش ل )

 م. 2021( التوزيع الجغرافي لنسبة من يذهبون إلى بعض الأسواق الأسبوعية خارج المدينة13شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021لدراسة الميدانية.المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على ا   

و د سعددلا أسدد اب ذهاب المسددت اديق رج ا سددوا  ا سدد وعاة مارن المديلة التي ياامون 
 (،  ا  س ل ما ي ط:14 ا، لما يوضى ش ل )
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 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

ادددا  واود بع  الملتادددالا المتما ة  دددة  ا سدددددددددددددددوا  ل المرس دددة ا وج لدددةهددداب بع   
لاصا  لها مصوناة ل واود بع  الملتاالا او اة  ا، المست اديق رلاها؛  نم بع  اوافظالا با

 عل بع  المست اديق مق اوافظالا ا مرى يتاهون رلاها، مثل: سو  ا رل ل بريدة، وسو  
 المج ر التراثط بالمة  .

مثمل اه اض ا سدددددددددددعار السددددددددددد   الثاا ل ا ا  بع  المسدددددددددددت اديق للأسدددددددددددوا  مارن  
سددددددعار يعومض الت   ة التي يتامم ها المسددددددت ادون مق أال     مسددددددافة محافظته ،  نم اه اض ا 

 أل  ل ةههاب رج أسوا  مارن مديلته .
اا  التعرل ع   محتوةلا ا سددددددوا  ا مرى مارن المديلة ل المرس ة الثالثة، ف ط بع   

ا  اان  ثمل   م الاسدددددت يمع، والتعرل ع   مصدددددونددددداة بع  ا سدددددوا ، أ د أسددددد اب ذهاب 
 المست اديق رلاها.

مثمل الارب اا:رال ل ع  ا سددددددددوا  مق المديلة التي ياا   ا المسددددددددت اد أ د أسدددددددد اب   
سواه  ل ةرتها والتسدددددددوم  ملها،  تى لا يتامل س   ة ل  ة علدما يا   مسدددددددافالا أل  بالةههاب 

 رج أسوا  أبعد.
 وعية خارج المدينة التي يقيمون بها.( الوزن النسبي لأسباب الذهاب إلى الأسواق الأسب14شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 (5المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على جدول )

التعرف على محتوياتها

%22

وجود بعض المنتجات المتميزة بها

%40

انخفاض الأسعار بها

%25

القرب الجغرافي لها

%8

أخرى

%5
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 ( ا نلال التي يحصل ع اها المست ادون مق ا سوا  ا س وعاة بالمل اة.9)
أنلال مق ا نلال المعروضة اسوا   4 -3مق المست اديق ع   %49.3يحصل  و 
فاا يحصدددددد ون ع   أ ل  %18.9أنددددددلال فألثر، ماابل  5   ع %31.8المل اة، لما يحصددددددل 

أنددددلال، ويأتي رغ ة المسددددت اديق مق ا سددددوا  ل زةدة عدد ا نددددلال التي يحصدددد ون ع اها  3مق
مق أال الوفا  بحااة بع  ا سدددددددددددددددر ال   ة لها، وسا ال الت   ة التي يتامم ها المتردمد، واه اض 

 وزي  اا:رال لعدد ا نلال بل محافظالا المل اة.  أسعار بع  ا نلال  ا، ويت ايق الت
وست ايق أ واع ا نددلال التي يشددتريها المسددت ادون مق ا سددوا  ا سدد وعاة  ل اة الاصددا ، 

(،  ا  سعدم ال وال  وال ددددددددددددددروالا ألثر ا نددددددددددددددلال ط  اا مق   ل 15لما يوضددددددددددددددى شدددددددددددددد ل )
سددددد ة بالماار ة اسدددددعارها ل المجمعالا المسدددددته  ل، ل الم واودها طازاة با سدددددوا  واسدددددعار ملا

التادددداريددددة و ايملا التا  ددددة، س اهددددا الميمبر والملظ ددددالا وملتاددددالا ال اوه، وييم ظ أن معظ  
ا نلال الساباة أنلال استهيملاة تحتااها ا سر باستمرار وب ماالا ل  ة، عا  عل ا سوا  

وي ط ذل، بع  ا نددددلال ا  ل ا سدددد وعاة الواهة الر اسددددة ل سدددد ان مق أال ا صددددوي ع اها، 
 0ط  اا ع اها با سوا  ا س وعاة مق   ل المسته  ل

 م2021( التوزيع النسبي لأنواع الأصناف التي يرتريها المستفيدون من الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم15شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية 
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ات  تا ص الدراسدددددددددة المادا اة واود بع  ا ندددددددددلال ا مرى التي يحصدددددددددل ع اها وأوضددددددددد
المسدت ادون مق ا سدوا  ا سد وعاة  ل اة الدراسدة، ملها الما وزالا والمع  الا والميمبر والملتاالا 
الشدددددددددددددع اة والتراثاة والع ور وألعاب ا ط اي وأشددددددددددددداار و  اتَلا ال يلة وبع  أدوالا الم  م والمواد 

 . ال:ةا اة
 ثالثاً: التحليل المكاني للأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم.   

يهت م اا:رافاون بالتلظا  والتوزي  الدام ط للأسدددوا ، ولا يخ   أن اا:رال يحاوي معرفة ما 
رذا لان التوزي  يشدددددد ل ا اا ملظماا أه عشددددددوا ااا، فإذا لان التوزي  يشدددددد ل ا اا ملتظماا، فإن ذل، 

وعوامل ورا  هةا اللما، أما رذا لان ا اا عشدددددددددددوا ااا، فإن ذل، يشددددددددددد  رج عامل  يعني واود  وى
(، ويهدل هةا الم ا  استاداه مجموعة مق أسالا  288،   2001ا ظ أو المصادفة)م ، 

التا ال الم اا التي سوفرها برمجاالا  ظ  المع ومالا اا:رافاة، والتاديد اا التوزي  اا:رال، عثم ة 
د  معامل ارس ا  ب سدددددددون والمرل  الوسدددددددا، والظاهرة ا لثر سوسددددددد اا، والمسدددددددافة المعاارية التي بتادي

ساار مدى  م  ا سددددددددوا  أو سشددددددددتتها  وي مرل ها، وا ا  سوزي  ا سددددددددوا ، وأم اا تح ال ندددددددد ة 
 ااوار.

سددددا يعدم المرل  المتوسددددا هو تح ال يهدل رج تحديد مرل  متو  ( تح ال المرل  المتوسددددا:1)
باللسددددددددد ة اما  موا   الظاهرالا، و ثل مرل  ااةب لت ، الظاهرالا، وهط  تان لعم اة  سددددددددداب 

( لعلانر الظاهرة لت ومن  ا ة اديدة تمثل متوسا الإ داثاالا X ،Yمعدي الإ داثاالا الم ا اة )
 (:56،   2016الم ا اة لهة  الظاهرة ل مل اة الدراسة )ناب، 

 
 : ا  رن

 لمرل  المتوسا.ر داثاالا ا=  
 الم ردالا )معالم الظاهرة(.=    

  n  =مجموع م ردالا الظاهرة. 
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وعلد رارا  تح ال المرل  المتوسدددا )المرل  ال ع ط(، اهر المو   المتوسدددا للأسدددوا  باالوب 
ال:ربي مق محافظة ال   ية الة  يواد ب  ثيمثة أسدددددددوا  بال عل، ور داثاالا المرل  المتوسدددددددا لا ت 

ثا اة شددددددددددددددر اا، وهةا ما  50.3د ااة و 35دراة و 43ثا اة شمالاا و 33.1د ااة و 15ودراة  26
 (.16أاهر أهمامةا شدهلا الإ  اي ع   السو ؛   م  و   ل الملتصف، ا ظر: ش ل )

 م 2021( المركز الفعلي والمركز المتوسط للأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم16شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021باحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية المصدر: من إعداد ال

يعدم المع   المتوسددددددددددددا هو تح الٌ يهدل رج تحديد ااهرة مق  ( تح ال المع   المتوسددددددددددددا:2)
وهط ا سدددوا   -ضدددمق الظاهرالا  اد الدراسدددة التي سا  ل م ان يتوسدددا با ط الظاهرالا ا مرى

اهرالا لافة، ويعدم المع   المتوسدددا هو المو   ويعد مرل      التوزي  الم اا ل ظ -ل هة  الدراسدددة 
الة  س ون فا  المسافة التي س صل بال  وبل الموا   ا مرى أ ل مق المسافة التي س صل بل الموا   

 (.57،   2015وأ  م ان  مر )ال يد ، ال  اسط، 
، واا لا  تااة تح ال المع   المتوسددددددا لتاديد سددددددو  ا  د بالشدددددداااة  اافظة ال   ية

ل ، ويشددد  ذل، لتوسدددا مو   سدددو  ا  د   1.4وب :ت المسدددافة التي س صددد ها عق المرل  المتوسدددا 
 (.16 اافظة ال   ية، وتما ها  و   متما  عق با ط ا سوا  ا س وعاة، ا ظر: ش ل )
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سعدم المسدددددددافة المعاارية مق أه م ماايار التشدددددددتت الم اا التي  ( تح ال المسدددددددافة المعاارية:3)
  ل م هومها الا رال المعاار ، ويعدم هةا ا سددددددددددد وب مق أبرز ماايار التوزيعالا الم ا اة، سشددددددددددد 

وسسددددددددتاده لااا  مدى ا تشددددددددار الظاهرة عق مرل ها المعدي، وتُمثمل بدا رة ي ون مرلُ ها مو   المرل  
ظاهرة، أما رذا المتوسا ل توزي ، ول ما ن:رلا الدا رة المرسومة ديم ذل، ع   سرل  التوزي  الم اا ل 

 (:22،   2017لا ت ل  ةا فالتوزي  الم اا ي ون مشتتاا ) اللاار، 
 SD    .المسافة المعِااريهة = 

X'  Y.ر داثاالا المرل  المتوسا = ' 
xi  yi   .ر داثاالا علانر الظاهرة= 

n .عدد علانر الظاهرة = 
ل اة الاصدددا  نجدها  د ب :ت وعلد  سددداب المسدددافة المعاارية لموا   ا سدددوا  ا سددد وعاة  

( ل ، ويدي ذل، ع   مدى عشددددوا اة ا تشددددار ا سددددوا  ا سدددد وعاة  وي المرل  المتوسددددا لها، 73)
(،  ا  ستسددددددددد  17(، ا ظر: الشددددددددد ل ر   )%72 ا  ب :ت  سددددددددد ة ا سدددددددددوا  دامل الدا رة )

رية، أما ا سدددددددوا  ا سدددددددوا  الوا عة دامل الدا رة أنها ذالا بعد أنددددددد:ر عق المرل  مق المسدددددددافة المعاا
 الوا عة ماراها فت عد عق المرل  مق المسافة المعاارية.

 م 2021( المسافة المعيارية للأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم17شكل )
 
 
 
 
 
 
 
 

 المصدر: من إعداد الباحثان.
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 ( تح ال ا ا  التوزي  للأسوا  ا س وعاة:4)
الم ددداا ل ظددداهرة لددد  ا ددداٌ  محدددددٌ، لدددةلددد، يت  يع  الا دددا  التوزيعط عمدددا رذا لدددان التوزي  

بواس ت  ا صوي ع   ش ل با او  يع  عق مصا ص التوزي  الا اهط،  ا  ي ون مرل  هةا 
الش ل ال ا او  مل  ااا ع    ا ة المرل  المتوسا، وياار محور  ا ل   امة الا ا  الة  تأمة  

دم  سدد ة اوور ا ندد:ر رج اوور ا ل  هط (، وسع46،  2012معظ  م ردالا الظاهرة )داوود، 
التي تحدمد مدى سوافت الظاهرالا ل ا ا  محدمد، ف  ما اه  دددددددددددددددت اللسددددددددددددددد ة ديم ذل، ع   اتخاذ 

 الظاهرالا ا اهاا محدمداا ، بع ر رذا ل لا اللس ة ديم ذل، ع   ا تشار الظاهرالا:
  

       
 .x = الُ عد المعاار  ع   اوور SDEX ا  رن: 

SDEX  الُ عد المعاار  ع   اوور =y. 
واهر مق ا ا  سوزي  ا سددددوا  ا سدددد وعاة  ل اة الاصددددا  أنها اتخةلا ا اهاا عاماا ل توزي  

(، %59.5الوب غرب، وب :ت  سددددد ة طوي اوور العرضدددددط مق اوور ال و  ) –هو شماي شدددددر 
 (.18ويش  ذل، رج ا تشار ا سوا  ل الا ا  العاه، ش ل )

 م2021( اتجاه التوزيع العام للأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم 18شكل )                         
 
 
 
 
 
 
 

 

 المصدر: من إعداد الباحثان.
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 ( تح ال ن ة ااوار:5)
يسدددتعمل تح ال نددد ة ااوار ل الدراسدددالا اا:رافاة لتاديد اا سوزي  موا   اللاا   وي 

 التوزيعالا الم ا اة، رذ   ق أن س ون عشدددددددددوا اة أو ملتظمة أو مرل ة، بع دددددددددها واا ا تشدددددددددارها ل
وسعُدم مق ا سدددددالا  الإ صدددددا اة الشدددددا عة لدى اا:رافال، ولا يخرن  تااة التا ال عق وا دة مق 

 ،(.5  2009هة  ا الالا )ال ارو ، الااظان، 

 R= 2* AR 

 

 = ن   ااوار.R ا  رن: 
AR سافة ال ان ة بل الظاهرالا.= متوسا الم 

N.)عدد الم ردالا )المعالم = 
A.مسا ة مل اة الدراسة = 

( أن  امة معدي ااار ا  رب لتوزي  ا سدددوا  ا سددد وعاة ب :ت 19وييم ظ مق شددد ل )
، ويشدددد  ذل، رج أنم اللما الة   ا  سوزي  ا سددددوا  ا سدددد وعاة سوزيعاا عشددددوا ااا، وهو ااٌ 1.03

ع محدمد؛ فهو  م  بل مصددددددددا ص التوزي  الملتظ  والتوزي  المتام ،  عنى  مر نجد فا  لار ل  رياا 
ا    عة مجموعة مق اللاا   و التشددددددتت والا تشددددددار بالما نجد ال ااة تمال  و الا تظاه، وذل، تألادا
 ع    تااة تح ال المسددددددافة المعاارية التي ألدلا مدى عشددددددوا اة ا تشددددددار ا سددددددوا  ا سدددددد وعاة  وي
المرل  المتوسدددددا،  ا  سترلم  أغ  ها  ديلة ال   ية وبالارب ملها، وسالم ا سدددددوا  أو س اد تخ و ل 
با ط الملاطت؛ وذل، يعود رج الترلم  السددددددددد اا العا  الة  بدور  يلع ر ع   سدددددددددعة ا سدددددددددوا ، 

 ف يم ع   سرعة الونوي رلاها ورج  شا  الا اع التاار  فاها.
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 م2020ؤشر الجار الأقرب لتوزيع الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم عام ( قيمة م19شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 المصدر: من إعداد الباحثان.

 ثالثاً: درجات رضا المستفيدين عن الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم:

 ثل التعرل ع   دراالا رضدا المسدت اديق عق ا سدوا  ا سد وعاة م   اا تخ ا ااا مهماا، 
 اض دراالا الرضدددددددددددددددا ل بع  المؤشدددددددددددددددرالا يت  م  سدمل تخ ا ط يتلاسددددددددددددددد  م  دراة  نه اه

الاه اض؛   م  رذا لا ت ا سوا  ا س وعاة  ل اة الدراسة سادمه مدماتها ل س ان فإنم دراالا 
رضدددداه  عق مدماتها  ثمل أهمامة، وست ايق دراالا رضددددا المسددددت اديق مق ا سددددوا  بالمل اة ل بع  

 يوضاها هةا اا   مق ال ا  ع   اللاو التا : المؤشرالا التي

 درجات رضا المستفيدين عن مواقع الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم: (1)

تمثدل موا   ا سدددددددددددددددوا  ا سددددددددددددددد وعادة ر دى مؤشدددددددددددددددرالا  ادا  ل دا تها و  وذها وأدوارها 
بع ر الموا   المت رفة الااتماعاة والا تصادية، فالموا   المتما ة للأسوا  ستاى لها لثافة سردد مرس عة 

أو الملع لة التي لا سشددددددددا  المسددددددددت اديق ع   الةهاب رلاها، وبالتا  اه اض عوا د هة  ا سددددددددوا  
 (.533،   2005بالماار ة با سوا  ذالا الموا   المتما ة )ع د المع ط، 

 %35.3أبدوا دراالا رضدددا ضدددعا ة، وأن  %9.5وأوضدددات  تا ص الدراسدددة المادا اة أن 
أبدوا  %44دراالا رضدددددددددددا محايدة، ماابل  و  %12.1راالا رضدددددددددددا متوسددددددددددد ة، وأبدى أبدوا د
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دراالا رضدددددددددددددددا اادة وعتازة، وهةا يت    أن س ون ا سدددددددددددددددوا  ل موا   ألثر أهماة، مق ميمي 
التد ات ل وضددددد  الموا   المث   للأسدددددوا  ل المسدددددتا ل، أو  ال بع  ا سدددددوا  ا الاة التي  اات 

وا عها رج موا   ألثر أهماة؛  تى تحات دراالا رضددا مرس عة، وست ايق دراالا رضددا ملا  ددة مق م
 (.                                                                             20دراالا الرضا عق موا   ا سوا   اافظالا المل اة، لما يوضى ش ل )

 م 2021عن مواقع الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين 20شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م 2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية    

 ( دراالا رضا المست اديق عق رم ا اة الونوي رج ا سوا  ا س وعاة بالاصا .2)
اة عالاة مق الشمولاة، مق الم ترض أن يحات سوزي  ا سوا  ا س وعاة  ل اة الدراسة در 

لما يل :ط التوسا ل سوزي  الدمة، بحا  س ون ل مو   متوسا باللس ة لملاطت الترل  الس اا، 
لما يراع  فاها سددددددددهولة الونددددددددوي ل ادمة والعدالة ل سوزيعها،  ا  يا ل الامتاار ا مثل لموا   

 ، وي يد مق لثافة التردد التي ا سددددددددددوا  ا سدددددددددد وعاة مق تأث  المسددددددددددافة ع   اه اض أعداد العميم
      0(p.47 Brunsdon ،et al ،2009)سلع ر ع   زةدة العوا د الا تصادية للأسوا  

وسعد رم ا اة الونددددددوي رج ا سددددددوا  مق المؤشددددددرالا التي   ق الاعتماد ع اها ل التعرل 
ديق بسهولة ويسر، لما ع   ا سوا  التي يسهل الونوي رلاها، وبالتا  ونوي الدمة رج المست ا

سعد رم ا اة الونددددوي رج الدمالا العامة مق محددالا ل ا تها، ولا ساتصددددر رم ا اة الونددددوي ع   
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المسدددددددافة الم ا اة، فيم بده أن يؤمة ل ا سددددددداب المسدددددددافة ال ملاة؛ لتأث ها ع   ل ا ة الوندددددددوي رج 
  0(p. 593 Higge  ،G ،Langford ،M، 2015،)الدمالا 

لت دراالا رضا المست اديق مق ا سوا  عق رم ا اة الونوي رلاها،  ا  يراها و د س اي
اادة وعتازة، وست ايق دراالا  %61متوسددددد ة، بالما يراها  و  %24.1ضدددددعا ة، ويراها  7.4%

 (.21الرضا ع   مستوى اوافظالا، لما يوضى ش ل )
 م2021الوصول إلى الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم  عام  ( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين عن إمكانية21شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية 

 ( دراالا رضا المست اديق عق زمق الونوي رج ا سوا  ا س وعاة بالاصا .3)
 سع ط دلالة واضددداة يعد زمق الوندددوي رج ا سدددوا  ا سددد وعاة مق المؤشدددرالا المهممة التي

وسصدددوراا ل  اا عق ل ا ة الدمة،  ا  يرس ا بالمسدددافة الما وعة ووسدددا ة الا تااي المسدددتادمة، لما 
يلع ر بدور  ع   زمق ا صددددددوي ع   الدمة الة   ثمل ر دى مؤشددددددرالا  اا  ل ا تها، ويرس ا 

اسا  ا سوا  ل ونوي زمق ا صوي ع   الدمة بإم ا اة الونوي، وزمق الونوي رلاها، و سق س
رج الملتاالا الم  وبة اسددددددددددددددرع و ت ع ق، وواود عدد ملاسدددددددددددددد  مق الاا مل ع   عم اة ال ا  

 وبع  مجموعة مق العوامل ا مرى.
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، %21.4، بالما ضممت دراالا الرضا المتوس ة %5.7وضممت دراالا الرضا ال عا ة 
ة  يع ر تحاات زمق الونددددددوي رج ، ا مر ال%63وضددددددممت دراالا الرضددددددا ااادة والممتازة  و 

ا سدددوا  ا سددد وعاة بالمل اة دراالا رضدددا مرس عة رج  د ما، بدراة سع ر اودة شددد  ة ال ر  
ولثافتها واودة وسدددددا ل الا تااي التي أدلا رج وندددددوي المسدددددت اديق رج ا سدددددوا  ل زمق ملاسددددد  

رج ا سددددددوا  ا سدددددد وعاة  باللسدددددد ة ل:ال اته ، وست ايق دراالا رضددددددا المسددددددت اديق عق زمق الونددددددوي
 (.22 اافظالا مل اة الاصا ، لما يوضى ش ل )

 م2021( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين عن زمن الوصول إلى الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم 22شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية.         

 راالا رضا المست اديق عق سوافر الدمالا لافة با سوا  ا س وعاة بالاصا .( د4) 
لا يرس ا مسددددددتوى ساديم الدمالا با سددددددوا  ا سدددددد وعاة  ل اة الاصددددددا  بعدد ا سددددددوا  المواودة 
بالمل اة فاسددد ؛ بل رن هلاي مؤشدددرالا  أمرى سؤثر ل مسدددتوى ا دا ، ملها سوافر الدمالا لافة 

طت الاري ة ملها، مثل: مالالالا الصرمال الآ ، و ا ة الإسعال، والدفاع المدا، با سوا  أو الملا
ووسددددددددددا ل ا مق وا مان، وأمالق لو ول السدددددددددداارالا، و ها الا لتاما  مخ  الا ا سددددددددددوا ، و د 
س ون معظ  هة  الدمالا لافاة مق  ا  العدد، ل لها لاسدددددددددددددددت ذالا ل ا ة عالاة، أو سواد 
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ا أو اسددددددتادامها، أو أنها سا  ل أمالق غ  ملاسدددددد ة باللسدددددد ة ل:ال اة مشدددددد يملا ل الونددددددوي رلاه
 المست اديق ملها.

أبدوا  %30.9أبدوا دراالا رضدددددددددا ضدددددددددعا ة و %17.3وأوضدددددددددات  تا ص الدراسدددددددددة المادا اة أن  
أبدوا دراالا رضا اادة وعتازة عق سوافر الدمالا لافة  %40داالا رضا متوس ة، ماابل  و 

ة بالمل اة، ا مر الة  يت    دع  وسوف  الم يد مق الدمالا با سددددددددددددوا  با سددددددددددددوا  ا سدددددددددددد وعا
والملاطت المجاورة لها؛  تى تحات دراالا رضدددددددددددددددا مرس عة مق المسدددددددددددددددت اديق، وست ايق دراالا رضدددددددددددددددا 

 (.23المست اديق مق ا سوا  ا س وعاة  اافظالا الاصا  ،لما يوضى ش ل)
 م2021ستفيدين عن توافر الخدمات كافة بالأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم ( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا الم23شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م 2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية

( دراالا رضدددددددددددددا المسدددددددددددددت اديق عق سوافر الا تاااالا وا ندددددددددددددلال لافة با سدددددددددددددوا  5)
 ا س وعاة. 

 ها المسدددددددت ادون مق ا سدددددددوا   ل اة الدراسدددددددة أهمامة  ثل سوافر الا تاااالا لافة التي ي  
لديه ،  تى يسددددددت اعوا شددددددرا  لل ا تااااته  مق م ان وا د،  ا  ستما  ا سددددددوا  ا سدددددد وعاة 
بتعدد أ سدددددامها وا ندددددلال المعروضدددددة فاها، لةا ل ما  اات هة  ا سدددددوا  التلوع ل معروضدددددها، 

دراالا الرضا عق سوافر الا تاااالا لافة  ة   ا ع ر ذل، ع   لثافة التردد ع اها، و د س ايلت
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دراالا رضدددا متوسددد ة،  %29دراالا رضدددا ضدددعا ة، وسدددال  %13.7ا سدددوا ،  ا  سدددال 
دراالا رضدددا اادة وعتازة ، وهةا يت    ضدددرورة ر داو الم يد مق التلوع ل  %45وسدددال  و 

مق أال رف  دراالا  سوف  الا تاااالا لافة التي ي   ها المسدددددددددت ادون مق ا سدددددددددوا  ا سددددددددد وعاة
الرضا، وست ايق دراالا الرضا عق سوافر الا تاااالا لافة با سوا  ا س وعاة  اافظالا المل اة، 

    0( 24لما يوضى ش ل)
    2021( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين عن توافر الاحتياجات كافة بالأسواق الأسبوعية بالقصيم24شكل )  

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021ن إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية.المصدر: م

تمثل ا سدددددوا  ا سددددد وعاة م اناا ملاسددددد اا لتوافر أندددددلافاا متعددة مق الملتاالا والسددددد   رذا 
ا  أديرلا بصددورة ملاسدد ة، بحا  ستلاسدد  ا نددلال م  ال    ع اها مق   ل المسددت اديق، مصددونددا

دراالا  %11.2أو الا معالة مق السددددددلة، وسددددددال  بع  ا نددددددلال التي يت ايد ال    ع اها ل
دراالا رضددا متوسدد ة، ل  %30.2رضددا ضددعا ة عق سوافر ا نددلال لافة با سددوا ، لما سددال 

سددددددددال دراالا رضددددددددا اادة وعتازة، ا مر الة  يت    سوف  ا نددددددددلال  %45الماابل فإن  و 
 ا علها.لافة التي ي   ها المست ادون مق ا سوا  مق أال رف  دراالا الرض

 ( دراالا رضا المست اديق عق سوافر ا مق وا مان با سوا  ا س وعاة بالاصا .6)
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 ثل سوافر ا مق وا مان مق أرلان ا سدددددددددددوا  ا سددددددددددد وعاة، ف ط غاا ما سال لثافة التردد 
ويرس   الشدددعور بالول، عا يؤد  رج ر ااه  سددد ة ل  ة مق السددد ان عق الةهاب رلاها والشدددرا  

مالق أمرى  د س ون ألثر ارس اعاا ل أسدددددعارها أو أ ل اودة ل ملتااتها، وأوضدددددات  تا ص مق أ
أبدوا دراالا رضا متوس ة،  %13.5أبدوا دراالا رضا ضعا ة وأن  %4.6الدراسة المادا اة أن 

ا اادة وعتازة، وهةا يؤلد سوافر ا مق وا مان با سددددددددددددددوا   %74ماابل  و  أبدوا دراالا رضددددددددددددددا
واة سسددددددددددتات الإشددددددددددادة والتادير، وست ايق دراالا رضددددددددددا المسددددددددددت اديق مق ا سددددددددددوا  بدراة م ا

 (.25ا س وعاة عق سوافر ا مق وا مان  ا بل محافظالا المل اة، لما يوضى ش ل)
 م. 2021بمنطقة القصيم  ( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين عن توافر الأمن والأمان بالأسواق الأسبوعية25شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية.

 ( دراالا رضا المست اديق عق اودة الملتاالا المواودة با سوا  ا س وعاة بالاصا .7)
رذا لان سوافر الملتاالا والا تاااالا با سوا  ا س وعاة  ثل أهماة ل س ان؛ فإن اودة 

دراالا  %26.2دراالا رضدددا ضدددعا ة، و %6.5اة عل ،  ا  أوضدددى هة  الملتاالا لا يال أهم
أبدوا دراالا رضدددددا اادة وعتازة، وهةا يت    سشدددددديد الر ابة  %51رضدددددا متوسددددد ة، ماابل  و 

ع   اودة الملتاالا المعروضدددة با سدددوا  ا سددد وعاة مق ميمي ااهالا الصدددااة والر اباة ل دددمان 
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لل مق نا اة أمرى، ويت ايق دراالا الرضددددددددددددا عق اودتها مق نا اة، وا  اظ ع   ندددددددددددداة المواط
 (.26اودة الملتاالا  اافظالا مل اة الاصا ، لما يوضى ش ل )

( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين عن جودة المنتجات الموجودة بالأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم 26شكل )
 م2021

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021لى الدراسة الميدانية.المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا ع

( دراالا رضدددددددددا المسدددددددددت اديق عق أسدددددددددعار الملتاالا المواودة با سدددددددددوا  ا سددددددددد وعاة 8)
 بالاصا .

تمثل أسعار الملتاالا المعروضة با سوا  ا س وعاة  ل اة الدراسة ر دى مؤشرالا ر  اي 
بالماار ة  السدددددد ان ع   ا سددددددوا  أو الع ر،  ا  يشددددددا  اه اض أسددددددعار الملتاالا با سددددددوا 

 لافة ال ا  ماراها ع   س ايد الإ  اي ع   ا سددددددوا ؛ وما لةل، مق ا ع اسددددددالا ا تصددددددادية ع   
أبدوا دراالا رضدددددا  %11ال ا   والمشدددددتر  ع    دم  سدددددوا ، وس ل مق  تا ص الدراسدددددة المادا اة أن 

أبدوا دراالا رضدددددددا اادة  %41أبدوا دراالا رضدددددددا متوسددددددد ة، ماابل  و  %34.7ضدددددددعا ة، و
وعتازة، وهةا يت    الر ابة ع   ا سعار با سوا  ا س وعاة بصورة أل   تى سلع ر ع   رف  
دراالا الرضا علها، و د س ايلت دراالا رضا المست اديق عق ا سعار  اافظالا مل اة الاصا ، 

 (.27لما يوضى ش ل)
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 م 2021بالأسواق الأسبوعية بالقصيم ( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين عن أسعار المنتجات27شكل )

 
 
 
 
 
 
 

 
 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية.

 ( دراالا رضا المست اديق عق سوافر اللظافة واللظاه با سوا  ا س وعاة بالاصا .9)
يعددددم سوافر اللظدددافدددة واللظددداه مق ماومدددالا ا سدددددددددددددددوا ؛  ن غادددا مدددا يلع ر ع    رلدددة 

أبدوا دراالا رضددا ضددعا ة،  %9.5المسددت اديق مق ا سددوا ، وس ل مق  تا ص الدراسددة المادا اة أن 
أبدوا دراالا رضا اادة وعتازة، وهةا  %46أبدوا دراالا رضا متوس ة، ماابل  و  %32.1و

يت    الم يد مق ااهد مق   ل ااهالا والهاعالا ا  وماة وااهالا المسدددددددددددددددؤولة عق ا سدددددددددددددددوا  
اة مق أال سوف  الم يد مق اللظافة واللظاه بصدددددددورة أل ؛  تى سلع ر ع   رف  دراالا ا سددددددد وع

الرضدددددددددا علها، و د س ايلت دراالا رضدددددددددا المسدددددددددت اديق عق سوافر اللظافة واللظاه  اافظالا مل اة 
 (.28الاصا ، لما يوضى ش ل)
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 م2021والنظام بالأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم ( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين عن توافر النظافة 28شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية.

( دراالا رضددددددددا المسددددددددت اديق عق سوافر الإارا الا الا ترازية با سددددددددوا  ا سدددددددد وعاة 10)
  ل اة الاصا .

   الا المهممة ل ال اا اة لورونا؛ يعدم سوافر الإارا الا الا ترازية با سدددددددددددددددوا  مق المت
 نم غاا ا يلع ر بشدددددد ل سدددددد بي ع   المسددددددت اديق ، ف:ااب الإارا الا الا ترازية ل التعامل م  
لورونا م  لثافة التردد ع   ا سوا    ل  أن يؤدم  رج ا تشار الإنابة ب  و  لورونا بل  س ة 

أبدوا دراالا رضدددا ضدددعا ة،  %10.2المادا اة أنم  ل  ة مق المسدددت اديق، وس لم مق  تا ص الدراسدددة
أبدوا دراالا رضا اادة وعتازة، وهةا  %43أبدوا دراالا رضا متوس ة، ماابل  و  %24.7و

يت    بةي الم يد مق ااهد وسشدددددددددددددددديد الإارا الا مق   ل ااهالا والهاعالا ا  وماة وااهالا 
 الا الا ترازية ع   المرس  ل با سدددددوا  المسدددددؤولة عق ا سدددددوا  ا سددددد وعاة مق أال س  ات الإارا

لافة مق با عل ومشددددددددددتريق ووسدددددددددد ا  وغ ه ؛  تى سلع ر ع   رف  دراالا الرضددددددددددا علها، و د 
 (.29س ايلت دراالا الرضا عق سوافر الإارا الا الا ترازية  اافظالا المل اة، لما يوضى ش ل)
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 م 2021لإجراءات الاحترازية بالأسواق الأسبوعية بالقصيم( التوزيع الجغرافي لدرجات رضا المستفيدين عن ا29شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م 2021المصدر: من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية

 رابعاا: المش يملا التي سواا  المست اديق مق ا سوا  ا س وعاة  ل اة الاصا .
ة  ل اة الاصددددا  سوااهه  أث تت الدراسددددة المادا اة أن المسددددت اديق مق ا سددددوا  ا سدددد وعا

عديدٌ مق المش يملا التي ساف عا ااا ل س ال ساديم مدمة سسويااة اادة ومت ورة وسه ة وبسعر 
ملاسدد ، وس: ط أل  عدد ع ق مق السددُ مان؛ ويرى ال ع  أن المشدد يملا سعُدم مق أه م ااوا   

  وفااا لادرة المؤسدددددسدددددة ع   الر اسدددددة المؤثرة ل ا    ع   اودة الدمة،  ا  يادر رضدددددا العُميم
ش يملا )الصاق،  (، ويت ايق الوزن اللسبي لت ، المش يملا وفت  تا ص 37،  2002 ل المدددددددددددددددُ

 (.30الدراسة المادا اة، لما يوضى ش ل )
  



 

 

455 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 م2021( الوزن النسبي للمركلات التي تواجه المستفيدين من الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم.30شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 م2021من إعداد الباحثان اعتمادًا على الدراسة الميدانية  المصدر:

 ويت ل مق الش ل السابت ما ي ط: 
يأتي سةبةب أسددددددعار الملتاالا المعروضددددددة با سددددددوا  ع    ا مة المشدددددد يملا التي سواا   •

المسددددددت اديق مق ا سددددددوا ، ويع ى ذل، رج سةبةب العيم ة بل العرض وال    ل ع  الملتاالا، 
عروض مق بع ددددددددها ل بع  ا و الا ماابل سلا ص المعروض بصددددددددورة واضدددددددداة ل بع  وزةدة الم

ا  اان، لما هو ا اي ل اوانددددال ال راعاة التي يتةبةب المعروض ملها با سددددوا  لعوامل ط اعاة 
 أو ا تصادية.
يأتي غااب التلسددددددات والتلظا   ة  ا سددددددوا  ل المرس ة الثا اة،  ا  سشددددددهدُ بع  هة   •

سدددوا  امتيم ًّ الاسدددتادامالا وغاابًّ التلسدددات دام ها، ا مر الة  يصدددع  ل  صدددوي بع  ا 
 المست اديق ع   ا تااااته  لافة ل أ ل و ت وا ل مجهود.

 ثمل عده اودة بع  الملتاالا المعروضدددددددددة با سدددددددددوا  المرس ة الثالثة، ف ع  ال ا عل ل  •
الا غ  اادة اسدددددددددددعار ملا  دددددددددددة، وهةا ال زةدة ال    ع   هة  ا سدددددددددددوا   د يعرض ملتا

يت    ا ر  علد شددددددددددرا  المسددددددددددت اديق ل ع  الملتاالا ألام ي ون اهتمامه  ل اه اض أسددددددددددعار 

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

تذبذب أسعار

المنتجات

المعروضة 

غياب التنسيق

والتنظيم

عدم جودة

بعض المنتجات

المعروضة 

خلوها من

وجود أماكن

للإسعافات

الأولية

ازدحام

الأسواق

واكتظاظها

بالسكان

تدني عملية

الإشراف

والمتابعة على

الأسواق

التداخل بين

الأقسام داخل

الأسواق

بعُد الأسواق

عن النطاق

العمراني

ضعف الأمن

بالأسواق

مشكلات أخرى

ي
مال

ج
لإ
 ا
ن
 م

بة
س
الن



 

 

 .د. محمد إبراهيم الدغيريأ   /أ. أسيل عبد العزيز السليم    

 التحليل المكاني للأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية

456 
 

الملتاالا التي ياومون بشرا ها مق هة  ا سوا ؛ بل ي ون الترلا  ا ل  ع   اودتها ونيم اتها 
 ليمستاداه.
ل بع  ا سدددددددددددددوا  المرس ة الرابعة، ا مر  ثل غااب واود أمالق للإسدددددددددددددعافالا ا وملامة  •

الة  يت    ضرورة واود أمالق أو ا   مخصص للإسعافالا ا ولاة ب ل سو ، ع   أن س ون 
 رم ا اة الونوي رلا  سه ة وواضاة ل ل المست اديق ل  الة واود أ  رنابة.

 يملا ا سوا  يأتي ازد اه ا سوا  والتظااها بالمست اديق ل المرس ة الامسة بل مش •
ا سددددددددددددددد وعاة، ل ال ا عاادها لاوه وا د ل ال:ال  أو يومل ل بع  اوافظالا، و ر  بع  
ال عالا السددددددد ا اة ع   الةهاب رلاها ليمسدددددددت ادة عما سادم ، و  ق أن يوفر سلظا  هة  ا سدددددددوا  

 وسلسات مدام ها ومخاراها وأ سامها  يما ملاس اا لمل  الت د  والازد اه.
 سدا عم اة الإشدددددددددرال والمتابعة ع   ا سدددددددددوا  ل المرس ة السدددددددددادسدددددددددة؛  نم عم اة يأتي •

الإشددددرال ست    اشددددتراي ألثر مق اهة، ملها: وزارة الشددددؤون ال  دية والاروية والإسدددد ان عث ة ل 
رة ال  دةلا وأما ة المل اة، ووزارة الدام اة عث ة ل المرور والشدددددددددددددددرطة والدفاع المدا ، ووزارة التاا

 ووزارة وغ ها، وهةا يت    التلسات ال امل بل للم هة  ااهالا.
يعدم غااب التلسددات بل ا  سدداه دامل ا سددوا  ر دى هة  المشدد يملا؛  ن التلسددات  •

اااد بل ا  سددداه مق شدددأ   تحاات الا سدددااباة ل  رلة المسدددت اديق، وسا ال زمق  صدددوله  ع   ما 
 ل ال اا اة لورونا التي ست    الت اعد. يريدون، وسا ال الت د  مصوناا

 ثل بعُد بع  ا سدددددددددوا  ا سددددددددد وعاة عق الملاطت العمرا اة ر دى مشددددددددد يمتها،  ا   •
يؤد  رج طوي الر  ة الما وعة مق أال الوندددددددددددددددوي رلاها؛ ل ق ال  دةلا س  دددددددددددددددل ذل،  تى لا 

ا  تحتان رج مسددا الا يحدو ازد اهٌ دامل بع  المدن وسع ال  رلة السدد ، لما أن هة  ا سددو 
 واسعة يصع  سوف ها دامل ال ت ة الم لاة بالمدن.

سواد بع  المشددددد يملا ا مرى التي أم ق التوندددددل رلاها مق  تا ص الدراسدددددة المادا اة،  •
ملها عده الالت اه بالإارا الا الا ترازية مق بع  المسددددددددددت اديق ل ال اا اة لورونا التي ست    

وواود بع  ندددددور ال:  التاار ، وس:  موا   بع  ا سدددددوا ، و  ة  ا ر  ع   الل ر وال: ،
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الموا ف الانة بالساارالا، وعده واود ملاطت مخصصة ل  ار السق، و  ة ا  واع المعروضة ب ع  
ا سدددددددددددوا ، والافتاار ل سدددددددددددعودة ب ع  ا سدددددددددددوا ، وعده واود مظيملا لافاة ل و اية مق العوامل 

 ااوية.
 لمركلات التي تواجه الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم:خامسًا: مقترحات حل ا

لا ياتصر اا:رال ل دراست  ل ادمالا المات  ة وملها ا سوا  ا س وعاة ع   سشااص 
المشددددددددددد يملا التي سوااهها؛ بل يهت م بإبراز واهة  ظر المسدددددددددددت اديق وماتر اته  مق أال  لم هة  

اللسبي لماتر الا  لم مش يملا ا سوا  ا س وعاة المش يملا والت:   ع اها،  ا  س ايق الوزن 
 (.31وسلماتها  ل اة الاصا ، ش ل )

 ( مقترحات حل المركلات التي تواجه المستفيدين من الأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم.31شكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 ه2021المصدر مق رعداد ال ا ثان اعتماداا ع   الدراسة المادا اة 
لسدددددابت سعدمد ماتر الا  لم مشددددد يملا ا سدددددوا  ا سددددد وعاة فاما ويت ل مق الشددددد ل ا  

 ي ط:
يأتي سلوي  الملتاالا المعروضددددددددددة ع   رأ  ماتر الا المسددددددددددت اديق مق ا سددددددددددوا ،  تى  

يتاات الهدل ا مثل مق مدمالا هة  ا سوا  ل تحاات الإش اع ل مست اد مق ميمي سوف  لل 
 ا تااااته .

0

2

4

6

8

10

12

تنويع

المنتجات

المعروضة 

توفير

ماكينات

صراف آلي

بالأسواق

الرقابة على

جودة

المنتجات

المعروضة 

الرقابة على

أسعار

المنتجات

المعروضة

زيادة عدد

الأسواق

الأسبوعية 

رفع كفاءة

الخدمات

بالأسواق

وجود

مواقف

سيارات

كافية 

اختيار

المواقع

المثلى 

زيادة

مساحة

الأسواق 

التنظيم

الجيد

للأقسام

الموجودة

بالأسواق

وجود

سيارات

إسعاف

قريبة منها

دعم

المجالس

البلدية في

التنظيم

والرقابة 

مقترحات

أخرى

ي
مال

ج
لإ
ن ا

 م
بة

س
الن



 

 

 .د. محمد إبراهيم الدغيريأ   /أ. أسيل عبد العزيز السليم    

 التحليل المكاني للأسواق الأسبوعية بمنطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية

458 
 

الآ  با سدددددددددددددوا  ا سددددددددددددد وعاة، أو مجاورة لها، أو سوف   يأتي سوف  مالالالا الصدددددددددددددرمال 
 مالالالا الدف  الإل تروا ل المرس ة الثا اة، وسسهال عم اة ال ا  والشرا .

 ثل الر ابة ع   اودة الملتاالا المعروضدددددة أهمامة ل  ة لدى المسدددددت اديق مق ا سدددددوا ،  
 ااهالا المسددددؤولة عق الر ابة ع   ا سددددوا   ا  يأتي ل المرس ة الثالثة، وهةا يت    التلسددددات بل

  تى تحات هة  الر ابة فاع اتها.
يأتي زةدة عدد ا سدددددددددددوا  ا سددددددددددد وعاة ل المرس ة الرابعة بل الماتر الا، ل ال س د   

المست اديق مق ا سوا  ا الاة، وزةدة معدلالا الت اعد بالها، عا  عل بع  المست اديق يا عون 
 مق أال الونوي رلاها.مسافالا ل  ة 

يأتي رف  ل ا ة الدمالا المواودة با سددددوا  ل المرس ة الامسددددة؛  نم عده ل اية بع   
هة  الدمالا لان محل شددددددد وى ال ث  مق المسدددددددت اديق، ومق الدمالا الم  وبة مدمالا اللظافة 

وافر بع  واللظاه، ومدمالا تأمل ا سددددددوا  مق السددددددر ة، ومق بع  أشدددددد اي ال:  التاار ، وس
 الدمالا المالاة وغ ها.

اا  ضدددرورة سوف  موا ف سددداارالا لافاة ل المرس ة السدددادسدددة بل ماتر الا المسدددت اديق  
مق ا سوا ؛  نم الساارالا الانة هط وسا ة الا تااي الر اسة لهة  ا سوا  التي س عد ل ال:ال  

ا ، وهةا الت د    ق تخ ا   عق عق الملاطت العمرا اة، وهةا يحدو س د  بجوار هة  ا سدددددددددددددددو 
 طريت موا ف ساارالا ملظمة ولافاة.

 ثل امتاار الموا   المث   للأسدددددوا  ا سددددد وعاة أهمامة لدى  سددددد ة ل  ة مق المسدددددت اديق؛  
 نم دراالا رضددددددددددا بع  المسددددددددددت اديق مق موا   ا سددددددددددوا  لا ت ملا  ددددددددددة، ومق ثمم فإنم موا   

ل  ااة رج تخ اا ااد   ل تحديدها بحا  سراعط الملاطت  ا سددددددددددددددوا  ااديدة الم م  ر شدددددددددددددداسها
 اورومة مق ا سوا ، ورم ا اة وزمق الونوي رلاها.

ا ترح بع  المسدددت اديق ضدددرورة زةدة مسدددا ة ا سدددوا  ل مسددداعدة ل اسدددتاعاب لثافة  
با سددددوا   التردد ع اها مق نا اة، وتخ اف ال دددد:و  ع اها والمسدددداعدة ل سلظا  ا  سدددداه الدام اة

 مق نا اة أمرى.
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يأتي التلظا  اااد للأ ساه وا نلال دامل ا سوا  ضمق ماتر الا  ل مش يملا  
ا سددددوا  ا سدددد وعاة، وهةا يت    التلسددددات بل ال ا عل وااهالا التل اةية  تى يت  ذل، بشدددد ل 

 مخ ا ومدرو .
با سدددددددوا  مق يعد سوف  سددددددداارة رسدددددددعال وم ان مخصدددددددص لت اط الإسدددددددعافالا ا ولاة  

ماتر ددالا سلماتهددا، لواود بع  مظدداهر اللاص ل رسدددددددددددددددعددال بع  ا ددالالا التي تحدددو ب ع  
 ا سوا .

سواد بع  الماتر الا ا مرى  ل مشددددددددددددد يملا ا سدددددددددددددوا  ا سددددددددددددد وعاة، ملها زةدة  
الاهتماه بتوف  ا مق با سددددددددوا ، وتخصدددددددداص أسددددددددوا  أو أ سدددددددداه ل لسددددددددا ، وسوف  الدمالا لافة 

وتأهال بع  ال اعة ع   التعامل اااد م  المسدددددددددت اديق، ومشدددددددددارلة المجتم  المدا ل  با سدددددددددوا ،
 سلظا  ا سوا ، ورف   س ة مشارلة السعوديل ل ا سوا  ا س وعاة.

ورذا لا ت ا سددددددددددوا  ا سدددددددددد وعاة  ل اة الدراسددددددددددة سسددددددددددتهدل مدمة السدددددددددد ان والوفا  
رة سوزي  ا سدددددوا  ندددددورة سوزي  السددددد ان، لما با تااااته  المات  ة؛ فمق ال  اعط أن سع ر ندددددو 

   أن يؤمة ذل، ل الاعت ار بشدددددد ل ر ار علد التا اا لتلماة هة  الدمة أو سو ا  أسددددددوا  
اديدة، و عنى  مر فإنم  ا  السددددددددددددددد ان هو اودد ا وي لمادار ال    ع   ر شدددددددددددددددا  الم يد مق 

ل وتأث ها ل هة  العم اة، مثل: ال ا ا سددوا ، و د ستدامل عوامل أمرى لا ي: ل دورها ال اع
ا  وماة، والتواهالا ال  دية والاروية، وسوافر أمالق لإ شدددددددددددا  الم يد مق ا سدددددددددددوا ، وط اعة دمل 

 الس ان ومستواه  الا تصاد  والااتماعط وبع  العوامل ا مرى.
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 نتائج وتوصيات الدراسة:

 أسفرت الدراسة عن نتائج عديدة منها:
سددددو اا أسدددد وعااا موزعة ع   25ا  عدد ا سددددوا  ا سدددد وعاة ل مل اة الاصددددا  ب   را •

محافظالا مل اة الاصدددددددا ، نالت محافظة ال   ية مق بل اوافظالا المرل  ا وي ل عدد ا سدددددددوا  
مق ا ة عدد ا سددوا  ل المل اة، س اها  %20ا سدد وعاة بوا   خمسددة أسددوا  أ  ما  ثل  سدد ت  

مق ا ة عدد ا سددددددوا ، ي ط ذل، محافظتا عاون  %16:ت  سدددددد ة عدد ا سددددددوا  بريدة  ا  ب 
ل محددافظتي رةض ال ا  والر ، بالمددا نالددت با ط  %8،  و %12ااوا  وا سدددددددددددددددادداح بلسددددددددددددددد ددة 

مق ا ة عدد ا سددددوا  ا سدددد وعاة ل مل اة الاصددددا ، باسددددتثلا  محافظة  %4اوافظالا ما  سدددد ت  
 سوا .الشماساة التي تخ وا مق ا 

  
ست اولا ا سدددددددوا  ا سددددددد وعاة ل دراة ارس اطها وعيم تها ل مت: الا الدراسدددددددة،  ا   •

سدددا ت عيم ة ارس ا  طرديمة ضدددعا ة بل عدد السددد ان وعدد ا سدددوا   اافظالا الاصدددا  ب :ت 
، عا يؤدم  رج واود ضدد:ا ل   ع   بع  ا سددوا  ماابل اه اض  صددا  بع  0.26دراتها 

ا سدددا ت عيم ة ارس ا  طردية ضدددعا ة بل مسدددا ة اوافظالا وعدد ا سدددوا  ب :ت ا سدددوا ، لم
وهةا يوضدددددددددددددددى  0.44، وارس عت دراة العيم ة بل ا سدددددددددددددددوا  وأطواي ال ر  لت    0.32دراتها 

 ارس ا  غال اة ا سوا  بالمل اة بش  ة ال ر .
  
رل  المتوسا والمرل  ال ع ط يش  التا ال الم اا للأسوا  ا س وعاة رج التاارب بل الم •

ل ، لما ب :ت المسدددددافة   1.4المتمثل ل مسدددددو  ا  د بالشددددداااة  اافظة ال   يةم  سدددددافة ب :ت
(، عما يديم ع   عشددددددددددددوا اة سوزي  ا سددددددددددددوا  %72( ل  وضددددددددددددممت الدا رة بدام ها )73المعاارية )

ا سوا  ا س وعاة  ل اة الاصا  ا س وعاة دامل مل اة الاصا ، وبالما اا  الا ا  العاه لتوزي  
%( ويعود السدددد   ل ذل، رج  59.5الوب غرب، وب :ت  سدددد ة طوي اوور) – و شماي شددددر 
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ا رج ش  ة ال ر  الممتدة التي ساعدلا ع   هةا الامتداد، لما أمة اا  ال ثافة الس ا اة، وأي ا
الاصددددددا  اللما المشددددددتت )المت اعد(  سوزي  ا سددددددوا  ا سدددددد وعاة س عاا لمعدي ااار ا  رب ل محافظة

؛ عا يؤلد ع   عشوا اة ا تشار ا سوا  ا س وعاة  وي المرل  المتوسا  1،03 ؤشر ن ة اوار 
 لها.

س ايق الصددددددددددددددا ص اللوعاة والعمرية والتع اماة والواا اة ل مسددددددددددددددت اديق مق ا سددددددددددددددوا   •
، لما سعد ال عة العمرية %43وب :ت  سددد ة الةلور  %57ا سددد وعاة،  ا  ب :ت  سددد ة الإناو 

(، %53.2سددددددددلة أع    سدددددددد ة بل المسددددددددت اديق مق ا سددددددددوا ،  ا  ب :ت  سدددددددد تها ) 40 -21
، لما اسددتأثر %64.4اا لا  سدد ة ااامعال بل عالة المسددت اديق مق ا سددوا  ا سدد وعاة بلسدد ة 

  الموا ون ا  وماون بلاو  صف  س ة المست اديق مق ا سوا  ا س وعاة بالاصا .
 
ستلوع ال  ا   والملتاالا المعروضة با سوا  ا س وعاة، وسعدم ال وال  وال روالا ألثر  •

 %17،6، س اها الميمبر بلسددددددددد ة %31،6ا ندددددددددلال ط  اا مق   ل المسدددددددددت اديق بلسددددددددد ة س  :ت 
 ، ثم ا نلال ا مرى.%15،4والملظ الا بلس ة 

 
وعاة مرة وا دة أسدد وعااا، لما مق المسددت اديق ع   ا سددوا  ا سدد  %70.5يتردد  و  •
يةه ون رج بع  ا سدددوا  ا مرى مارن مديلته ، وسعد السددداارة الاندددة هط  %54.2أن  سددد ة 

 ل ر  ة التسو  ل مست اديق مق ا سوا  ا س وعاة.  %95الوسا ة ا لثر استاداماا بلس ة 
  ع    ا مة أاهرلا الدراسددددة أن مشدددد  ة سةبةب أسددددعار الملتاالا المعروضددددة با سددددوا •

، ي اها غااب التلسددات والتلظا  با سددوا  بلسدد ة %16.3المشدد يملا التي سواا  المسددت اديق بلسدد ة 
مق الإاا ، وي ط  %14.6، ثمم   مة اودة بع  الملتاالا المعروضددددددة با سددددددوا  بلسدددددد ة 15.4%

 ذل، المش يملا ا مرى.
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 وانتهى البحث لبعض التوصيات منها:     
اا اااد ل موا   ااديدة للأسدددوا  ا سددد وعاة؛ بحا  سراعط الملاطت اورومة ضدددرورة التا  •

مق ا سوا ، ولثافة الس ان ل الملاطت المات  ة، ورم ا اة وزمق الونوي رلاها، ورب ها بش  ة اادة 
 مق ال ر .
عة سوف  الم يد مق الدمالا با سدددددددددوا  والملاطت المجاورة لها؛  تى تحات دراالا رضدددددددددا مرس  •

مق   ل المسددددددددت اديق؛ وذل، بالاهتماه ب ع  ااوا  ، مثل:  ل مشدددددددد  ة ملاطت ا تظار السدددددددداارالا 
)الموا ف(، وسوف  أمالق ل هو والمرح للأط اي ماندددددددددة   ؛  نم هةا مق شدددددددددأ   رطالة فترة التسدددددددددو ، 

با الااتماعط وزةدة  ا  الم اعالا والمشددددددددترةلا، عما ي يد مق دراة ا راي الا تصدددددددداد ، ودراة الترا
 بصورة غ  م اشرة.

رف  ل ا ة الدمالا المواودة با سددددددددددددددوا ؛  نم عده ل اية بع  هة  الدمالا لان محلم  •
شددد وى ال ث  مق المسدددت اديق، ومق أبرز الدمالا الم  وبة مدمالا اللظافة واللظاه، وسوف  مالالالا 

الالالا الدف  الإل تروا؛ وذل، لتسددددهال الصددددرال الآ  با سددددوا  ا سدددد وعاة أو مجاورة لها، وسوف  م
 عم اة ال ا  والشرا .

ضددرورة الاهتماه بالمظهر ااما  للأسددوا  الدورية ا سدد وعاة ل مل اة الاصددا ، مق  ا   •
التسددددوية ا رضدددداة وسرنددددا ها وسلظا  مسددددارالا عرض السدددد   التاارية دام ها، وضددددرورة تخصدددداص مرل  

سعافالا ا ولاة ال رورية؛ رذ يتعرض بع  المتردديق  وادو طار ة مص:ر لتاديم الدمالا ال  اة والا
وم ااعة، هةا رج اا   ما يتعرض ل  بع  ل ار السدددددددددددق الةيق يصدددددددددددرون ع   التسدددددددددددو  لارس اطه  

 التاريخط  ة  ا سوا .
 ااة ا سددددددددوا  رج اهة رشددددددددرافاة وسلظاما  لتع ي  دورها الا تصدددددددداد  وسلماتها وضددددددددمان  •

 اات ال  ا ة مق  اامها، ع ماا انها لا ست   ل سلظا   شاطها أ  اهة   وماة.استمرارها وتح
 ااة ا سوا  ا س وعاة ل م يد مق الدراسالا اا:رافاة لتعدد زواة دراستها، وأهماتها مق  •

 اللا اة الا تصادية والااتماعاة، م  ساديم  تا ص الدراسة ا الاة ل اهالا المسؤولة عق سلماة ا سوا 
               ا س وعاة  ل اة الاصا ، ل رطار س عال دور ااامعة ل مدمة المجتم .                                                          
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 مصادر ومراجع البحث

 أولاً: المصادر:

ا اة ل ادمالا ه( الهاعة العامة ل تا اا العمراا، دلال المعاي  التا 2017اهورية مصدددددددددددددددر العرباة، )
 التاارية. 

 ، التارير السلو ، المم  ة العرباة السعودية.2020غرفة الاصا ، 

 ، المم  ة العرباة السعودية.2019المرند ا  ر  لمدن مل اة الاصا ، 

 ، المم  ة العرباة السعودية.2018الهاعة العامة الإ صا ،

 دية.، المم  ة العرباة السعو 2008هاعة المسا ة اااولوااة، 

 ، التارير السلو ، المم  ة العرباة السعودية.2019وزارة الشؤون ال  دية والاروية،

 ثانيا: المراجع العربية:

 -ه(، معو الا سسدددويت الملتاالا ال راعاة ل المم  ة العرباة السدددعودية2008ربراها ، سددد امان ع د و، )
ة الع ماة للإدارة بجامعة الم ، سعود، دراسة س  اااة ع   ال ر وال الهة  ل اة الاصا ، المج 

 .2العدد 

ه( السددددددددو  الدور  ل مديلة براي: سددددددددو  المار ا سدددددددد وعط، مج ة 2007ا اواد، ف ددددددددل ربراها ، )
 .6اامعة س ها ل ع وه الإ سا اة، العدد 

الآداب ه( التا ال الم اا للأسدددددددددوا  الدورية ا سددددددددد وعاة ب  دية زلاتن، مج ة ل اة 2020الت  و مرون، )
 0 15اامعة مصراس ، العدد 

  وفم   29ه( ا سوا  ا س وعاة  راي ا تصاد  وفر  مهدرة، 2020اريدة الوطق السعودية، )

 .https://www.alwatan.com.sa/article/1062555 
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ه( دور ا سددددددددددددوا  الدورية ل التلماة الإ  اماة، دراسددددددددددددة س  اااة 1419  ا ، محمد بق ع د ال ريم، )
 ل اة اازان، اللدوة السادسة   ساه اا:رافاا بالمم  ة العرباة السعودية.  ع   م

 ه( ا:رافاة المدن، عالم ال ت ، الااهرة.1977 دان، ااي، )

ه( اا:رافاة موضدددوعها وملاهاها وأهدافها، دار ال  ر ل   اعة والتوزي  واللشدددر، 2001م ، نددد وح، )
 سورة.

ر التا ال الم اا ل رطار  ظ  المع ومالا اا:رافاة، المم  ة العرباة ه( أسددددددد2021داوود، اعة محمد، )
 السعودية.

 ه( اا:رافاا الا تصادية، ملظور معانر، ا نج و المصرية، الااهرة.2006الدي ، محمد محمود، )

ه( الواا ف الااتماعاة للأسددددددددوا  ا سدددددددد وعاة ل مل اة ال ا ة، 2001ال هراا، ع د الراز  بق  د، )
 .2مج ة الع وه الااتماعاة، اامعة ال ويت، العدد 

 ( التا اا الا  امط وأبعاد  اا:رافاة، دار المعرفة ااامعاة، الإس لدرية.1988ال ولة، محمد خمار، )

ه( اادداددومدددددددداسدد ددر والددتددلددظددادد  المدد دددددددداا، الددعددرا ، مددتدددددددداح عدد دد  الددرابددا: 2015الدد يددددددددد ، و مددرون، )
https://www.file-upload.com/xx3asa9upj12  

دراسدة ل اا:رافاا الا تصدادية، المج ة اا:رافاة   -ه( سدو  بلها ا سد وعاة2006شد بي، فتاط ربراها ، )
 0 47العرباة، اامعاة اا:رافاة المصرية، العدد 

ه( التا ال الم اا ل ادمالا التع اماة ل مديلة زامو باسدددددتاداه  ظ  2016نددددداب، وسددددداه يوسدددددف، )
، رسددددددالة مااسددددددت  )غ  ملشددددددورة(، ل اة الآداب والع وه الإ سددددددا اة اامعة المع ومالا اا:رافاة

 دهوي.

 ه(  را الا ل ردارة التسويت، الدار ااامعاة، الإس لدرية.2003الصاق، محمد فريد، )

دراسددددددددة ا:رافاة، المج ة  –ه( سددددددددو  الماشدددددددداة باو ة ال  ى 2005ع د المع ط، ع د المع ط شدددددددداهل، )
 .45ة، اامعاة اا:رافاة المصرية، العدد اا:رافاة العربا
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 0ه( اا:رافاا الا تصادية، م اب  اامعة الملوفاة 2018عت  ، موس  فتاط موس ، )

دراسددددددددة ل  –ه( ا سددددددددوا  الشددددددددع اة ل مل اة سرهو ة 2020العاا ط و مرون، ع د السدددددددديمه م تاح، )
 .9العدداا:رافاا الا تصادية، مج ة الع وه الإ سا اة والت  اااة، 

 0ه( مرا ا التوزيعالا ال شرية، دار المعرفة ااامعاة، الإس لدرية 2000العاسو ، فاي  محمد، )

 0ه( دراسالا ل اا:رافاا الا تصادية، م اب  الولا  ا ديثة 2015غراب، فاي   سق، )

 ه( ا:رافاة الدمالا، دار الاازور  ل لشر، ا ردن.2013غ  ان، فؤاد، )

دراسددددددددددددددددة ل ا  ثروبولواادا  –ه( ا سدددددددددددددددوا  التا اددديددة ل محددافظددة الددد ه اددة 1998، )غلا ، محمددد أ ددد
 0 1الا تصادية، مج ة ل اة الآداب اامعة الملصورة، عدد 

ه( تح ال نددددددددددددددد ة ااوار ل الدراسدددددددددددددددالا اا:رافاة بالت  ات ع   2009ال ارو ، ع د ا  ا ، و مرون، )
 ة اامعة أه الارى ل ع وه الااتماعاة، العدد المسددددددددددددددتوطلالا ال شددددددددددددددرية  ل اة م ة الم رمة، مج

 ا وي.

ه(  و ملهص لت وير تخ اا وسصدددددددما  المرال  التاارية ل 1012محمود، عصددددددداه محمد نددددددديمح الديق، )
ضو  تأث  س لولوااا المع ومالا والاسصالالا، رسالة دلتورا  غ  ملشورة، ل اة الهلدسة اامعة 

 0الااهرة 

 ه( ا:رافاة الدمالا، م اب  اامعة الملوفاة.2001مصا اط، فتاط محمد، )

( ا سدددددددددددددددوا  الددوريدة ل رمدارة يل   ل غرب المم  دة العرباة 1984م ط، محمدد شدددددددددددددددو ط بق ربراها ، )
عمادة ال ا   -السددددددددعودية: دراسددددددددة ا:رافاة س  اااة ع   سددددددددو  السددددددددويت، ااامعة ا رد اة 

 الع مط.

دراسدددددددددة ا:رافاة ل  –سدددددددددوا  المرل ية ل مديلة الرةض ه(، ا 1986م ط، محمد شدددددددددو ط بق ربراها ، )
 .94التوزي  والس وي، س س ة رسا ل ا:رافاة، اامعة ال ويت، العدد 
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ه(، ا سدددددددددددددددوا  ل مدديلدة م دة الم رمدة، بحد  س ما ط لددرادة 1430م ا دار ، أشدددددددددددددددوا  بلدت   ة، )
 0المااست  ل اا:رافاا، ل اة الع وه الااتماعاة، اامعة أه الارى 

ه( التا اددل الم دداا لتوزي  مدددار  التع ا  الاسددددددددددددددددداسدددددددددددددددط ل مددديلددة طرطو  2017اللاددار، لهرمددان، )
باسددتاداه  ظ  المع ومالا اا:رافاة، مج ة اامعة سشددريق ل  اوو والدراسددالا العم اة، سدد سدد ة 

 0 3، عدد 39الآداب والع وه الإ سا اة، مج د 

ل دوي مج ر التعاون واا يرة العرباة وأهماتها ه( ا سددددددددددوا  الشددددددددددع اة التراثاة 2006هاشدددددددددد ، سددددددددددعاد، )
 . 34الا تصادية والااتماعاة،  ولاالا ل اة الآداب اامعة عل شمر، المج د 

ه( المدمل رج اا:رافاا ال  اعاة وال شددددددددددرية، ال  عة الثا اة، م ت ة 1424الولاعط، ع د و بق نانددددددددددر، )
 0الم ، فهد الوطلاة، الرةض 

ه( ا اا  الم ا اة  رلة ال اعة ل ا سددددددددددددددوا  ا سدددددددددددددد وعاة بوا ة 2000طاهر، ) الاوسددددددددددددددف، محمد بق
 0 99الإ سا ، مج ة دراسالا ال اص واا يرة العرباة، اامعة ال ويت، العدد 
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 المستخلص:
يهدف هذا البحث إلى التعرف على: العلاقة بين أساااليا المعاملة اللالدية اللاساالية راباالراد التحد  
المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البساااايلةل رالكشاااار ع  الفررا   اباااالراد التحد  المعارض لدى 

فقاً لمتغير النلعل رالتعرف على الفررا   أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة ر 
تبعااااااااااااااااااااااً لبعة المتغيراي الدللمرافية لللالدي   الععر ال،مال المساااااتلى التعليعلل الد   الأسااااار    رتكل   العينة 

الإعاقة الفكرية البسيلةل   طفلة  أ ثى  م  ذر  52  طفلا  ذكر  ر 52  أفرادل مقسعة إلى:  208الكلية م   
  م  آباء رأمهاي 52 ل ر 73 -53  عاماً رتترارح  سااااااااااااااابة ذكا هم ما بين  14-8ترارح  أععارهم ما بين  

  م  أمهاي الأطفال 52  عامالً ر 64-35الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااايلةل ترارح  أععارهم ما بين  
  عاماً  رتكل   أدراي البحث م  مقياس 60-35م ما بين  ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااااايلة ترارح  أععاره

أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااااااااالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااااايلة  إعداد: الباحث ل رمقياس 
ابااااااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااايلة  إعداد: الباحث   رأسااااااااافري  تا   البحث 

لاقة ارتباطيه ملجبة بين درجاي مقياس أساااليا المعاملة اللالدية اللاساالية ردرجاي مقياس اباالراد ع : رجلد ع
   رتبين أن الإهمال أكثر أسااااااليا 0.01التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااايلة عند مساااااتلى  

ة الفكرية البسااااااااااايلة  رتلجد فررا بين المعاملة اللالدية اللاسااااااااااالية شااااااااااايلعًا لدى آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاق
درجاي الذكلر رالإناث ذر  الإعاقة الفكرية البساايلة على مقياس اباالراد التحد  المعارض عند مسااتلى د لة 

    اتجاه الذكلرل رتلجد فررا بين درجاي آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااااايلة على 0.01 
    اتجاه ااباءل كعا لك  التنبؤ بمساااااااتلى 0.01ية اللاسااااااالية عند مساااااااتلى د لة  مقياس أسااااااااليا المعاملة اللالد

ابااااااااااااالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااايلة م   لال أسااااااااااااااليا المعاملة اللالدية 
اه الأععار التي تقع     أسااليا المعاملة اللالدية   اتج0.01اللاسالية  كعا تلجد فررا ذاي دالة إحااا ية عند  

عاما   رتلجد فررا دالة بين أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااااااااالية لدى آباء رأمهاي  50إلى أق  م   35 م  
الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البساااايلة   اتجاه ايناصاااالين على درجة الماجسااااتيرل رتلجد فررا عند مسااااتلى د لة 

تعليم ثا ل  رأق      أسااااليا المعاملة اللالدية –بكاللرريس– ماجساااتير   بين المساااتلاي التعليعية الثلاث0.01 
اللاسااااااااالية رذلا لاااااااااااي ايناصااااااااالين على التعليم الثا ل  رالأق ل رتلجد فررا د لة   أسااااااااااليا المعاملة اللالدية 

 ألر رال    15أق  م   – 5    اتجاه م  تقع د للهم  م  0.01اللاسلية عند مستلى  
فال ذر  الإعاقة أساليا المعاملة اللالدية اللاسليةل ابلراد التحد  المعارضل الأط تاحية:كلمات مف

  الفكرية البسيلة
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Abstract: 
This study aimed at identifying the relationship between inappropriate 

parenting styles and oppositional defiant disorder among children with mild 

intellectual disability. It also sought to explore differences in oppositional defiant 

disorder among children with mild intellectual disability according to gender. 

Differences in inappropriate parenting styles according to some parental 

demographics (age – educational level – family income) were also investigated. The 

sample consisted of (208) subjects assigned as follows: 52 male and 52 female 

children with mild intellectual disability between (8 - 14) years of age. Their IQ 

ranged between (53) and (73), 52 fathers and mothers of children with mild 

intellectual disability between (35 - 64) years of age and 52 mothers of children with 

mild intellectual disability between (35 - 60) years of age. Tools of the study were: 

The scale of inappropriate parenting styles for parents of children with mild 

intellectual disability (prepared by the researcher) and the scale of oppositional defiant 

disorder for children with mild intellectual disability (prepared by the researcher). 

Results indicated that there were a significant positive relationship (a= 0.01) between 

scores on both scales of inappropriate parenting styles and oppositional defiant 

disorder. Neglectful parenting was the most common style among parents of children 

with mild intellectual disability. There were significant differences (a= 0.01) between 

male and female children with mild intellectual disability on the oppositional defiant 

disorder scale, in favor of the males. There were significant differences (a= 0.01) 

between fathers and mothers of children with mild intellectual disability on the 

inappropriate parenting styles scale, in favor of the fathers. Level of oppositional 

defiant disorder among children with mild intellectual disability could be predicted 

through the inappropriate parenting styles. There were statistically significant 

differences in these inappropriate parenting styles, in favor of those of (35 and less 

than 50) years of age).  There were statistically significant differences in favor of those 

of master degree. There were statistically significant differences (a= 0.01) between 

the targeted three educational levels (master – bachelor – secondary or lower level of 

education), in favor of those of secondary or lower level of education. There were also 

statistically significant differences (a= 0.01) in favor of those of incomes between 

(5000 – less than 15000 SR     

Keywords: inappropriate parenting styles - oppositional defiant disorder - 

children with mild intellectual disability.
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 مقدمة البحث:

تعدّ التنشاااااااااة ا جتعاعية   الساااااااانلاي الأرلى م  ععر اللف  هل ا دد الر يساااااااال الذ  
تتحدد م   لاله ملامح شاااااافيااااااايته   المسااااااتقب ل فك  طف  يللد رلديه قدر  كامنه على التللر 

علل رالذ  يتم رالنعلل رالتي تحتاج تلجيهًا رإرشاااااااااادًا م  قب  اللالدي  لتتفيذ مسااااااااااراً إ ابياً لهذا الن
م   لال تعام  اللف  دا   الأساااار ل فتفاع  اللف  مع اا ري  رتلجيهه للااااالاد يكلن بمثابة 

   Bahrami et al., 2018تدريا لنعل سللكه بلريقة إ ابية   
رأهم رسااايع لععلية التنشااااة ا جتعاعية هل الأسااار ؤ كل ا المؤساااساااة ا جتعاعية رالثقافية 

بالغ   تشااااكي  شاااافياااااية اللف  رسااااللكه رتحديد هليته ر اي شاااافيااااايته   الأرلى ذاي الأثر ال
ثّ  الأساااااااااااار  هما اللالدانؤ لذا رك، ديننا الإساااااااااااالامل على الدرر المهم الذ   المسااااااااااااتقب ل رأهم م  لا
يقلمان به تجاه أبنا هعا رفضاااااااااا  ذلا عند ت ساااااااااابحا ه رتعالىل رم  هنا تنبث  أهمية  شاااااااااار ثقافة 

بما تتضاااااااعنه م  معرفة  ااااااااا و مراح  النعل رالخااااااااا و النفساااااااية را جتعاعية الرعاية اللالدية 
رأساليا المعاملة اللالديةؤ لما لها م  أثر كبير   تلاف  الأبناء النفسل را جتعاعل   مراح  النعل 

   Bahrami et al., 2018المفيتلفة ابتداء م  مرحلة  اللفللةل المراهقةل ررصلً  لمرحلة الشباد  
نّ أسااااااليا المعاملة اللالدية التي لارساااااها اللالدان مع أبنا هعا لإكسااااااكعا أ لاع الساااااللك إ

المفيتلفةل رالقيمل رالعادايل رالتقاليد الساااااااااا د    اتتععل قثري با  تقال م  اينيا  الااااااااااحرارية 
رتفاع البساااااااااايلة إلى يتععاي حضاااااااااارية منفتحة على العاو تعي    عااااااااااار التكنلللجيال كعا أن ا

المسااتلى ا قتااااد  ل ساار ل ر ررج المرأ  للعع ل را عتعاد على الخدا رالسااا قين م  درل ذاي 
ثقافاي رداناي مختلفةل أدى إلى تذبذد تحديد أساااليا المعاملة اللالدية الملا عةل فبعد أن كا   

كان له بالغ الأثر تتساام باين،ا رالشااد  رالااارامةل أصاابح  تتساام بالتساااه  رالإهمال رالتدلي ل  ا  
على الجلا ا الشفياية لللف  رمدى فهعه رتقديره لذاتهل ر ض  شفيايته ربللرتها رإظهارها   

   Oliveira, 2018صلر  مقبللة اجتعاعيًا   
فاللالدان هما المااااادر الأرل لإشااااباع  احتياجاي اللف  النفسااااية كالتقب  راينا رالتفهمل 

المشااااااااااردل رهما أرل م  يتعرف على اسااااااااااتعداداته   اتا ي راحتياجاته الفساااااااااايلللجية كالم ك  ر 
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المفيتلفةل كعا أ عا أرل م  يع،ز شاااااااااااااااعلر اللف  بقيعة رجلدهل رإذا كا   مرحله اللفللة مرحله 
هامه رحا ه لنعل الأطفال العاديينل فهل أكثر أهمية ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية الذي  لديهم 

النقو يعلقهم ع   ارساااااااااااااااة اينياه بمفردهم فهم دا عاً   حاجه   قو   القدراي العقلية رذلا
للعسااااااااااااااااعد ل رلذلا ف سااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية لها قثير على قدر  هؤ ء الأطفال ذر  الإعاقة 

   196-91ل2002الفكرية رعلى تكيفهم مع البياة ا جتعاعية ا يلة   ار تل 
لياً تؤثر على شااااااااافياااااااااايةل فعندما يشاااااااااعر اللف  فاتجاهاي اللالدي  نحل اللف  المعاا عق

بقبلل رالديه لهل يؤثر ذلا بشااااك  إ اش فيشااااعره بالراحة را طعانانل   حين أن الأطفال الذي  
يعا لن م  رفة الأسااااار  لهم رعدا تقبلها لهم يبدرن مشااااااعر متباينة م  عدا ا رتياحل رالعدرا يةل 

   196-91ل2002نهم   ار تل را  للاءل را بتعاد ع  الجعيع  لفاً م
ربازداد معدل ا بااالراباي الساااللكية التي تىهر لدى معىم ذر  الإعاقة الفكرية        

تىهر ا باااالراباي السااااللكية التدميريةل رمالباً ما تكلن هذه ا باااالراباي مير رابااااحةؤ ه  هل 
ة؟ رحتى   حالة  اصااية م   اااا و الإعاقةل أا هل حالة بااع  حا ي ا باالراباي السااللكي

عدا رجلد اباااالراد لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكريةل يىهر سااااللك التحد  بشااااك  كبير مع 
   Christensen, 2012أقرا م العاديين  

ريعدّ الأطفال الذي  يىهررن أعراض اباااااالراد التحد  المعارض معربااااااين للفيلرؤ  ىراً 
لكبار الذي  يتعامللن معهمل  ا يدفعهم إلى لما يعا لن م  ساااااالء تلاف  اجتعاعل مع زملا هم رمع ا

الشعلر بالذ ال را  سحاد ا جتعاعلل أر يدفعهم إلى العدرانل رالتفيريا رهذا يعربهم لخلر 
   42ل 2008الفش  الدراسلل رإدمان المفيدرايل رالجنلح  محعدل 

  إلى أن  ساااااااابة ا تشااااااااار اباااااااالراد التحد  De La Osa et al   2019رأشاااااااااري دراسااااااااة 
 Dekker & Koot ل رأشاااااااااااااااااار كاا   م  %25.5-19.4لمعاااارض لاادى الأطفاااال ترارحاا  مااا بين  ا
  إلى أن  ساااااااااابة ا تشااااااااااار اباااااااااالراد التحد  المعارض لدى ذر  الإعاقة الفكرية   عاا 2003 
   %20-16  بلغ   2003 



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

5 
 

  إلى أن الأطفال رالمراهقين يتاااااارفلن   بعة الأحيان 31ل 2014رأشاااااار الدسااااالقل  
لبية رعنيد  تتساااااااام بالتعرد رالعدرا ية تجاه أرلياء الأمر أر م    السااااااااللةل رإذا كان هذا بلرا ساااااااا

السللك حاداً بما يكفل للتد     الأداء اللظيفل لللف  رعلاقاته مع اا ري  فربما يتم تشفييو 
ل Oppositional Defiant Disorder (ODD)هؤ ء الأطفال بأ م يعا لن م  ابااااااااااااااالراد العناد رالتحد 

رالأطفال الذي  لديهم هذا ا بااااااالراد تنتاكم  لباي مضاااااااال ريتاادللن مع الكبارل ريتععدرن 
عع  أشااااياء م  شاااا  ا أن تضاااااي  اا ري ل ريتحدرن الأرامر رالقلاعد بدرجة صااااار ةل ريلجهلن 
 الللا لغيرهم عندما يرتكبلن أ لاءهم الشفياية أر الأ لاء الخاصة كمل ريتضايقلن بسهللة م 

 اا ري ل ريكل لن   حالة مضا راستياء دا مل كعا أ م يتافلن باينقد رحاّ ا  تقاا 
  أحد أ لاع ا بلراباي السللكية التدميريةل كعا ODDريعد ابلراد التحد  المعارض  

جاء   الدلي  التشفييال الخامس ل مراض العقلية رالنفسية الاادر ع  الرابلة الأمريكية لللا 
رعلى الرمم م  اشاااتراك ابااالراد التحد   APA" (2013) American Psychiatric Associationالنفسااال  

المعارض   بعة الملامح مع اباااالراد  قو ا  تباه الماااااحلد بفرو اينركة راباااالراد المساااالا 
إ  أن هناك بعة الفلارا التي تجع  ك  اباالراد منفردًا رمتعي،اً ع  اا ر  رم  الدراساااي التي 

 Ariasالعلاقة بين بعة أسااااليا المعاملة اللالدية رابااالراد التحد  المعارض: دراسااااي   تنارل 

et al., 2021; Christensen et al., 2012, Christensen et al., 2013 ل رالتي ا تلف  فيعا بينها تبعاً لهدف 
 ك  منهال رهذا يؤكد أهمية ايناجة لإجراء هذا البحث  

شكلة البحث: 
ُ
 م

احث مشكلة البحث اينالي أثناء زاراته الميدا ية لللاد التربية الععلية   برام   حظ الب
ذر  الإعاقة الفكرية البسيلةل حيث  حظ أن كثيراً م  أرلياء أملر الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية 
يعا لن م  شاااااد  عناد أطفالهم رأ م سااااارعان ما يغضااااابلن رينفعللنل ريتععدرن عاااااايان اللالدي ل 

ا لك  تااااااانيفه على أ ه اباااااالراد التحد  المعارض الذ  يىهر  لال مرحلة اللفللةل رالتي رهذ
تعدّ م  أهم المراح  التي لر كا الأطفالل حيث تتشاك  فيها اتجاهاتهم رميللهم رالتي ترتبع بشاك  

سية مباشر بأساليا التنشاة ا جتعاعيةل ر  هذه المرحلة تكلن الأسر  هل إحدى المؤسساي الر ي
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لععلية التنشااااااااة ا جتعاعية ل طفال  رالتي تؤد  أسااااااااليا التنشااااااااة ا جتعاعية التي تقلا كا درراً 
ر يساااايًا   رجلد اباااالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البساااايلةل رت،داد 

اعتعادهم على أهمية الأسااااااااااااااار  لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية الذ  تحلل قدرتهم العقلية درن 
أ فسهمل فيتعرض لملاقر بغع رإحباو أكثر  ا يلاجهه أقرا م الأسلاءل رهم يحتاجلن إلى رعاية 
م  قب  أساارهم رم  ك  ا يلين كمل فهؤ ء الأطفال لديهم قابليه للتحساا  رلك  م   لال بياة 

 متفهعه للبيعة حالتهم راحتياجاتهم تكلن معار ة لهم على التكير  
اباااااااالراد التحد  المعارض راحداً م  أكثر ا باااااااالراباي السااااااااللكية شاااااااايلعاً بين ريعد 

الأطفال ذر  الإعاقة الفكريةؤ حيث يىهر ا بلراد   س  السادسةل ريختلر ا بلراد بين 
   Christensen, 2012الأطفال العاديين رالأطفال ذر  الإعاقة الفكرية م  حيث الشد  رالدرجة  

    أن ابالراد التحد  المعارض له أثار Einfeld et al. 2010 and Benson, 1999ريتف  ك   
ساااالبية كبير  على الأشاااافياع ذر  الإعاقة الفكرية البساااايلةل رتؤد  إلى فرض قيلد على المشاااااركة 

   الأ شلة التعليعيةل را جتعاعيةل رالترفيهية رتؤد  إلى الفش    التلاص  ا جتعاعل 
  إلى أن  ساااااابة ا تشااااااار اباااااالراد التحد  المعارض لدى Christensen  2012رأشاااااااري 

  Einfeld et al   رأشااااااااااااااااار %25-20  بلغاا   2012الأطفااال ذر  الإعاااقااة الفكريااة   عاااا  
  إلى إن اباالراد التحد  المعارض له آثار ساالبية كبير  على ذر  الإعاقة الفكرية تؤد  2010 

عية را جتعاعيةل رتقل  م  التلاف  رالتفاع  مع إلى فرض قيلد على المشااااااااااركة   الأ شااااااااالة التعلي
اا ري ل كعا تقل  م  فرع التعلم المتاحة ل طفالل رم  ثَم التلاف  المها   المساااااتقب ل رم  هنا 
تنبع أهمية إجراء هذا البحث لإلقاء الضااااااااالء على العلاقة بين أسااااااااااليا التنشااااااااااة ا جتعاعية رهذا 

 م  حدته  رلك  تحديد مشكلة البحث   الأسالة التالية:  ا بلراد لتلا  آثاره رالتقلي 
ه  تلجد علاقة ارتباطيه بين درجاي مقياس أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااااااااالية  -1

 ردرجاي مقياس ابلراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة؟
ر النبذل القسل ل اينعاية ال،ا د ل ما أكثر أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية  الرفة أ -2

 الإهمالل التفرقةل التسلع  شيلعًا لدى آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة؟
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ه  تلجد فررا دالة إحااااااااا ية بين متلسااااااالل درجاي الذكلر رالإناث ذر  الإعاقة  -3
 الفكرية البسيلة على مقياس ابلراد التحد  المعارض؟

ا دالة إحاااااااااااا ية بين متلساااااااااالل درجاي آباء رأمهاي الأطفال ذر  ه  تلجد فرر  -4
 الإعاقة الفكرية البسيلة على مقياس أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية؟

ه  لك  التنبؤ بمساااااااااااااتلى ابااااااااااااالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة  -5
 الفكرية البسيلة م   لال أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية   

ه  تلجد فررا دالة إحااااااا يا   أسااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااالية تبعاااااااااااااااااااااً لبعة  -6
 المتغيراي الدللمرافية لللالدي   الععر ال،مال المستلى التعليعلل الد   الأسر  ؟

 أهداف البحث:
 يهدف هذا البحث إلى ما يلل:

ية رابااااااااااالراد التحد  التعرف على العلاقة بين أسااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااااال  -1
 المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة 

الكشاااااااار ع  أكثر أساااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااالية شاااااااايلعًا لدى آباء رأمهاي  -2
 الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة 

ل الكشار ع  الفررا   أسااليا المعاملة اللالدية اللاسالية بين آباء رأمهاي الأطفا -3
 ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة رفقاً لمتغير النلع 

التعرف على إمكا ية التنباؤ بماساااااتلى ابااااالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر   -4
 الإعاقة الفكرية البسيلةل م   لال درجاي أبا هم على مقياس أساليا المعاملة اللالدية 

الأطفال ذر  الإعاقة الكشاااااااااااااار ع  الفررا   اباااااااااااااالراد التحد  المعارض لدى  -5
 الفكرية البسيلة رفقاً لمتغير النلع 

  



 

 

 أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية وعلاقتها باضطراب التحدي المعارض لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة في منطقة الرياض

 د. خالد بن غازي الدلبحي

8 
 

 أهمية البحث:
 تشتع  أهمية البحث على: الأهمية النىريةل رالأهمية التلبيقية:

 أولًا: الأهمية النظرية: 
تتعث    ما تكشااااااااااااااار عنه  تا   البحث اينالي م  رجلد علاقاي بين أسااااااااااااااااليا  -1

ااباء رابااااااااااااااالراد التحد  المعارض لدى أطفالهم ذر  الإعاقة المعاملة اللالدية اللاسااااااااااااااالية لدى 
 الفكرية البسيلة 

تنبع أهمياااة هاااذا البحاااث م  العيناااة التي تناااارلهاااال رهل عيناااة الأطفاااال ذر  الإعااااقاااة  -2
الفكرية البسااااايلة رآبا هم للتعرف على أسااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااالية التي تؤثر بشاااااك  سااااال  

لى رجلد اباالراد التحد  المعارض لديهمل  ا ينعكس ساالباً على ما يقدا على الأطفال فتؤد  إ
 م  رعاية لهذه الفاة 

تباااااااااااير العاملين   ميدان التربية الخاصااااااااااة بضااااااااااررر  تب  آباء الأطفال ذر  الإعاقة  -3
الفكرية البسااااااايلة لأسااااااااليا معاملة رالدية جيد ل تؤد  إلى  فة مساااااااتلى ابااااااالراد التحد  

 فالهم ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة المعارض لدى أط
 ثانياً: الأهمية التطبيقية:

تساااااااااااااااهم  تا   البحث اينالي   إثراء البحث العلعل بفتح اتال لإجراء العديد م   -1
 الدراساي البرايية المستقبلية لخفة مستلى ابلراد التحد  المعارض لدى عينة البحث 

لدية اللاسلية ا تشاراً لدى آباء الأطفال ذر  الكشر ع  أكثر أساليا المعاملة اللا -2
 الإعاقة الفكرية البسيلة   تيار أفض  البرام  العلاجية لتعديلها 

يهتم هذا البحث بتبااير العاملين   يال رعاية المعاقين فكراً بأهمية تعدي  أسااليا  -3
البسااايلةل  ا يسااااعد    فة المعاملة اللالدية اللاسااالية لدى آباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية 

 ابلراد التحد  المعارض لد  أطفالهم 
تباااااااااير المعلعين بلبيعة العلاقة بين أساااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااالية راباااااااالراد  -4

 التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة 



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

9 
 

 مفاهيم البحث الإجرائية:
 تية:لك  تحدد البحث اينالي بالماللحاي اا

 :Parenting Stylesأولا: أساليب المعاملة الوالدية 
 ك  سللك عفل  أر مقالد يادر ع  اللالدي ل أحدهما أر كليهعا م   لال التفاع  
بين ااباء رالأبناء   الملاقر اليلمية المفيتلفةل سالاء أقاادا م  هذا الساللك التربية رالتلجيه أا  ل 

  رتعرف 15ل 2016م   لال مااا يراه الأبناااء   اينااايااال ريتم التعرف على هااذه الأساااااااااااااااااليااا 
أساااااليا المعاملة اللالدية إجرا يا: بأ ا الأساااااليا التي يتعام  كا اللالدان مع أبنا همل رالتي تتحدد 
بالدرجاي الكلية التي يحااا  عليها أفراد عينة البحثل عند الإجابة على مفرداي مقياس أساااليا 

 سلية  مقياس أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية: إعداد الباحث  المعاملة اللالدية اللا
 :Oppositional Defiant Disorderثانياً: اضطراب التحدي المعارض 

يعرف   الدلي  التشاااااااافييااااااااال رالإحاااااااااا ل الخامس للاباااااااالراباي العقلية بأ ه  ع م  
المساااااتعر  رالذ  يتاارز  الساااااللك العدراي الذ  يتسااااام بالرفةل رالتحد ل را ساااااتف،از الفلبااااال 

الإطار اللبيعل لساااااللك اللف    الععر  فساااااهل رم   فس الساااااياا الثقا  راينضاااااار ل رالذ    
ينلل  على ا تهاكاي  لير  ينقلا اا ري  كعا هل اينال   اباااااااالراد المساااااااالال رلي  هؤ ء 

يللملن هؤ ء اا ري  الأفراد عاد  إلى الغضااااااااا را  فعال بسااااااااهللة   ملاجهة أفعال اا ري  ثَ 
على مااا قاااملا بااه أ فساااااااااااااااهمل ريتعي،رن با،فاااض تحعاا  الإحباااو لااديهمل رالقااابليااة للاساااااااااااااااتثااار ل 
را سااتف،ازيةل رمقارمة السااللة ريىهر هذا السااللك عاد  اثناء التفاع  مع أشاافياع م للفين لديهم 

   ريرى الباحث APA, 2013, 62بينعا يخفلن هذا السااااااااللك   الملاقر الر ية كالمقابلة الإكلينيكية  
أن ابلراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة هل: ابلراد سللكل 
يشااااااتع  على عد  مىاهرل هل: رفة تنفيذ الأرامرل را سااااااتف،ازل ريادلة الكبارل رالساااااافيرية م  

دران تجاه الذاي راا ري ل اا ري ل رالمي  دا عاً لللا اا ري  على أ لا هم رمشااااااااااااااااكلهمل رالع
رتقلا الم،اجل رالااااااااااااااااراا  رلك  تعريفه اجرا ياً على أ ه الدرجة التي يحاااااااااااااااا  عليها اللف  على 
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مقياس ابالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسايلة  مقياس ابالراد 
 التحد  المعارض: إعداد الباحث  

 :Intellectual Disabilityكرية البسيطة ثالثاً: الأطفال ذوي الإعاقة الف
تعرف الإعاقة الفكرية البساايلة   الدلي  التشاافييااال رالإحاااا ل الخامس للاباالراباي 

  بأ ا اباااااااااالراد   النعل العقلل يبدأ  لال فتر  النعلل ريضاااااااااام عا،اً   APA, 2013, 33العقلية  
عرفية را جتعاعية رالععلية  رتم تحديد هذا الأداء العقلل رالسااللك التكيفلل رقااالراً   اتا ي الم
 العا، كععايير تشفيياية للإعاقة الفكرية رتمثل   : 

قااااااااالر   اللظا ر العقليةل مث : التفكيرل رح  المشااااااااكلايل رالتفيليعل رالتفكير  -1
  اتردل راينكم على الأشاااااااياءل رالتعلم الأكادللل رالتعلم م  التااردل ريؤكد هذا العا، على ك

 م  التقييعاي الإكلينيكية رالفرديةل را تباراي الذكاء المعيارية 
قااالر   الأداء التكيفل الذ  يؤد  إلى الإ فاا   اسااتيفاء معايير النعلل رالمعايير  -2

ا جتعاعية رالثقافية م  أج  ا سااتقلال الشاافيااالل رالمسااؤرلية ا جتعاعيةل بدرن دعم مسااتعرل 
أر أكثر م  أ شااااااااااااااالاة اينياا  اليلمياةل مثا : التلاصاااااااااااااااا ل رالمشاااااااااااااااااركة  ريحادد هاذا العا،   راحاد

 ا جتعاعيةل راينيا  المستقلة   بيااي مختلفةل مث : المن،لل رالمدرسةل رالعع  
 يىهر القالر العقلل رالتكيفل  لال فتر   ل اللف   -3

 محددات البحث: 
اللالدية اللاسلية رعلاقتها اقتار البحث على أساليا المعاملة  المحددات الموضوعية: -

 بابلراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة   منلقة الراض 
جرى تلبي  البحث   برام  التربية الفكرية بمدارس التعليم العاا  المحددات المكانية: -

 ررالديهم   منلقة الراض 
عينة م  الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية جرى تلبي  البحث على  المحددات البشرررررررية: -

 البسيلة المنتسبين   برام  التربية الفكرية   مدارس التعليم العاا ررالديهم  
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جرى تلبي  البحث   الفاااا  الدراسااال الثاي م  العاا الدراسااال  المحددات الزمانية: -
 ها  1442 

 أدبيات البحث:

 :Parenting Stylesأولا: أساليب المعاملة الوالدية 

 مفهوم أساليب المعاملة الوالدية:  -أ
تختلر أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية با تلاف الثقافاي الفرعية دا   اتتعع اللاحد كعا 

  بأ اااااا:  اللرا أر 95ل 2016  ريعرفّهاااااا  أبل كيرل رفرحل Eleanya  2017يراهاااااا إيلياااااا ياااااا 
كلي  فكرهم رساااااللكهم رف  معايير معينةل فهل اللساااااا   التي لارساااااها اللالدان   تربية أبنا همل رت

ا بعد  متغيراي  تت ثر بالثقافة السااااا د    اتتعع  الدي ل العارفل التقاليدل رالقيم ل كعا تت ثر أيضااااً
شاااافيااااايةل تتعل  باللالدي  أ فسااااهم  كالساااا ل الجنسل المسااااتلى التعليعلل رالمسااااتلى ا قتااااااد  

بالأبناااء  كااالجنسل الترتيااا الل د ل رعاادد الأطفااال  رمير را جتعاااعل ل رتتاا ثر بمتغيراي تتعل  
ذلا م  العلام ل رمهعا كا   هذه الأساااليا صااحيحة أا  اطاةل فهل تنعكس على شاافياااية 
الأبناء رتقديرهم لذاتهمل رتؤثر على الجلا ا ا  فعاليةل المعرفيةل الساااااااااااااااللكيةل رالجساااااااااااااااعية لديهمل 

 را جتعاعل  ربشك  عاا تنعكس على تلافقهم النفسل 
 النظريات المفسرة لأساليب المعاملة الوالدية:  -ب

تعددي النىراي التي اهتع  بملبااااااااااااااالع أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالديةل رعلاقتها بتكلي  
شاااافياااااية الأبناءل فنىرية التحلي  النفساااال تؤكد على قثير الخبراي السااااابقة المبكر    السااااللكياي 

لسااااااااااانلاي الأرلى م  ععر اللف  ر اصاااااااااااة الأال كعا أكدي على ايناليةل رعلى درر اللالدي    ا
ععليااااة تقعو الأبناااااء الااااذكلر ساااااااااااااااللكياااااي النعلذج الااااذكلر   الأد ل ربالمثاااا  تقعو الإناث 
سللكياي النعلذج الأ ثل   الأا ل كعا أشاري إلى أن شفياية اللف  تتكلن رتتشك  م   لال 

 ,Susheelaة   الساااااااانلاي الأرلى م  حياته    ما يتعرّض له م   براي إ ابية أر ساااااااالبيةل ر اصاااااااا

2018  
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أما النىرية الساااااللكية فترى أن الشااااافيااااااية هل  تاج التعلم القا م على تفاع  اللالدي  مع 
اللف ل حيث إن تع،ي، اللالدي  للساااااااللكياي الإ ابية لديه يسااااااااهم   احتعالية تكرار حدرثها   

تعلّعة رالثابتة المسااااااااتقب  رالعكس صااااااااحيحل ربالتالي تتكلن لد
ا
يه يعلعة م  العاداي السااااااااللكية الم

  Henry et al., 2018 سبيًال رالتي تمي،ه ع  ميره رتؤثر على تكيفه مع محيله ا جتعاعل  
  حين نجااد أن  ىريااة التعلم ا جتعاااعلل تهتم باللالاادي  كنعاااذج يقتااد  كااا الأبناااء م  

كياي م   لال ملاحىته لساااااااللك م  يحيع به  لال التعلم بالملاحىةل فاللف  يكتساااااااا السااااااالل 
ا اللالدي ل ربالتالي ت،داد احتعالية تقليده رمحاكاته لهذا السااااللكل رعليه فين هذه النىرية  ر ااااالصااااً

   Susheela, 2018تهتم با تيار  اذج تكلن قدر  لك  ل طفال محاكاتها   
 تصنيف أساليب المعاملة الوالدية:  -جر

ملة اللالدية با تلاف اتجاهاي اللالدي    ملاقر التفاع  رالتعام  تختلر أسااااااااااليا المعا
 مع أبنا همل إ  أن الباحثين صنفلها إلى صنفين: 
: رهل الأساااااااااااليا راللرا التي يتبعها Normalityأرً : أساااااااااااليا المعاملة اللالدية الساااااااااالية 

على إشااااااباع ايناجاي النفسااااااية  اللالدان   التفاع  رالتعام  مع أبنا همل رالتي تؤثر بشااااااك  إ اش
-Diaconuرملالا النعلل  ا يؤد  إلى تشاااااااكي  شااااااافيااااااااية اجتعاعية منتاة رمتكيفة مع ا يع  

Gherasim & Măirean, 2016  أ  أن هاذا ا تجااه يتضاااااااااااااااع  جاا بين: جاا باًا إ اابياالً رهل عباار  ع  
الأساليا التي حكم عليها بأ ا  ارسة فعلية لأساليا سليةل رجا باً آ ر سلبيال هل عدا  ارسة 

    96ل 2000مير سلية  إ اعي ل 
ثا ياً: أساااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااالية: هل الأساااااااليا راللرا التي يتّبعها اللالدان   
التفاع  رالتعام  مع أطفالهمل رالتي تؤد  إلى عدا التلاف  النفسااااااااااااااال را  فعالي را جتعاعل لك  

  بااااااااااااااالء ملاالاا كا  مرحلاة باذاتهاال  ياث يؤد  إلى انحرافااي   النعل  مرحلاة م  مراحا   له
النفسااااااالل را  فعاليل را جتعاعل لللف ل فاللف  المعاا مثله مث  أ  طف  عاد  يكلن ملعاناً 
رآمناً عندما يشااااااااااعر باينا م  ا يلين حلله ريشااااااااااعر بعدا ا رتياح عندما يدرك أ ه مير مرملد 

ل 2002   لاا الأساااار  يتقرر تبعاً  تجاهاي أفراد الأساااار    ااااار تل فيهل لذلا فلبااااع اللف  
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 ل رهذا الأسااااااااااااللد هل ما تنارله الباحث    ثهل رتشااااااااااااع  أبعاد أساااااااااااااليا المعاملة اللالدية 87
 اللاسلية: 
المعاملة الخاطاة: كعدا ا هتعاال رالرفةل رالنبذل را عتداءاي المعنلية رالجسااااااااااااااادية  -1

   2016الضرد  ك،ي،ل مث : الشتمل ر 
أسللد إثار  مشاعر النقو: يتعث    استفيداا اللالدي  لأسللد الت  يا المستعرل  -2

رالتلبيخل رالللال مع اسااااااتثار  مشاااااااعر الذ ا رالتقلي  م  شاااااا ن اللف    ك  ما يااااااادر عنه م  
 Khanلا الذاي  أقلال رأفعالل  ا يؤد  إلى شااعلره بالضااي ل رالأول رالشااعلر بالنقول رتدي مفه

et al., 2014  
أسللد تعليم التبعية السلبية: يتعث    إفراو أحد اللالدي   تياة الاراعاي القا عة  -3

بينهعال   العلاء رالد ل رالتهارن رالتسااااااه  مع اللف  لكساااااا ربااااااهل  ا يؤد  إلى اكتساااااابه 
اينيا  الأساااااارية  ساااااااو رآ ررنل  لسااااااللك التبعية رفقًا لم  يحق  له ملالبهل رتكلي  فكر  سااااااياة ع 

2014   
: ريقاااااااااد كا القياا  يابة ع  اللف  بالمسااااااااؤرلياي التي Overprotectionاينعاية ال،ا د   -4

لك  أن يقلا كا رالتي  ا تدريبه عليهال ليكلن له شاافياااية اسااتقلالية  فالأبلان اللذان يتاهان 
عليا ه الفرصاااة للتاااارف   كثير م  الأملر كالمااااررفل بابنهعا اتجاه اينعاية ال،ا د    التربية   ي

أر ا تيار الملابسل أر ا تيار الأصااااادقاءل أر الدفاع ع  النفسل أر ما إلى ذلا  ب  يتحعلان هما 
 يابة عنه ك  هذ الأملر  رقد يتدا   هذا ا تجاه أحيانا مع اتجاه التساااااااااالعؤ لأ ه ليس   ك  مره 

   رهل الأساااااااااااللد 95: 2000التد     حياته   إ اعي ل  يكلن اللف  راباااااااااااياً ع  مث  هذا
الذ  يقلا به اللالدان بأداء راجباي اللف  الذ  يفترض أن يقلا هل كال فضلًا ع  الخلف ال،ا د 

   62ل 2015على اللف  ركذلا مسامحته على أ لا ه   عبد العال رآ ررنل 
يع على السللك المرملد فيه أر : ريقاد به ترك اللف  درن تشاNegligenceالإهمال  -5

إساااااااتحساااااااان لهل ركذلا درن ما محاسااااااابه على الساااااااللك المرملد عنهل كذلا ترك اللف  درن ما 
   95:  2000تلجياه إلى ماا  اا أن يفعلاه أر يقلا باه أر إلى ماا ينبغل أن يتانباه   إ ااعيا ل 
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فهم منشااااااغللن عنهل ر   رهل تجاه  اللالدي  حاجة اللف  للعلاج النفساااااالل أر الرعاية الاااااااحيةل
   35ل 2013يهتعان بأ  أمر يخاهل ر  بإثابته أر عقلبته على تارفاته   اينسيا رآ ررنل 

:  رهل فرض اللالد أر اللالد  ارا هم على اللف  ريتضااااع  Authoritarianismالتساااالع  -6
قد يستفيدا اللالدان ذلا اللقلف أماا رمباي اللف  التلقا يةل أر منعه م  القياا بسللك معين  ر 

  سااابي  ذلا أسااااليا متنلعه تختلر  شااال ة ر علمهل ك ن يساااتفيدما أللان التهديد المفيتلفةل أر 
الخاااااااااال أر الإيناحل أر الضاااااااردل أر اينرمان أر ميرها   رلك  النتياة النها ية هل فرض الرأ ل 

ا تجاه  إ اعي ل  ساااااااااااااالاء بالعنر أا باللينل رهذا هل ا لر الأساااااااااااااااساااااااااااااال الذ  يدرر حلله هذا
  رهل فرض اللالدي  لرأيهعا على اللف  راللقلف أماا رمباته التلقا يةل أر منعه م  95ل 2000

القياا بساااااللك معينل ررباااااع القلاعد رالمعايير الساااااللكية التي  ا على اللف  اتباعها رعدا اينياد 
أسااااااللد التساااااالع إلى  ل  عنهال رقد يسااااااتفيدا اللالدان الضاااااابع الاااااااارا رالعقاد البديل ريؤد 

   45ل 2013مشاعر التهديدل رالخلفل رالقل ل رالخضلع   ب  دار راينلشل 
:  ريقاااد به تشااايع اللف  على تحقي  رمباته بالشااك  الذ  يحلل  Fondlingالتدلي  -7

لهل مع عدا تلجيهه لتحع  أ  مسااااؤرليه تتناسااااا مع مرحله النعل التي لر كا  رقد يتضااااع  هذا 
اللف  على القياا بأللان م  الساااااااااااللك الذ  يامعادّه عاد  م  مير المرملد فيه اجتعاعيا   تشاااااااااااايع

كذلا قد يتضع  هذا ا تجاه دفاع اللالدي  ع  هذه الأ او السللكية مير المرملد فيها بد أ  
    95ل 2002تلجيهل أر  قد قد يادر إلى اللف  م  الخارج  إ اعي ل 

د به اسااااتفيداا أساااااليا العقاد البدي  الضاااارد   رالتهديد :  ريقاااااCrueltyالقساااال  -8
بهل راينرمانل أ  ك  ما يؤد  إلى إثار  الأو الجساااااااااعل ك ساااااااااللد أسااااااااااسااااااااال   ععلية التنشااااااااااة 

   يسااااااااااتفيدا ااباء أساااااااااااليا العقاد البدي رالنفساااااااااال أثناء 96ل 2000ا جتعاعية  إ اعي ل 
ع أبنا هم بالشاااااد  رالقسااااال ل كعا يتعربااااالن للعذادل ععلية التنشااااااة ا جتعاعيةل ريتعام  ااباء م

هذا فضلا ععا يشعرهم بالذ ا ريقل  م  ش  م رهذا يؤد  إلى شفياية تمي  إلى الخلفل رعدا 
ل 2002القدر  على الإنجازل كعا قد يخل  شاااااااااافياااااااااااية متعرد  تمي  إلى التفيريا رالتدمير  أ دل 

27   
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:  ريتضااااااع  سيع الأساااااااليا التي تعتعد  Rising psychological painإثار  الأو النفساااااال -9
على إثار  الأو النفساااااااال  رقد يكلن ذلا ع  طري  إشااااااااعار اللف  بالذ ا كلعا أتى سااااااااللكا مير 
مرملد فيهل أر عبر ع  رمبة محرمةل كعا قد يكلن أيضااااااااا ع  تحقير اللف  رالتقلي  م  شاااااااا  ه أا 

اها القساال  رإثار  الأو النفساال   أ ا يعتعدان كان المسااتلى الذ  يااا  إليه سااللكهل ريشااترك اتج
على العقاد كعحلر أساااااااساااااال   ععلية التنشاااااااة ا جتعاعية  إ  أن العقاد   اينالة الأرلى هل 

ل 2000م   لع العقاد البدي   حين أ ه   اينالة الثا ية م   لع العقاد النفساااااااااااال  إ اعي ل 
96  

ه عدا اساااااااااااااااتقرار اللالد  أر اللالد    م  حيث :  ريقااااااااااااااااد بOscillationالتذبذد -10
اساااتفيداا أسااااليا الثلاد رالعقادل أر بمع  آ ر أن  فس الساااللك المثاد قد يعاقا عليه اللف  
مر  أ رى أر   رق  آ ر  كذلا قد تتضاااااااا  حير  اللالد  فسااااااااه إزاء بعة أ او السااااااااللك: ه  

مقياس للتذبذد م  التباعد بين  يعاقا عليها اللف  أا يثاد؟ رلك  أيضاااااااااااااااا أن نحاااااااااااااااا  على
   96ل 2000اتجاهل الأد رالأا عند تلبي  ك  منها  إ اعي ل 

:  ريقااااد كا عدا المساااارا  بين الأبناء سيعاً رالتفضااي  بينهم  Discriminationالتفرقة -11
  ر  96ل 2000بناء على المرك،ل أر الجنسل أر السااااااا ل أر أ  سااااااابا عربااااااال آ ر  إ اعي ل 

ن التفرقة   المعاملة تؤد  إلى تكلي  شااافيااااية حاقد  ملياة بالغير  أما اللف  الذ  يحىى شاااا أ
   28ل 2002با هتعاا رالتحي،ل لأ ه سيابح مفرو الأنا ية ر  يحترا مشاعر اا ري   أ دل 

 ا ساااب  يتضاااح أن أسااااليا المعاملة اللالدية: تشاااع  الأسااااليا التي يتعام  كا ااباء مع 
اء سااااااااااااااالاء بلريقه لفىيه أر مير لفىيه رالتي ترتبع با تجاهاي اللالدية التي يعتقد ااباء أ ا الأبن

الأفضااااااااا ل رالتي مررا كا  لال حياتهم  رتتضاااااااااع  تلا الأسااااااااااليا  التدلي ل التسااااااااالعل الإهمالل 
لتي اينعاية ال،ا د   رالتي تختلر حسااااااا المسااااااتلى الثقا  را جتعاعل لللالدي   رم  الدراساااااااي ا

تنارل  أسااااااااليا المعاملة اللالدية رعلاقتها ببعة المشاااااااكلاي لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية 
 ما يلل:    
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  الكشااااااار ع  علاقة أسااااااااليا المعاملة اللالدية را كتااد Rodas et al   2016دراساااااااة 
  م  156 اللالد  بمشاااكلاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية مقار ة بالعاديين  رشاااارك بالدراساااة 
ا رعاديين ترارح  أععارهم م      5  إلى  4الأزراج  الأمهاي رااباء  لأطفال معاقين فكرياااااااااااااااااااااااااً

سااااااااانلاي  راشاااااااااتع  القياس على تقديراي أرلياء الأملر لما لارسااااااااال ه م  أسااااااااااليا معاملة رالدية 
لاي  ربين  سااااالبةدمير داععةل رما يعايشاااال ه م  مشاااااعر اكتاابيةل رما يىهره أطفالهم م  مشااااك

ا ينالة  النتا   رجلد فررا دالة إحاا يا   أساليا المعاملة اللالدية السالبةدمير الداععة تبعاااااااااااااااااااااااااااااااااااً
ا ا  ررجدي علاقة دالة  –اللف   معاا فكريااااااااااااااااااااااااااااً مير معاا ل   اتجاه الأطفال المعاقين فكريااااااااااااااااااااااااااااً

لبةدمير الداععة بالمشاااااااااااكلاي إحااااااااااااا يا بين ا كتااد اللالد  رأسااااااااااااليا المعاملة اللالدية الساااااااااااا
ا  ركان الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية أكثر معايشة لأساليا  السللكية ل طفال المعاقين فكرياااااااااااااااااااااااااااً
ا أكثر استىهاراً للعشكلاي السللكية مقار ة  المعاملة اللالدية السالبةدمير الداععةل ركا لا أيضااااااااااااااااااااااااااااً

 بأقرا م العاديين 
  استقااء أساليا المعاملة اللالدية لأمهاي رآباء Vilaseca et al   2020رتنارل  دراسة 

صااااغار الأطفال ذر  الإعاقة الفكريةل هذا بالإبااااافة إلى الكشاااار ع  الفررا   هذه الأساااااليا 
  م  الأزراج  الأمهاي رااباء  87تبعااااااً لبعة المتغيراي الدللمرافية  رقلف  عينة الدراسة م   

طفلااة   رقااد ترارحاا  أععااار هؤ ء  29 –طفلًا  58الإعاااقااة الفكريااة  لااااااااااااااااغااار الأطفااال ذر  
  شااااااااااهراً  رتم قياس أساااااااااااليا المعاملة اللالدية  المعاملة اللجدا يةل 47  إلى  20الأطفال ما بين  

ا ساااتاابةل التشاااايعل التعليم  م   لال تساااايلاي الفيديلل هذا بالإباااافة إلى اساااتفيداا قا عة 
للالدية  ربين  النتا   رجلد تشااااابه   أساااااليا المعاملة اللالدية بين ااباء ملاحىاي التفاعلاي ا

رالأمهايؤ م  منلل  اعتعاد ااباء رالأمهاي على أسااااااااااااااااليا قا عة على المعاملة اللجدا ية أكثر 
منها تعليعية  ررجدي علاقة ملجبة دالة إحااااا يا بين أساااللد المعاملة اللالدية القا م على التعليم 

اللف   رو تلجد فررا   أساليا المعاملة اللالدية م  قب  الأمهاي تع،ى لنلع اللف   ذكر بس  
ا لنلع اللف ؤ حيث  - أ ثى ل بينعا رجدي فررا   أساليا المعاملة اللالدية م  ااباء تبعاااااااااااااااااااااااااااااااااااً

اباء عند ارتفع  مسااااتلاي المعاملة اللالدية القا عة على ا سااااتاابة رالتشااااايع رالتعليم م  قب  ا
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ا  ركان لشد  الإعاقة قثير دال إحاا يا   أسللد  تعاملهم مع أطفالهم الذكلر المعاقين فكريااااااااااااااااااااااااااااً
المعاملة اللالدية القا م على التعليم م  قب  ااباءل حيث ا،فض  سللكياي التعليم م  ااباء تجاه 

ة  رارتبع أساللد المعاملة اللالدية أطفالهم ذر  الإعاقة الفكرية الشاديد  مقار ة بالمتلسالة رالبسايل
ا بس  الأال بينعا و ترتبع أ  م  أساليا المعاملة اللالدية م  ااباء  القا م على التعليم إ ابيااااااااااااااااااااااااااااااً
بعام  الساااااااااا   ركا   الأمهاي ذراي المسااااااااااتلاي التعليعية المرتفعة أكثر اعتعادًا على أساااااااااااليا 

ا و يتحق  لدى ااباء  رارتبل  أسااااااااااااااااليا المعاملة معاملة قا عة على التشاااااااااااااااايع رالتعليمل رهذ
اللالدية القا عة على ا ستاابة رالتعليم رالتشايع ركذلا الدرجة الكلية لأساليا المعاملة اللالدية 

 إ ابيااااااً بالد   الأسر  

 ثانياً: الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة: 

 :Intellectual Disabilityتعريف الإعاقة الفكرية  -أ
ظهر التعرير السااااااااااااااايكلمتر  للإعاقة الفكرية  تياة ا  تقاداي التي رجه  إلى التعرير 
الل ل حيث لك  لللبيا رصاار اينالة رمىاهرها رأسااباكال درن أن يعلل رصاافا دقيقا بشااك  

 1905كعل  للقدر  العقليةل ر تياة للتللر الذ  حاااا    حركة القياس النفسااال على يد بينيه 
رظهلر مقياس ركساالر لذكاء الأطفال  1960-1916ا بعدها بىهلر مقياس سااتا فلرد للذكاء رم

رميرها م  مقاييس القدر  العقليةل رقد اعتعد التعرير الساايكلمتر  على  ساابة الذكاء كعحا   
  معاقين عقليا على 75تعرير الإعاقة الفكريةل رقد اعتبر الأفراد الذي  تق   سااااااااااااابة ذكا هم ع   

   16ل 2010 التلزيع اللبيعل للقدر  الفكرية  الررسانلمنح 
رظهر التعرير ا جتعاااعل للإعاااقااة الفكريااة  تياااة للا تقاااداي المتعاادد  لمقاااييس القاادر  
العقلية ر اصااااااااااة سااااااااااتا فلرد بينيه رمقياس ركساااااااااالر   قدرتها على قياس القدر  العقلية للفردل فقد 

رصااااااااااااااااادقهاااا رقثرهاااا بعلامااا  عرقياااة رثقاااافياااة رعقلياااة  رجهااا  ا تقااااداي إلى محتلى تلاااا المقااااييس
راجتعاااعيااةل الأمر الااذ  أدى إلى ظهلر المقاااييس ا جتعاااعيااة رالتي تقيس ماادى تفاااعاا  الفرد مع 

رجنس  1973يتععااه راساااااااااااااااتااااباتااه للعتللباااي ا جتعاااعيااةل رقااد نادي كااذا ا تجاااه ميرسااااااااااااااار 
الفرد   ا ساااااااااااااااتاابة للعتللباي  ل ريرك، التعرير ا جتعاعل على مدى نجاح أر فشااااااااااااااا 1980
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ا جتعاعية المتلقعة منه مقار ة مع  ىرا ه م   فس اتعلعة الععريةل رعلى ذلا يعدّ الفرد معاقاً 
   28ل 2016عقليا إذا فش    القياا بالمتللباي ا جتعاعية المتلقعة منه  عبيدل 

س للابااالراباي العقلية رتعرف الإعاقة الفكرية   الدلي  التشااافيياااال رالإحااااا ل الخام
 APA, 2013, 33 بأ ا ابااالراد النعل العقللل يبدأ  لال فتر  النعل ريضااام عا،اً   الأداء العقلل  

رالتكيفل   اتا ي المعرفية را جتعاعية رالععلية  رتم تحديد هذا العا، كععايير تشاااااااااااااافيياااااااااااااااية 
 للإعاقة الفكرية رتمثل   :

مث : التفكيرل رح  المشااااااااكلايل رالتفيليعل رالتفكير قااااااااالر   اللظا ر العقليةل  -1
اتردل راينكم على الأشاااااااياءل رالتعلم الأكادللل رالتعلم م  التااردل ريؤكد هذا العا، على ك  

 م  التقييعاي الإكلينيكية رالفرديةل را تباراي الذكاء المعيارية 
اء معايير النعلل رالمعايير قااالر   الأداء التكيفل الذ  يؤد  إلى الإ فاا   اسااتيف -2

ا جتعاعية رالثقافية م  أج  ا سااتقلال الشاافيااالل رالمسااؤرلية ا جتعاعيةل بدرن دعم مسااتعرل 
ريحادد هاذا العا،   راحاد أر أكثر م  أ شااااااااااااااالاة اينياا  اليلمياةل مثا : التلاصاااااااااااااااا ل رالمشاااااااااااااااااركة 

 درسةل رالعع  ا جتعاعيةل راينيا  المستقلة   بيااي مختلفةل مث : المن،لل رالم
 يىهر القالر العقلل رالتكيفل  لال فتر   ل اللف   -3

 تصنيف الإعاقة الفكرية:  -ب
 تم تانير الإعاقة الفكرية م  رجهة النىر التربلية كعا يلل:

الإعاقة العقلية البسااايلة: رهم الذي    يساااتليعلن الدراساااة رفقاً للععد ي رالمناه   -1
ن القادر  على التعلم بادرجاة ماا إذا تلافري لهم  ادمااي تربلياة  ااصااااااااااااااااة  العاادياةل إ  أ م لتلكل 

 ل رمع أ م يكتسااااااابلن اللغة 70  إلى أق  م   55رتترارح  سااااااابة ذكاء الأفراد   هذه الفاة بين  
مت  ري  بعة الشااااااااالء إ  أ م ياااااااااابحلن قادري  على اساااااااااتفيداا الكلاا أر اللغة عامة لقضااااااااااء 

ياااااااااابح بإمكا م إجراء اينلاراي البسااااااااايلة مع اا ري ل كعا يكتساااااااااا متللباي اينيا  اليلميةل ر 
أملا أفراد هذه الفاة ا سااتقلال   الرعاية الذاتيةل رتتعث    الاااعلباي الر يسااية بالنساابة لهم   
مهاا الدراسة الأكادلية إلى جا ا بعة المشكلاي السللكية را  فعالية را جتعاعية  رتمث  هذه 
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يعلع الأفراد ذر  الإعاقة الفكريةل رتترارح  سااااااااابة الذكاء لهذه الفاة على مقياس م   %80الفاة 
  درجة حسااااااا مقياس ركسااااااالرل ر  يتم 55-70  درجةل ر 52-68سااااااتا فلرد بينيه فيعا بين  

اكتشاف معىم أفراد هذه الفاة إ  عند د لل المدرسةل رتانر هذه الفاة باعتبارها قابلة للتعلمل 
يعلن تنعية مهاراي تلاصااا  جيد ل ريااااللن إلى الاااار الساااادس   أرا ر العقد رهم عاد  يساااتل

الثايؤ إذا ما تلافري لديهم اللسااااااااا   التعليعية المناساااااااابةل ريسااااااااتليع أفراد هذه الفاة تعلم المهاراي 
   132ل 2004المهنية البساايلةل را عتعاد على أ فسااهم   تدبير أملرهم ا قتاااادية  سااليعانل 

الباحث بتلبي   ثه على هذه الفاة باعتبارها أكثر فااي الإعاقة الفكرية ا تشاااااااااااااااراً دا   رقد قاا 
 اتتعع رأكثرهم قدر  على التعلم  

الإعاقة العقلية المتلساااالة: رهم يعا لن م  صااااعلباي شااااديد  تعا،هم ع  التعليم إ   -2
 بقدر باي  جداً م  المهاا الأكادلية 

د : رهم عاج،رن تماما ع  العناية بأ فسااااااااااااهم أر  ايتهم م  الإعاقة العقلية الشاااااااااااادي -3
   299-298ل 2012الأ لارل لذا يعتعدرن اعتعاداً كلياً على ميرهم طلال حياتهم   حس ل 

 ردود أفعال الأسرة لمولد طفل معاق فكريًا:  -ج
يؤثر ميلاد أ  طف  بشااااااك  رابااااااح على ديناميكياي الأساااااار ؤ حيث يعاي اللالدان م  

لعة م  التغيراي   ساااااااااابي  تحقي  التكير مع قدرا عضاااااااااال جديد بالأساااااااااار   أما ميلاد طف  يع
معاا عقلياً بالأساااار  فيترك قثيراً أكثر ععقاً على هذه الأساااار ل على ساااابي  المثال إجراء العديد م  
التعديلاي على أسااااللد اينيا  الأسااااريةل حيث قد تضاااالر الأساااار  للا تقال بالقرد م  المعالجينل 

عا أ ه قد يغير   ذاي اللق  بدرجة كبير  م  الجدارل المن،لية المفيتلفة التي تكلن الأسااااااااااااااار  قد ك
أعدتهال رلك  أن يكلن لللف  المعاا عقلياً قثير متفاري على اللالدي ل أر أ ه قد يؤثر على ك  

دي  مع منهم بلريقااااة مختلفااااة ع  اا رل رهل الأمر الااااذ  يؤد  إلى إ تلاف ردرد أفعااااال اللالاااا
   15ل 2003طفلهم المعاا عقلياً  كفا ل 
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رارتبع س  اللف  بالضغع الأبل ل فكلعا ازداد الس  ازداد الضغع الأسر ل ركلعا كان 
اللف  أسااااااااااااااالأ   الأداء ازدادي الأعراض النفساااااااااااااااية لللالدي ل رقد ارتبع المساااااااااااااااتلى ا جتعاعل 

   Khamis, 2007, 850للالدي   را قتااد  القلي  ل سر  بأعراض القل  رالي س بين ا

 :Oppositional Defiant Disorderثالثاً: اضطراب التحدي المعارض 
يعد اباااااااالراد التحد  المعارض م  بين أكثر المشااااااااكلاي السااااااااللكية شاااااااايلعا   مرحلة 
اللفللةل كعا يعد ساااببا مباشاااراً ينا ي المي  إلى العنر رالساااللك العدرايل رتبدأ أعراباااه بالىهلر 

المن،ل ثَ تنتق  إلى أماك  رملاقر أ رى كالمدرسااااااةل رالشااااااارعل رالناد ؤ الأمر الذ  يؤد  إلى   
ع،لة اللف  اجتعاعيال رمشااكلاي   التحاااي  الدراساال  رياعد اباالراد التحد  المعارض بمثابة 
ساام بعد  رمالباً   تااانير جديد  ساابياً  رهل بلا شااا راحد م  أكثر اباالراباي اللفللة التي و تحا
ما يكلن م  الاااااااااااعا التعيي، بين هذا ا باااااااااالراد رالأ او المعتدلة  باااااااااالراد السااااااااااللك ربين 
صاااااعلباي النعل السااااال  بين الأطفال رالمراهقين  فععىم الأطفال رالمراهقين يتاارزرن تجربة التعرد 

  Senol et al   رأسااااافري  تا   دراساااااة ك  م  Sus et al., 2005, 96  الساااااللك لفتر  أر لعد  فتراي  
  ع  ا تشااااار اباااالراد فرو اينركة ر قو ا  تباه أكثر   الأر د رالأطفال الذي  كا   2018 

أمهاااتهم م  رباي المن،ل رم  عااا لاي باااااااااااااااعيفااة التعليم رمتااد يااة الااد اا ل مقااار ااة مع أقرا م  أمااا 
  15  ر 13ابلراد المسلا فهل أكثر ا تشارا بين الأر د رالأطفال الذي  تترارح أععارهم بين  

ساانةل رالذي  كان آبامهم لديهم مسااتلاي د   منفيفضااة رمنفااالين  أما اباالراد التحد  كان 
 De Laأكثر   الأر د رالأطفال الذي  كا   أمهاتهم م  رباي المن،ل  كعا أساافري دراسااة ك  م 

Osa et al   2019أن تشااافييو العاااابية   ابااالراد التحد  المعارض كان شاااا عا جدا بنسااابة   
  ع  باقل الأعراض  ااا يؤد  إلى باااااااااااااااعر رظيفل عبر مراحاا   ل اللفاا  لكلا 19.4-25.5 

الجنساااااااينل رتعدّ العاااااااابية م  علام  الخلر التي تنبن بلجلد مشااااااااك   فساااااااية رباااااااعر   مرحلة 
 اللفللة رقب  المراهقة 
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  بأ ه:  لذج 41ل 2008تعرير ابااااااااااااااالراد التحد  المعارض: عرفته منال محعد   -أ
م  السااااااااللكياي الساااااااالبية المتحدية رالعدا ية التي تلجه لرملز السااااااااللةل مث : الأدل رالأال  متكرر

رالمعلم على أن تىهر لدى اللف  على الأق  أربعة م  هذه السللكيايؤ أن يفقد أعاابه بسرعةل 
ر ااادل الكبااارل ريرفة ريتحاادى ا متثااال لأرامر الكبااار كعااا يتععااد مضااااااااااااااااايقااة اا ري ل ريللا 

ري  على أ لا ه رسااالء ساااللكهل رساااريع اينسااااساااية ريتضااااي  بسااارعة م  اا ري ل رماباااا اا 
أ ه ابااااالراد يشاااااع   Hallahan & pullen (2009, 6رمساااااتاء دا عال رحاقد را تقامل  ريعرفه ك  م   

الأطفال الذي  يتععدرن عايان طلباي رأرامر الراشدي ل ريللملن اا ري  على قراراتهم الضعيفةل 
معىم اللق  ماباااااااابلنل ريعا لن م  صااااااااعلباي إ اد اللق  الكا  لعع  صااااااااداقايل أر  فهم  

تلقى ا هتعاا را حتراا م  اا ري ل كعا أن أ او السااااااااااااللك الخارجل المرتبلة كذا ا باااااااااااالراد 
  ابااالراد التحد  11ل 2011تضاااعهم   ملاقر صاااعبة أر محرجة   المدرساااة  رتعرفه حسااا   

سللكل لشفياية اللف ؤ أساسه التعرد رالمعاربة لأرامر الكبار رإلقاء الللا  المعارض على أ ه  ع
على اا ري ل   ك  التاااارفاي أر الساااللكياي الخاطاة رسااارعة الغضاااال  ا  ع  اللف  معربااااً 
للنبذ م  المعلعة رالأقران دا عالً ريكلن حاقداً على اا ري   ريبدأ   الىهلر   مرحلة اللفللة 

ريعرفه الدلي  التشاااااااااافييااااااااااال الخامس ل مراض العقلية رالنفسااااااااااية بأ ه:  ع م  السااااااااااللك  المبكر  
العدراي الرافةل المتحد  ا ساااااتف،از  الفلبااااال  المساااااتعر الذ  يتاارز الإطار اللبيعل لساااااللك 
اللف    الععر  فساااااااهل رم   فس الساااااااياا الثقا  راينضاااااااار ل رالذ    ينلل  على ا تهاكاي 

ا ري  كعا هل اينال   اباالراد المساالال رلي  هؤ ء الأفراد عاد  إلى الغضااا  لير  ينقلا ا
را  فعال بساااهللة   ملاجهة أفعال اا ري ل ثَ يللملن هؤ ء اا ري  على ما قاملا به أ فساااهمل 
ريتعي،رن با،فاض تحع  الإحباو لديهمل رالقابلية للاساااااااااااتثار ل را ساااااااااااتف،ازيةل رمقارمة الساااااااااااللة 

هذا الساااااللك عاد  أثناء التفاع  مع أشااااافياع م للفين لديهم بينعا يخفلن هذا الساااااللك   ريىهر 
   كعا يعرف بأ ه:  ع م  الساااااااااللك السااااااااال  APA, 2013, 62الملاقر الر ية كالمقابلة الإكلينيكية  

رالمنحرف رالمتعرد رالعدراي تجاه الأشااااااااااااافياع المعثلين للساااااااااااااللةل يتضاااااااااااااح   العديد م  الأ او 
سااللكيةل مث : تععد مضااايقة اا ري ل رإزعاجهمل رالللع بالجدلل رتقلا اينالة الم،اجيةل رتدمير ال
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المعتلكايل رالعدران تجاه اا ري   رتكلن بداية ا باااااااااالراد قب  رصاااااااااالل اللف  إلى الثامنة م  
   6ل 2014ععرهل رتا  ذررته   مرحلة المراهقة ريندر   مرحلة الرشد  الدسلقلل 

  إلى أن 140ل 2001ير ابااااااااااااااالراد التحد  المعارض: أشاااااااااااااااار ال،ع   تاااااااااااااااان -د
 ابلراد التحد  المعارض يىهر   ثلاثة أشكال ر يسية رهل:

شاااااك  المقارمة السااااالبية: يتالى هذا على شاااااك  إصااااارار اللف  على العناد رالمقارمة  -1
رباااااااااااااااة اا ري  السااااااااااااااالبية المتلاصااااااااااااااالة نحل ملاقر رحاجايل فاللف    هذه اينالة ين،ع نحل معا

 رمشاكستهمل ريكلن   حالة تذمر رشكلى مستعر  م  أرامر اا ري   اللالدي  أر اا ري   
التحد  الىاهر: ريكلن هذا العناد على شااااااااك  إصاااااااارار اللف  على اسااااااااتكعال ما  -2

يريده  مث  مشاااااااااااااهد  فيلم تلف،يلي  بالرمم م  إقناع رالدته له بالنلا م  أج  ا سااااااااااااتيقا  مبكرا 
ذهاد إلى المدرسةل ريكلن عناده على شك  رفة لما يللا منهل ريكلن مستعدا لتلجيه إساء  لل

 لفىية أر ا  فاار   ثلر  مضا للدفاع ع  ملقفه 
العناد ايناقد: يتعث  هذا العناد   قياا اللف  بعكس ما يللا منهل فاللف  الذ   -3

ن يأك  يرفة اللعاا بالرمم م  يللا منه أن يهدأ ياااااااااااااارا باااااااااااااالي عالل رالذ  يللا منه أ
حاجته إليه  رقد أشاااااري بعة الدراساااااي إلى أن هناك يعلعة م  الأطفال  ععلن بين أعراض 
ابلراد المسلا رابلراد التحد  المعارضل رقد تم اعتبار ابلراد التحد  المعارض على أ ه 

الكثير م  الدراسااااايل  مرحلة  ا ية تسااااب  اباااالراد المساااالال رلذا تم سع هذي  ا باااالرابين  
   رعلى الرمم م  37ل 2008رتم  الإشااااااااااااار  إلى أ عا اباااااااااااالراد السااااااااااااللك التدمير   محعدل 

التدا   الكبير بين أعراض ابلراد المسلا رأعراض ابلراد التحد  المعارض إ  أن الدسلقل 
   أشاااااااااااااااار إلى أن أعراض ابااااااااااااااالراد العناد رالتحد  تىهر عاد  قب  ظهلر أعراض2014ل32 

ابالراد المسالا  لالي سانتين إلى ثلاث سانلايل أ    سا  الساادساة م  الععر مقاب  التاسعة 
بالنسبة  بلراد المسلال رحيث إن أعراض ابلراد التحد  المعارض تىهر أر  فع  المعك  
أن تكلن مؤشااراي أرلية  باالراد المساالا لبعة الأطفالل رمع ذلا فين معىم الأطفال الذي  

اض ابااااااااااااااالراد التحااد  المعااارض   يتقاادا كم اينااال إلى حاادرث الم،يااد م  أعراض يىهررن أعر 
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اباااااالراد المساااااالال كعا أن اباااااالراد التحد  المعارض   ينلل  على ا تهاكاي  لير  ينقلا 
 اا ري  كعا هل اينال   ابلراد المسلا 

باالراد العلام  المرتبلة باباالراد التحد  المعارض: رتنقساام العلام  المسااببة   -جااااااااااااااااا
 التحد  المعارض إلى:

العلام  البيلللجية: رالعلام  البيلللجية الخارجيةل مث : تنارل السااااااااعلال أر التد ين   -1
 American Academy of Child andرلنقو التغاذية رالفيتااميناي قثيراي أيضااااااااااااااااا رلكنهاا مير ثابتاة  

Adolescent Psyhiatry, 2007يل مث : الكلرتي،رلل رالأدرينالينؤ    هذا بالإبااااااااااااافة إلى بعة الهرملنا
حيااث ي،داد إفراز الغااد  الكىريااة م  هرملن الأدرينااالين لاادى الأطفااال ذر  ابااااااااااااااالراد التحااد  
المعارض ع  الأطفال العاديينل كعا أن للعلام  الفسااااااااااااااايلللجية الدا لية   مرحلة ما قب  الل د  

     Alvarez & Ollendick, 2003, 101قثيرها على ابلراد التحد  المعارض
العلام  الأساااارية: تعد العلام  الأساااارية م  أكثر العلام  المرتبلة باباااالراد التحد   -2

&  أن قلاااة الإشاااااااااااااااراف اللالاااد ل رقلاااة التفااااعلاي  Lochman, 2006, 47)  Pardiniالمعاااارض  ريرى
د ل رالخلافااي الإ اابيااةل را عتااداء على الأطفااالل رالتعليعاااي المتناااقضااااااااااااااااةل راللباااع اللالادياة ايناا

ال،رجيةل ركثر  الن،اع رالشاااار الأساار ل راسااتفيداا العقاد الجسااد  رالمعنل ل بالإبااافة إلى قثير 
ك  م  المسااااااااتلى التعليعل لللالدي ل رمسااااااااتلى د   الأساااااااار  تؤثر على ظهلر رتللر اباااااااالراد 

  اللف  التحد  المعارض لدى الأطفال  فاللف  المعاا   يفكر بلريقة معتدلةل حيث إن عق
ذ  التحد  المعارض محع  بالمبالغاي رالمفياللايل فهل قد يشااااعر بأن رالديه يضااااايقا ه ريحار ن 

   Jeffery, 2006, 151-178إبعاده ع  الأشياء المعتعة له  
إلى أن أمهاي الأطفال  Nordahl & Hangul (2007ر  الساااااياا ذاته أشااااااري  تا   دراساااااة  

تسااااع  بعلاطر أكثر ساااالبية رأ او شاااافياااااية مفككة  كذلا ذر  اباااالراد التحد  المعارض ي
م  العلام  التي تساهم   زاد  تحدى رتمرد اللف  دا   الأسر : المشكلاي الشفياية للآباء أر 
أ  عضل آ ر م  أعضاء الأسر ل رالمشكلاي الاحيةل رالماليةل رال،رجيةل رمشكلاي التلظيرل 

 ال اا ري  دا    لاا الأسر  رالعلاقاي مع الأقارد رالأصدقاء رالأطف
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إلى أن ا،فاض مساااااااتلى تعليم الأال رأحداث  Rydell (2010كعا أشااااااااري  تا   دراساااااااة  
اينيا  السااااااالبية رالااااااااراعاي بين البالغينل رالضاااااااغلو الدللمرافية م  العلام  التي ت،يد م  أعراض 

أن رالد  الأطفال ذر  ابلراد   إلى Goldstein et al. (2007التعرد المعارض  رأكدي  تا   دراسة 
التحد  المعارض يعيشااااااااالن أكثر سااااااااالبيةل رإظهارا لأعراض النشااااااااااو ال،ا دل رقاااااااااالر ا  تباه عند 

 الكبارل رأكثر عدراناً ع  أباء الأطفال الأسلاء 
إلى أن باااااعر المهاراي اللالدية  Johnston & Hommerson (2009كعا اتفق   تا   دراساااااة  

ابااااالراد التحد  المعارض   المن،ل أكثر منه   المدرساااااةل رأشااااااري دراساااااة  ارتبع ب،اد  أعراض
 Zhang et al. (2008  إلى أن ا سااااااااااااتبداد الأساااااااااااار  م  العلام  التي تجع  اللف  متعردًا  رلأن ذلا

يعع  على زاد  السااااااللة اللالدية ريعلل اللف  ملقعاً معيناً   تفاعلاي الأساااااار ل ركلعا زاد ععر 
كلاتهم رمشاااكلاي أطفالهم باااعف  ساااللتهم ركفاءتهم   رباااع ايندرد  كعا أكدي ااباء رمشااا

النتا   أيضاااااا على رجلد ارتباو دال بين ك  م  اينعاية ال،ا د  رالرفة اللالد  رظهلر ابااااالراد 
 التحد  المعارض 

ة إلى ارتباو العلام  الأسااري Lin et al., 2018; Shukla & Agarwal, 2018راشاااري الدراساااي    
ارتباطا رثيقا بنتا    ل اللف ل رأن التعاسااااااااااااااا الأساااااااااااااار  رالتكير العا لل رالعلاقة بين اللالدي  
راللف  تؤثر بشك  مباشر رمير مباشر على أعراض ابلراد التحد  المعارض م   لال العلاقة 

 بين اللالدي  راللف  
راض رأ او اباااااالراد ربذلا يتضااااااح أن العلام  الأساااااارية تؤثر قثيراً مباشااااااراً   زاد  أع

التحد  المعارضل رم  باااااع  هذه العلام : المساااااتلى ا جتعاعل را قتاااااااد  رالثقا  ل سااااار ل 
 ر ع الشفياية السل  لللالدي ل راينعاية ال،ا د ل أر التدلي  ال،ا دل رزاد  السللة اللالدية 

لى اللف  العلام  المدرساااااااااااااااية: للععلعين قثير قل  على الأطفال بشاااااااااااااااك  عاال رع -3
المتحد  بشااك   اعل ريعدّ قثير المعلعين ساالاء بالإ اد أر الساالا قلاً جداً بالنساابة ل طفال 
المتعردي  ذر  مشكلاي التلاف  رالذي  يحارللن التحكم   احباطاتهم رمشاعرهم الأ رىل حيث 
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الأقران قد   يرما هؤ ء الأطفال   د لل الااااااااااااااراعاي رإسااااااااااااااء  فهعهم م  جا ا المعلعين ر 
 Jeffrey, 2006, 181-194    

  التي هدف  إلى التعرف على مدى قثر Archambault et al   2017رقد أشاااااري دراسااااة 
علاقة الأطفال ذر  ابااالراد التحد  المعارض مع المعلعين أثناء تلاجدهم   المدرساااةل رتكل   

رأجري  سااااااااااالسااااااااااالة م     طالبا م  الاااااااااااار الثالث رالرابع رمعلعيهمل385عينة الدراساااااااااااة م   
ا نحداراي الخلية  رأشااااااااااري النتا   إلى أن الللاد الذي  قدملا مساااااااااتلاي أعلى م  الساااااااااللك 

 المعارض أظهررا مشاركة سللكية رعاطفية أق  م  أقرا م 
العلام  النفسية: يعاي بعة الأطفال م  أعراض متنلعة تااحا سللكهم المتحد   -4

ية على ك  طف  بلريقة  اصااااااااةل رلكنها تتفاري فيعا بينهال رم  المعارضل رتؤثر العلام  النفساااااااا
 هذه العلام  النفسية المااحبةل ما يلل:

علاقة الساااااااااللك العدراي بابااااااااالراد التحد  المعارض: تؤكد العديد م  الدراسااااااااااي  -أ
 Gunnرجلد علاقة بين ابااالرد التحد  المعارض رالساااللك العدرايل رقد أشااااري  تا   دراساااة  

إلى أن اباااااااااالراد التحد  المعارض يرتبع بد لة مع العيلد اينسااااااااااية رالسااااااااااللك العدراي   2006)
  إلى أن مقياس العدران بقا عة ساااللك اللف  لك  Biederman et al. (2008رأرباااح   تا   دراساااة 

أن تساااااااااعد بشااااااااك  فعال رسااااااااريع   تحديد اينا ي التي تعاي م  اباااااااالراد التحد  المعارض 
إلى أن التحد  المعارض   De Moura and Leonard  2010ير دراسااااة ك  م   بساااابا ط   رتضاااا

يحدث تجاه الأطفال اا ري ل ركذلا تجاه البالغين ا يلين باللف  ريىهر بشك  متنلع   صلر  
  إلى إمكا ية العلام  البيلللجية School et al. (2016اعترابااااي رمشااااحناي  رأشااااري  تا   دراساااة 

  على التنبؤ بالثباي أر ايند م  العدران عند الأر د ذر  ابااااااااااااااالراد التحد  العاااااااااااااااابية لللف
   رجلد علاقة بين ابااااالراد De La Osa et al. (2018المعارض رابااااالراد المسااااالا  رأثبت  دراساااااة 

 التحد  المعارض رالعدرانل رأن الذكلر أكثر عدرا ية م  الإناث 
: يعاي Attention- Deficit hyperactivity disorderابلراد النشاو ال،ا د رقالر ا  تباه  -د

الأطفال الذي  لديهم ابااااالراد   النشااااااو ال،ا د رقاااااالر ا  تباه م  بعة المشاااااكلاي كاينفا  
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على ا  تباهل رالمي  إلى أن يكل لا سااريعل الغضااا را  دفاع   تااارفاتهمل رهذه المشااكلاي لك  
  إلى أن Harty et al., 2009اري  تا   دراسااااااااااااة  أن تؤد  إلى اباااااااااااالراد التحد  المعارضل رأشاااااااااااا

الأطفال ذر  اباااااالراد التحد  المعارض المااااااااحا  باااااالراد النشاااااااو ال،ا د رقااااااالر ا  تباه 
يىهررن سللكياي مرتفعة م  العدران الجسد  مقار ة بالأطفال العاديين  كعا أشاري النتا   إلى 

قة يكل لن أكثر اعتداء جساااااااداً على اا ري ل أن هؤ ء الأطفال عندما يااااااااللن إلى مرحلة المراه
إلى أن  Mayes et al. (2009ريتاااااااافلن بالشااااااافيااااااااية العدرا ية المدمر   كعا أشااااااااري  تا   دراساااااااة  

يعااا لن م  ا ادفااعيااة ربعء   إ ااء المهاااا أكثر م  الأطفااال  ADHHDالأطفااال ذر  ابااااااااااااااالراد 
  إلى أن الأطفال Scelsa (2018ا   دراساااااااة الذي  يعا لن م   ع قاااااااالر ا  تباه فقع  رأشااااااااري  ت

ذر  اباااالراد التحد  المعارض أكثر عربااااة لنلباي الغضااااا رالعااااابيةل رأ م يلاجهلن  للر  
 الإصابة با بلراباي الم،اجية  

: قد يشاااااعر الأطفال ذر  ابااااالراد Anxietyالقل  رابااااالراد التحد  المعارض  -جاااااااااااااااااااا
لبة   التركي،ل را رتباك رقلة الاااابرل ريحتاج تشااافييو التحد  المعارض بالعاااابية أر التلترل رصاااع

 Bubier (2010ابااالراد القل  إلى إجراء تقييم  فسااال شاااام  يقلا به المفيتاااالن  رأشااااري دراساااة  
إلى أن أعراض اباااااااااااااالراد التحد  المعارض لك  أن يتنب  بدقة بأعراض اباااااااااااااالراد القل  العاال 

سااللك ك  م  الأطفال ذر  اباالراد التحد  ركذلا أعراض اباالراد القل  المنتشاار  ريتااار 
المعارض رابااااالراد المسااااالا بالساااااللك المدمر  رلي  الأطفال المتعردرن إلى إسااااااء  الساااااللكل ريتم 
ذلا عاد  بلريقة   إرادية إذا كا لا يلاجهلن باااااااااااااااغلطالً ريؤد  إلى تفاقم حالتهم حيث يعاي 

   رقاااد أكااادي Jeffry, 2006, 60-62يير  هؤ ء الأطفاااال م  صاااااااااااااااعلباااة حقيقياااة   التلاف  مع التغ
الدراساااااي أن الأطفال الذي  يعا لن م  اباااالراد التحد  المعارض هم أكثر عربااااة  باااالراد 
النشااااااااو ال،ا دل رقاااااااالر ا  تباهل أر ابااااااالراد القل ل أر ا كتاادل أر ابااااااالراباي التعلم راللغة 

 Pollastri et al., 2019  كعا أرباح  دراساة   Mireault et al. (2008  إلى أن العلاقة بين القل  رساللك
التعرد سااااااالاء كان مرباااااااياً أر  ا يا يعدّ متغيراً هاماً رشاااااااا عاً عبر اللفللة  رتؤكد على أن القل  م  

  إلى McNeilis et al. (2018المنبااي للجلد ابااااااااالراد التحد  المعارض  كعا أكدي  تا   دراساااااااااة 
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 Hommersenل  رعلام  الخلر    حين ا تلف  دراساااااااة  ارتباو ابااااااالراد التحد  المعارض رالق

مع ما ساااب  م  عرض للدراساااايؤ فقد أشااااري إلى عدا ثبلي رجلد ارتباو بين ابااالراد  2008)
 القل  م  ا  فاال رابلراد التحد  المعارض رذلا باستفيداا مقاييس التقدير المعررفة 

كاي التشاافيياااية  باالراد ا كاي التشاافيياااية  باالراد التحد  المعارض: ا  -د
  :DSM-IVالتحد  المعارضل كعا ررد   الدلي  التشفييال الإحاا ل الرابع المعدل  

 لذج م  السااااااللك الساااااال  رالمعارض رالعدراي رالمتحد  ريتساااااام بالعنادل يدرا لمد   -1
   أشهر على الأق ل ريتضع  ايندرث المتكرر لأربعة أر أكثر م  السللكياي التالية:6 

             *مالباً ما يفقد أعاابه             
 *مالباً ما يتاادل مع الراشدي   

 *مالباً ما يتحدى أر يرفة بإصرار ا ستاابة لللباي الراشدي  أر قلا ينهم 
 *مالباً ما ي،ع  الناس ععداً 

 *مالباً ما يلقى الللا على اا ري    أ لا ه أر سللكه السلء 
 سريع الت ثر أر ين،ع  بسهللة م  اا ري  *مالباً ما يكلن 
 ابباً ر تعضاً                 *مالباً ما يكلن م

 *مالباً ما يكلن حاقداً را تقامياً 
 يسبا ا بلراد   السللك بعفا   الأداء ا جتعاعل أر الأكادلل أر المها  -2
ذهاي أر اباالراد   تحدث هذه السااللكياي على رجه اينااار أثناء سااير اباالراد  -3

 اينالة الم،اجية 
  سنه أر أكثرل فين 18المعايير  تحق  ابلراد المسلال رإذا كان الشفيو بععر   -4

المعايير  تحق  ابااااالراد الشااااافيااااااية المضااااااد  للعاتعع  رم  الدراسااااااي التي تنارل  ابااااالراد 
 التحد  المعارض لدى ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة ما يلل:

  رتهدف إلى الكشاااااار ع  إمكا ية التشاااااافييو الم،درج Christensen et al   2012دراسااااااة
 باااااااااااالراد التحد  المعارض رالإعاقة الفكرية  رقلف  عينة الدراسااااااااااااة م  يعلعة م  الأطفال 
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رالمراهقين  راساااااااااتهدف قياس الأسااااااااابادل رالأعراض الإكلينيكيةل رالمفيرجاي المرتبلة بابااااااااالراد 
لمراهقين ذر  الإعاقة الفكرية مقار ة بالعاديين  ربين  النتا   التحد  المعارض لدى الأطفال را

ارتفاع مساااتلاي ا تشاااار ابااالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااايلة 
راينديةل رماااحبة هذا ا بالراد لغيره م  الساللكياي الفلبالية كابالراد  قو ا  تباه رفرو 

ر  الإعاقة الفكرية رالعاديين فيعا يتعل  بالأعراض الخاصة بابلراد اينركة  رو تلجد فررا بين ذ
التحد  المعارضل رالمرحلة الععرية التي يبدأ   الىهلر كال رأسبابه رمخرجاته  المشكلاي السللكية 

 المترتبة عليهل العلاقاي البينشفيايةل رسللكياي المفياطر   
ر ة بين الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية   للعقاChristensen et al   2013رساااااااااع  دراساااااااااة 

رالعاديين فيعا يتعل  بمستلاي ا تشار ابلراد التحد  المعارض  رتمثل  عينة الدراسة   ثلاث 
 ل يعلعة الأطفال 49يعلعاي على النحل التالي: يعلعة الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية  ن= 

   رتم تلبي  115فاااال العااااديين  ن=  ل يعلعاااة الأط20ذر  الإعااااقاااة الفكرياااة اينااادياااة  ن= 
اساااااتعار  المقابلة التشااااافييااااااية ل طفال على أمهاتهم   أععار الخامساااااةل رالساااااادساااااةل رالساااااابعةل 
رالثامنةل رالتاساااااااااااعة  ركشاااااااااااف  النتا   ع  ارتفاع مساااااااااااتلاي ابااااااااااالراد التحد  المعارض لدى 

صااااااااااااااااحا ابااااااااااااااالراد التحد  الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية ع  أقرا م بباقل اتعلعاي  كعا 
المعارض ميره م  ا بلرابايل ر الصاااااااااااااااااااااااااااااً ابلراد  قو ا  تباه رفرو اينركة لدى الأطفال 

 ذر  الإعاقة الفكرية  
  ع  الفررا   أعراض ابلراد التحد  المعارض Arias et al   2021ركشف  دراسة  

  طفلا م  189عينة الدراسااااااة م    بين الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية رأقرا م العاديين  رتكل  
  م  الأطفال العاديين  رتم القياس م   لال تقديراي أرلياء الأملر 474ذر  الإعاقة الفكرية ر 

لأعراض ابلراد التحد  المعارض طبقاااااااً للعحكاي التشفيياية التي رردي بالدلي  التشفييال 
النتا   عدا ثباي اثنين م  الأعراض     ربين DSM-5رالإحاا ل الخامس للابلراباي النفسية  

رهما  مضاااايقة اا ري  ععدًا  ر يادلة الكبار    تشااافييو ا بااالراد بسااابا التحي، اللالد ل 
رلهذا أرصااا  الدراساااة بضاااررر  تل ل اينذر عند اساااتفيداا هذه الأعراض   تشااافييو ابااالراد 
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حي، اللالد ل تلصااااااااااااااال  التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية  ربعد بااااااااااااااابع الت
  لدى الأطفال المعاقين %8.4الدراساااااااة إلى القلل با تشاااااااار ابااااااالراد التحد  المعارض بنسااااااابة  

   لدى الأطفال العاديين %3فكريااااااًل ر سبة  

 رابعاً: أساليب المعاملة الوالدية واضطراب التحدي المعارض:
ل فتر  حياتهل حيث تتشااااااك  فيها تعدّ اللفللة م  أهم المراح  التي لر كا الإ سااااااان  لا

اتجاهاي الفرد رميلله راسااتعداداتهل كعا يتحدد كا مسااار النعل النفساالل را جتعاعلل راللجداي  
رالأساااااار  هل أرل رأهم رساااااايع تربل    حيا  الإ سااااااانل فهل التي تغرس قيم الدي  رالأ لاا   

نشاااة ا جتعاعية للإ سااان لجعله كا ناً سااللكه راتجاهاته رهل إحدى المؤسااساااي الر يسااية لععلية الت
اجتعاعيال متفاعلاً مع يتععهل رمتلافقاً معه  رالأسااااااااار  مساااااااااؤرلة ع  المتابعة رالأشاااااااااراف باااااااااالره 
مساتعر  ع  شاؤرن أطفالها بتربيتهم التربية السالعية رتنعية شافياايتهل  يث تكلن شافياايته سالية 

التي تنارل  أسااااااااليا المعاملة اللالدية    رم  الدراسااااااااي 113ل 2004راجتعاعية  أبل الناااااااارل 
 رعلاقتها بابلراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية رالعاديين ما يلل:    

  رالتي هدف  إلى تحديد العلاقة بين أساااااااااااليا المعاملة Sheraz & Najam  2015دراسااااااااااة 
ينركةل راباااااالراد التحد  المعارض اللالدية رالمعارساااااااي اللالدية باباااااالراد  قو ا  تباه رفرو ا

  م  400  معلعال ر 40  طف ل ر 200لدى الأطفال الذكلر  رتكل   عينة الدراساااااااااااااااة م   
ااباء   رتم القياس باساااااااااااتفيداا مقياس الساااااااااااللك الفلبااااااااااال  ل طفال  -أرلياء الأملر  الأمهاي 

اينركة رالتحد  المعارضل    رتم تقدير أعراض ابااالراش  قو ا  تباه رفروBurns, 2010رالمراهقين  
   ركشااااااااااااف  النتا   ع  رجلد Robinson et al., 2001رمقياس أساااااااااااااليا المعاملة اللالدية رأبعادها  

علاقة دالة إحاااااا يا بين أسااااللش التساااالع رالتساااااه  اللالد  باباااالراد التحد  المعارض  ركان 
و اينركة منبااي دالة أسااااااااااللد التساااااااااااه  رالتساااااااااالع م  قب  ااباء راباااااااااالراد  قو ا  تباه رفر 

 إحاا يا بابلراد التحد  المعارض بسياا الأسر  رالمدرسة 
  نحل الكشاار ع  المتغيراي المسااهعة   اباالراد Granero et al   2015رسااع  دراسااة 

  م  622التحد  المعارض لدى الأطفال بمرحلة ما قب  المدرساااااااااااااة  رقلف  عينة الدراساااااااااااااة    
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لمدرساااااة  رأشااااااري النتا   إلى رجلد علاقة دالة إحااااااا يا بين أسااااااليا الأطفال   مرحلة ما قب  ا
المعاملة اللالدية القا عة على القسل  رالعقادل رعدا ا تساا   أساليا الضبع اللالد  بأعراض 
ابااالراد التحد  المعارض على نحل ملجا  رتلساااع الكر الساااللكل رأسااااليا المعاملة اللالدية 

 -على نحل ج، ل–قادل رعدا ا تساااااااا   أساااااااليا الضاااااابع اللالد  القا عة على القساااااال  رالع
العلاقة بين المساااااااتلى ا جتعاعل ا قتاااااااااد  المنفيفة ل سااااااار  رالمساااااااتلاي المرتفعة م  أعراض 
ابااااااالراد التحد  المعارض بالنسااااااابة للإناث  ركان للعساااااااتلى ا جتعاعل ا قتاااااااااد  ل سااااااار  

بع ا  فعالي  قثير مباشاااااااااار   أعراض اباااااااااالراد الضاااااااااا –راللظا ر التنفيذية  الكر السااااااااااللكل
 التحد  المعارض درن رساطة 

  إلى التحق  م  العلاقة بين أساااااليا المعاملة Cruz-Alaniz et al   2018رهدف  دراسااااة 
  م  أساار الأطفال 100اللالدية باباالراد التحد  المعارض لأطفالهم  رتمثل  عينة الدراسااة    

 ,.Perris et alتم سع البياناي باسااااتفيداا مقياس أساااااليا المعاملة اللالدية  بمرحلة راض الأطفال  ر 

 ,Sprafkin & Gadow ل رقا عة سااااااللكياي أطفال ما قب  المدرسااااااة   ساااااافية المعلم ررلي الأمر   1980

   رأظهري النتا   رجلد Roth et al., 2005 ل رمقياس التقدير الساااااااااااااااللكل لللظا ر التنفيذية  1996
ي د لة إحااااااااااااااااا ية ملجبة بين المعاملة اللالدية القا عة على القسااااااااااااااال  م  قب  الأمهاي علاقة ذا

 بأعراض ابلراد التحد  المعارض 
  ع  العلاقة بين اينالة الم،اجية لللف ل Christensen & Baker  2021ركشااااااااااف  دراسااااااااااة 

اقة الفكرية مقار ة رأساليا المعاملة اللالدية را بلراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإع
  م  أقرا م 70  طفلا م  ذر  الإعااااقاااة الفكرياااةل ر 20بالعااااديين  ر لااا  عيناااة الااادراساااااااااااااااااة  

العاديين  رتم اساااتقاااااء العلاقة بين اينالة الم،اجية لللف  را بااالراد النفسااال لللالدي  عند سااا  
الخامساااةل رالتشااافييو  الثالثةل رساااللكياي المعاملة اللالدية رالمشاااكلاي الساااللكية لللف  عند سااا 

با باالراد التحد  المعارض عند بللا الثالثة عشاار م  الععر  رأظهري النتا   رجلد علاقة دالة 
إحاا يا بين أساليا المعاملة اللالدية السالبة رالمشكلاي السللكية لللف  المعاا فكرياااااااااااااااااً   س  

 عشر م  الععر  الثالثةل رمعاناته م  ا بلراد التحد  المعارض عند س  الثالثة
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 فروض البحث:
لك  صاااايامة الفررض التالية لتكلن بمثابة إجاباي محتعلة ل سااااالة التي أثارها الباحث   

 مشكلة البحث 
تلجد علاقة ارتباطيه إ ابية دالة إحااااااااااااااااا يا بين درجاي مقياس أسااااااااااااااااليا المعاملة  -1

فال ذر  الإعاقة الفكرية اللالدية اللاسااااااااااااااالية ردرجاي مقياس ابااااااااااااااالراد التحد  المعارض ل ط
 البسيلة 

يعدّ الإهمال أكثر أساااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااااااالية شاااااااااااايلعًا لدى آباء رأمهاي  -2
 الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة 

تلجد فررا دالة إحااااااااااااااااا يا بين متلسااااااااااااااالل درجاي الذكلر رالإناث ذر  الإعاقة  -3
   المعارض ينساد الذكلر الفكرية البسيلة على مقياس ابلراد التحد

تلجد فررا دالة إحاااا يا بين متلساالل درجاي آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة  -4
 الفكرية البسيلة على مقياس أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية ينساد ااباء  

لك  التنبؤ بمسااااتلى اباااالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية  -5
 ة م   لال أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية البسيل

تلجد فررا دالة إحاا يا   أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية تبعاااااااااً لبعة المتغيراي  -6
 الدللمرافية لللالدي   الععر ال،مال المستلى التعليعلل الد   الأسر   

 إجراءات البحث: 

اللصاااااافل التحليلل المقارنل لأ ه يهدف إلى  تب  هذا البحث المنه  أولًا: منهج البحث:
التعرف على العلاقة بين أساااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااااالية راباااااااااالراد التحد  المعارض لدى 
الأطفااال ذر  الإعاااقااة الفكريااة البسااااااااااااااايلااة   منلقااة الراضل رم  هنااا كااا اا  عينااة البحااث أربع 

لةل أطفال  إناث  م  ذر  الإعاقة يعلعاي: أطفال  ذكلر  م  ذر  الإعاقة الفكرية البساااااااااااااااي
الفكرية البسااااااااااااااايلة المنتسااااااااااااااابين   برام  التربية الفكرية بمدارس التعليم العاا بمنلقة الراضل رآباء 
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ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااايلةل رأمهاي  إناث  ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااايلة 
   منلقة الراض 

   فرد مقسعين إلى:300ة م   تكل   العينثانياً: العينة: 
  طفلا 52  أفراد مقساااااعة إلى:  208العينة الأسااااااساااااية: تكل   العينة الكلية م    -1

  طفلة 52  عامالً  14-8 ذكر  م  ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااايلة ترارح  أععارهم ما بين  
الً تترارح  سااااااابة   عام14-8 أ ثى  م  ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااايلة ترارح  أععارهم ما بين  

 ل ر ل  عينة التحق  73 -53ذكاء الذكلر رالإناث ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااااايلة ما بين  
  م  آباء رأمهاي الأطفال 52  مدرسة للإناث بلريقة عشلا ية ر 22  مدرسة للذكلرل ر 18 

مهاي   م  أ52  عامالً ر 64-35ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااااايلة ترارح  أععارهم ما بين  
  عاااماااً  رقااد قاااا 60-35الأطفااال ذر  الإعاااقااة الفكريااة البسااااااااااااااايلااة ترارحاا  أععااارهم مااا بين  

الباحث  ساااد التاا س لك  م : معام  الذكاء ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البساايلة جدرل 
 ل 2 ل رالمساااااااتلى ا قتاااااااااد  اباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااايلة جدرل  1 

 ل رالععر ال،ما اباء رأمهاي 3عر ال،ما ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااااايلة جدرل  رالع
  ل كعا يلل:4الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة جدرل  

 حساب التجانس في معامل الذكاء للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة (1جدول )

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المجموعة

 1.65 64.63 52 الذكلر
 مير دالة 0.930

 1.91 64.96 52 الإناث

  أ ه   تلجد فررا دالة إحاااااااااا يا بين الذكلر رالإناث   معام  1يتضااااااااح م  جدرل  
 الذكاء  ا يؤكد على تجا س العينة 
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 ال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطةحساب التجانس في المستوى الاقتصادي لآباء وأمهات الأطف (2جدول )

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المجموعة

 1.89 14.51 52 ااباء
 مير دالة 1.353

 1.22 14.09 52 الأمهاي

  أ ه   تلجد فررا دالة إحاااا يا بين الأباء رالأمهاي   المسااتلى 2يتضااح م  جدرل  
 على تجا س العينة  ا قتااد   ا يؤكد

 حساب التجانس في العمر الزمني للذكور والإناث ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة (3جدول )

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المجموعة

 2.86 11.13 52 الذكلر
 مير دالة 0.298

 3.05 11.30 52 الإناث

جد فررا دالة إحااااااااااا يا بين الذكلر رالإناث   الععر   أ ه   تل 4يتضاااااااااح م  الجدرل  
 ال،ما  ا يؤكد على تجا س العينة 

 حساب التجانس في العمر الزمني لآباء وأمهات الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة (4جدول )

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ن المجموعة

 9.81 49.69 52 ااباء
 مير دالة 0.578

 9.53 48.36 52 الأمهاي

  أ ه   تلجد فررا دالة إحاااااااااا يا بين الأباء رالأمهاي   الععر 4يتضااااااااح م  الجدرل  
 ال،ما  ا يؤكد على تجا س العينة 
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  46  فردًا مقساااعين إلى:  92عينة التحق  م  الكفاء  السااايكلمترية للعقياساااين:   -2
ة الفكرية البساايلة   برام  التربية الفكرية بمدارس التعليم العاا بمنلقة طفلا رطفلة م  ذر  الإعاق

  مدرساااااة للإناث بلريقة اساااااتللاعية 13  مدرساااااة للذكلرل ر 11الراضل ر ل  عينة التحق   
   م  آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة   منلقة الراض 46ر 

 باحث   هذا البحث الأدراي التالية:ستفيدا الاثالثاً: أدوات البحث: 
مقياس أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااااااااالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية  -1

البساااااااايلة  إعداد: الباحث : هل أساااااااااليا   ساااااااالية يتبعها ااباء مع أطفالهم المعاقين فكراً أثناء 
ع : الرفةل أر النبذل رالقسااااال ل ععلية التنشااااااة ا جتعاعية تؤد  إلى ا بااااالراد النفسااااالل رتشااااا

راينعاية ال،ا د ل رالإهمالل رالتفرقةل رالتساااالع  بعد اطلاع الباحث على الأدبياي التربلية   يال 
أساااليا المعاملة اللالدية اللاساالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البساايلة رالتي تشااتع  على: 

ملة اللالدية اللاسليةل بالإبافة إلى عدد م  المقاييس دراساي ر لث سابقة   يال أساليا المعا
 ل قاسااااااام 2004 ل  ،   2002  يال أسااااااااليا المعاملة اللالديةل رالتي منها مقياس: أبل ليلة  

 ل 2016 ل أ ااد رإ اااعياا   2015 ل ع،د رآ ررن  2013 ل الساااااااااااااااليلم رآ ررن  2008 
ا بإعداد الااااااااااااالر  الأرلية للعقياس رالتي    قا2017 ل ال،يا رآ ررن  2017الساااااااااااايد رآ ررن  
  مفرد  ملزعة على ستة أبعاد هل: الرفةل أر النبذل القسل ل اينعاية ال،ا د ل 42اشتعل  على  

 الإهمالل التفرقةل التسلعل سبع مفرداي لك  بعد  
أرً : الخااااااااا و السااااااايكلمترية لمقياس أسااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااالية اباء الأطفال 

 ر  الإعاقة الفكرية البسيلة:ذ
أر : حسااااد ا تسااااا الدا لل لمقياس أسااااليا المعاملة اللالدية اللاسااالية اباء الأطفال 

 ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة:
ا تساااااا الدا لل لمفرداي مقياس أساااااليا المعاملة اللالدية اللاساااالية اباء الأطفال  -1

ة الكلية للبعد: رذلا م   لال درجاي عينة التحق  م  ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة مع الدرج



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

35 
 

  بين درجاي ك  مفرد  رالدرجة الكلية Pearsonالكفاء  السيكلمترية بإ اد معام  ارتباو بيرسلن  
   يلبح ذلا:5لك  بعدل رالجدرل  

اليب المعاملة الوالدية حساب معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية لكل بعد في مقياس أس (5جدول )
 (92اللاسوية لآباء الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة )ن = 

 التسلط التفرقة الإهمال الحماية الزائدة القسوة الرفض أو النبذ

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

 رقم
 العبارة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

1 0.295** 8 0.381** 15 0.529** 22 0.296** 29 0.551** 36 0.482** 

2 0.514** 9 0.219* 16 0.573** 23 0.514** 30 0.625** 37 0.406** 

3 0.362** 10 0.345** 17 0.534** 24 0.325** 31 0.542** 38 0.534** 

4 0.402** 11 0.482** 18 0.321** 25 0.435** 32 0.411** 39 0.211* 

5 0.484** 12 0.473** 19 0.406** 26 0.572** 33 0.395** 40 0.527** 

6 0.212* 13 0.562** 20 0.421** 27 0.514** 34 0.521** 41 0.432** 

7 0.421** 14 0.203* 21 0.309** 28 0.421** 35 0.533** 42 0.462** 

 (0.05(             * دال عند مستوى دلالة )0.01ال عند مستوى دلالة )** د

  أنَّ ك  مفرداي أساااااليا المعاملة اللالدية اللاساااالية اباء الأطفال 5يتضااااح م  جدرل  
ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااايلة ذاي معاملاي ارتباو ملجبة ردالة إحااااااااااا ي ال عند مساااااااااتليين هما 

ا 0.05ل 0.01   تتعتع با تساا الدا لل   أ  أ َّ
ا تسااااااااا الدا لل لأبعاد مقياس أسااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااالية اباء الأطفال  -2

ذر  الإعاااقااة الفكريااة البسااااااااااااااايلااة مع الاادرجااة الكليااة للعقياااس: تم حساااااااااااااااااد معاااملاي ا رتباااو 
باء الأطفال ذر    بين أساااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااالية اPearsonباسااااااتفيداا ماعام  بيرساااااالن  
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الإعاقة الفكرية البساااايلة ببعضااااها البعة م  ناحيةل رارتباو ك  بعد بالدرجة الكلية للعقياس م  
   يلبح ذلا:6ناحية أ رىل رالجدرل  

 (92مصفوفة الارتباطات لمقياس أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية لآباء الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة )ن =  (6جدول )

 الكلية 6 5 4 3 2 1 البعد م

1 
الرفة أر 
       - النبذ

      - **0.325 القسل  2

اينعاية  3
     - **0.625 **0.515 ال،ا د 

    - **0.662 **0.421 **0.441 الإهمال 4
   - **0.633 **0.615 **0.465 **0.481 التفرقة 5
  - **0.395 **0.473 **0.533 **0.528 **0.428 التسلع 6

 - **0.524 **0.422 **0.493 **0.519 **0.484 **0.398 الدرجة الكلية

 (0.05(             * دال عند مستوى دلالة )0.01** دال عند مستوى دلالة )

   ا 0.01  أنَّ سيع معاملاي ا رتباو دالة عند مسااااااتلى د لة  6يتضااااااح م  جدرل  
لدية اللاسااااااااااااااالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية يدل على تمتع مقياس أسااااااااااااااااليا المعاملة اللا

 البسيلة با تساا الدا لل 
ثا يا: حسااااااااااد صااااااااادا مقياس أسااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااالية اباء الأطفال ذر  

 الإعاقة الفكرية البسيلة:
الاادا العاملل لأبعاد لمقياس أسااليا المعاملة اللالدية اللاسالية اباء الأطفال ذر   -1

الإعاقة الفكرية البساايلة: تم حساااد صاادا المقياس بلريقة الااادا العاملل لأبعاد المقياس رذلا 
بتلبيقه على عينة التحق  م  الكفاء  السااااايكلمترية  ارج عينة البحث الأسااااااسااااايةل كعا بالجدرل 

 7:  
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 باء الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطةحساب التحليل العاملي لأبعاد مقياس أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية لآ (7جدول )

 نسب الشيوع قيم التشبع بالعامل الأبعاد

 0.947 0.973 الرفة أر النبذ

 0.984 0.992 القسل 

 0.965 0.982 اينعاية ال،ا د 

 0.970 0.985 الإهمال

 0.968 0.984 التفرقة

 0.975 0.987 التسلع

 5.808 الجذر الكام 

 96.800  سبة التباي 

  تشاااااااااابع أبعاد مقياس أساااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااااالية اباء 7يتضااااااااااح م  جدرل  
 ل 96.800الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااااايلة على عام  راحدل ربلغ   سااااااااااااااابة التباي   

   ا يعا أنَّ هذه الأبعاد الساااااااااااااتة التي تكلن هذا العام  تعبر تعبيراً جيدا 5.808رالجذر الكام   
م  راحد هل أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية اباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة ع  عا

 التي ربع المقياس لقياسها بالفع ل  ا يؤكد تمتع المقياس بدرجة صدا مرتفعة 
المقار ة اللرفية لمقياس أساااااليا المعاملة اللالدية اللاساااالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة  -2
لبسااااااااااااااايلااة: تم اساااااااااااااااتفيااداا المقااار ااة اللرفيااة لمعرفااة قاادر  المقياااس على التعيي، بين الأقلاء الفكريااة ا

رالضاااااااااااااااعفاء   الاااااااااااااااافة التي يقساااااااااااااااها المقياسل رذلا بترتيا درجاي عينة التحق  م  الكفاء  
السااااااااااااااايكلمترية   الدرجة الكلية للعقياس تنازلياً على أ ا محا دا لل لاااااااااااااااادا المقار ة اللرفية 

رتم حساااااااااااد د لة الفررا بين متلساااااااااالل درجاي الإرباعل الأعلى رهل اللرف القل ل ل بعادل 
  :8رالإرباعل الأدنىل كعا بالجدرل  
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حساب صدق المقارنة الطرفية لمقياس أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية لآباء الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة  (8جدول )
 (92)ن = 

 الأبعاد
 (23ن = دنى )الإرباع الأ (23ن = ) الإرباع الأعلى

 قيمة ت
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعيارى

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.01 23.397 1.96 12.17 1.56 24.43 الرفة أر النبذ

 0.01 43.219 1.33 9.95 1.07 25.34 القسل 

 0.01 31.194 1.68 9.73 1.55 24.65 اينعاية ال،ا د 

 0.01 31.064 1.54 12.26 1.23 25.08 الإهمال

 0.01 34.858 1.32 10.26 1.44 24.47 التفرقة

 0.01 37.391 1.40 9.34 1.42 24.95 التسلع

 0.01 67.213 5.33 63.73 2.91 148.96 الدرجة الكلية

ا عند مستلى   أن الفرا بين المي،ا ين القل  رالضعير دال إحاا ي8يتضح م  الجدرل  
   ر  اتجاه المستلى المي،اي القل   ا يعا تمتع المقياس رأبعاده بادا تميي،  قل  0.01 

ثالثا: حساد ثباي مقياس أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية اباء الأطفال ذر  الإعاقة 
 الفكرية البسيلة:

 حساد ثباي أبعاد المقياس بلريقة معام  ألفا كرر باا:  -1
 حسااااد معام  الثباي لأبعاد مقياس أسااااليا المعاملة اللالدية اللاسااالية اباء الأطفال تمَّ 

كرر باا لدراساااة ا تسااااا الدا لل لأبعاد   –ذر  الإعاقة الفكرية البسااايلة باساااتفيداا معام  ألفا 
  :9المقياس ركا   ك  القيم مرتفعةل رتتعتع بدرجة عالية م  الثبايل كعا بجدرل  
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حساب معاملات ثبات أبعاد مقياس أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية لآباء الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة  (9جدول )
 كرونباخ  –باستخدام معامل ألفا 

 كرونباخ  –معامل ألفا  أبعاد المقياس م

 0.686 الرفة أر النبذ 1
 0.708 القسل  2
 0.714 اينعاية ال،ا د  3
 0.697 الإهمال 4
 0.732 التفرقة 5
 0.712 التسلع 6

 0.737 الدرجة الكلية

  أنَّ معاملاي الثباي مرتفعةل  ا يعلل مؤشاااار ا جيدًا لثباي 9يتضااااح م   لال جدرل  
 المقياسل ربناء عليه لك  العع  به 

 حساد ثباي أبعاد المقياس بلريقة التا، ة النافية: -2
دية اللاساالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية تم تاااحيح مقياس أساااليا المعاملة اللال

البسااايلةل ثَ تج، ته إلى قساااعينل القسااام الأرل اشاااتع  على المفرداي الفرديةل رالثاي على المفرداي 
  بين Pearsonال،رجيةل رذلا لك  فرد على حد ل رتم حساااااااااد معام  ا رتباو بلريقة بيرساااااااالن  

 –ل رالمفرداي ال،رجيةل فكا   قيعة ماعام  ساااااااااااااابيرمان درجاي المفحلصااااااااااااااين   المفرداي الفردية
برارنل رمعام  جتعان العامة للتا، ة الناااااااااااااافية مرتفعةل حيث تدل على أنَّ المقياس يتعتع بدرجة 

  :10عالية م  الثبايل كعا بجدرل  
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طفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة حساب مُعاملات ثبات أبعاد مقياس أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية لآباء الأ (10جدول )
 بطريقة التجزئة النصفية

 جتمان سبيرمان ر براون أبعاد المقياس م

 0.614 0.782 الرفة أر النبذ 1

 0.624 0.796 القسل  2

 0.712 0.821 اينعاية ال،ا د  3

 0.681 0.813 الإهمال 4

 0.635 0.804 التفرقة 5

 0.608 0.783 التسلع 6

 0.638 0.816 ليةالدرجة الك

 -  أنَّ معاملاي ثباي المقياس بلريقة التا، ة الناااافية سااابيرمان 10يتضاااح م  جدرل  
 برارن متقاربة مع مثيلتها طريقة جتعانل  ا يدل على أن المقياس يتعتع بدرجة عالية م  الثباي 

ل ذر  ثالثاً: طريقة تاااااااااااااحيح مقياس أساااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااااااالية اباء الأطفا
  مفرد ل ملزعة على ساااااااتة أبعادل هل: 42الإعاقة الفكرية البسااااااايلة: يشاااااااتع  هذا المقياس على  

 ل 28-22 ل الإهمال  21-15 ل اينعاية ال،ا د   14-8 ل القسااااااااااااااال   7-1الرفة أر النبذ  
 ل سااااااابع مفرداي لك  بعد  رقد صاااااااعع  الإجابة ع  42 -36 ل التسااااااالع  35-29التفرقة  

 4لم  ليكري  إلى أربعة بدا   ليعلل رزناً متدرجاً لهذه البدا  ل رهل: كثيراً  الفقراي رف  سااااااااااااااا
درجاي  رالتي تمث  أعلى درجة لأسااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااااالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة 

درجة   ربذلا تكلن الدرجة  1درجتان  أبداً   2درجاي ل نادراً   3الفكرية البسااااااااايلةل أحياناً  
 -84 ل متلسع  83 -42 ل حيث جاءي: منفيفة  42 ل بينعا أق  درجة  168الى  الق

 ل رتدل الدرجة المرتفعة على ارتفاع مساااااااااااااااتلى أسااااااااااااااااليا المعاملة 168 -127 ل مرتفع  126
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اللالدية اللاساااااااااااااااليةل رتدل الدرجة المنفيفضاااااااااااااااة على ا،فاض درجاي أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية 
 اللاسلية 
لتحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااايلة  إعداد: مقياس ابااااالراد ا -2
 الباحث : 

ابااااااااالراد التحد  المعارض: هل ابااااااااالراد ساااااااااللكل يىهر لدى الأطفال ذر  الإعاقة 
الفكرية البسيلةل ريتسم بعد  مىاهرل منها: الغضا  التقلا الم،اجلل الاراا رالالي العالي ل 

تدمير المعتلكاي ل را سااااااااااااتف،از  ررفة تنفيذ الأرامرل يادلة العدران  نحل الذاي رنحل اا ري ل 
الكبارل رالسااااافيرية م  اا ري ل رالمي  دا عاً لللا اا ري  على أ لا هم رمشااااااكلهم ل ريىهر   
س  السادسة رقد يتاارز س  المراهقة  رياعرف ابلراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة 

سااااال  يتسااااام با ساااااتعرارية رالتكرار ياىهر  لاله الأطفال التحد   الفكرية البسااااايلةل بأ ه: ساااااللك
لرملز السللةل رسرعة الغضا را  فعال لأتفه الأسبادل راستف،از اا ري ل رالسللكياي العدا ية 
الملجهاة للآ ري   ريتضاااااااااااااااع  ابااااااااااااااالراد التحاد  المعاارض رفقاا لهاذا المفهلا ثلاثاة أبعاادل هل: 

 ران الغضال را ستف،ازيةل رالعد
 رقد مر المقياس بعد  مراح  لك  إيضاحها على النحل التالي:

ا طلاع على البحلث رالدراساااي السااابقة بما تشااعله م  أدبياي ساايكلللجية رأطر  -1
 النىرية المعنية بابلراد التحد  المعارض 

ا طلاع على المقاييس السابقة التي تنارل  ابلراد التحد  المعارض رالتي تباين   -2
بتبااااي  الأهاااداف التي أعااادي م  أجلهاااال لتحليلهاااا ربياااان مكلناتهاااا المفيتلفاااة راللقلف على أهم 
بنلدهال ركيفية صاايامة هذه البنلدل ربدا   ا سااتاابةؤ لتحديد إمكا ية ا سااتفاد  منها   صاايامة 

 ل الدلي  Eyberg & Pincus  1999بنلد المقياسل رم  هذه المقاييس: قا عة حاااااااااااااااار الساااااااااااااااللك: 
 ل مقياس 2014  ل مقياس ابااااااااااالراد المسااااااااااالا: ع،د  DSM-5, 2013لتشااااااااااافيياااااااااااال الخامس ا

 ل مقياس تقدير السااااللك الفلباااال  لدى الأطفال 2014اباااالراد العناد رالتحد : الدساااالقل  
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 ل مقياس ابلراد التحد  المعارض لدى الأطفال 2015ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة: كعال  
   2016م  ذر  الإعاقة الفكرية: إبراهي

بناء المقياس رصااااااايامة بنلده: قاا الباحث باااااااايامة مفرداي المقياس رالتي ررعل عند  -3
صاااايامتها أن تكلن مسااااتعد  م  الأسااااس رالمقاييس را سااااتباناي التي تم تحليلها مساااابقاً  ريتكلن 

ن   مفرد ل ملزعة على ثلاثة أبعاد: هل: الغضااااااااااال ا سااااااااااتف،ازل العدرا45المقياس   يعله م   
   مفرد  لك  منها  15 

أرً : الخااااااا و السااااايكلمترية لمقياس ابااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة 
 الفكرية البسيلة:

أر : حساد ا تساا الدا لل لمقياس ابلراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة 
 الفكرية البسيلة:

المعارض ل طفال ذر  الإعاقة  ا تسااا الدا لل لمفرداي مقياس ابالراد التحد  -1
 الفكرية البسيلة مع الدرجة الكلية للبعد:

رذلا م   لال درجاي عينة التحق  م  الكفاء  السااااااااااااااايكلمترية بإ اد معام  ارتباو 
  :11  بين درجاي ك  مفرد  رالدرجة الكلية لك  بعد كعا بجدرل  Pearsonبيرسلن  

جات كل مفردة والدرجة الكلية لكل بعد في مقياس اضطراب التحدي المعارض حساب معاملات الارتباط بين در  (11جدول )
 (92للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة )ن = 

 العدوان الاستفزاز الغضب

 معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة

1 0.298** 16 0.378** 31 0.336** 

2 0.412** 17 0.342** 32 0.439** 

3 0.465** 18 0.286** 33 0.308** 

4 0.201* 19 0.531** 34 0.209* 
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 العدوان الاستفزاز الغضب

 معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة

5 0.359** 20 0.626** 35 0.351** 

6 0.212* 21 0.217* 36 0.625** 

7 0.523** 22 0.542** 37 0.506** 

8 0.376** 23 0.392** 38 0.429** 

9 0.593** 24 0.421** 39 0.395** 

10 0.542** 25 0.325** 40 0.428** 

11 0.521** 26 0.447** 41 0.392** 

12 0.532** 27 0.525** 42 0.552** 

13 0.623** 28 0.514** 43 0.336** 

14 0.395** 29 0.633** 44 0.421** 

15 0.211* 30 0.421** 45 0.582** 

 (0.05(             * دال عند مستوى دلالة )0.01** دال عند مستوى دلالة )

  أنَّ ك  مفرداي مقياس اباااااااااالراد التحد  المعارض ل طفال 11يتضااااااااااح م  جدرل  
ذر  الإعاقة الفكرية البساااااااااااااايلة ذاي معاملاي ارتباطه ملجبة ردالة إحاااااااااااااااا ي ال عند مسااااااااااااااتليين 

ا تتعتع با 0.05ل 0.01   تساا الدا لل   أ  أ َّ
ا تساااااااا الدا لل لأبعاد مقياس اباااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة  -2

 الفكرية البسيلة مع الدرجة الكلية: 
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  بين أبعاد اباااالراد Pearsonتم حساااااد معاملاي ا رتباو باسااااتفيداا ماعام  بيرساااالن  
البعة م  ناحيةل رارتباو ك  التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البساااااايلة ببعضااااااها 

  :12بعد بالدرجة الكلية للعقياس م  ناحية أ رىل كعا بجدرل  
 (92حساب مصفوفة معاملات ارتباطات مقياس اضطراب التحدي المعارض للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة )ن = (12جدول )

 الكلية 3 2 1 البعد م

    - الغضا 1

   - **0.395 ا ستف،از 2

  - **0.361 **0.421 العدران 3

 - **0.416 **0.423 **0.357 الدرجة الكلية

 (0.05(             * دال عند مستوى دلالة )0.01** دال عند مستوى دلالة )

   ا 0.01  أنَّ سيع معاملاي ا رتباو دالة عند مستلى د لة  12يتضح م  جدرل  
عااارض ل طفااال ذر  الإعاااقااة الفكريااة البسااااااااااااااايلااة ياادل على تمتع مقياااس ابااااااااااااااالراد التحااد  الم

 با تساا الدا لل 
ثا يا: حساااااد صاااادا مقياس اباااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية 

 البسيلة:
صااااااااااادا التحلي  العاملل لأبعاد مقياس ابااااااااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر   -1

 الإعاقة الفكرية البسيلة: 
بلريقة الااااااااااادا العامللل رذلا بتلبي  المقياس على عينة تم حساااااااااااد صاااااااااادا المقياس 

التحق  م  الكفاء  السيكلمترية ل دراي م   فس يتعع البحث ر ارج عينة البحث الأساسيةل 
   يلباح  تا   ذلا:13رالجدرل  
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 كرية البسيطةحساب التحليل العاملي لأبعاد مقياس اضطراب التحدي المعارض للأطفال ذوي الإعاقة الف (13جدول )

 نسب الشيوع قيم التشبع بالعامل الأبعاد

 0.987 0.994 الغضا

 0.965 0.982 ا ستف،از

 0.968 0.984 العدران

 2.920 الجذر الكام 

 97.333  سبة التباي 

  تشااااابع أبعاد مقياس ابااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  13يتضاااااح م  جدرل  
 ل رالجذر الكام  97.333  راحدل ربلغ   ساااااااااااااابة التباي   الإعاقة الفكرية البساااااااااااااايلة على عام

   ا يعا أنَّ هذه الأبعاد الثلاثة التي تكلن هذا العام  تعبر تعبيراً جيدا ع  عام  راحدؤ 2.920 
هل اباالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البساايلة التي ربااع المقياس لقياسااها 

 قياس بدرجة صدا مرتفعة بالفع ل  ا يؤكد تمتع الم
الااااااادا التعيي،  لمقياس اباااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية  -2
 البسيلة:

تم اساااااااااااااتفيداا المقار ة اللرفية لمعرفة قدر  المقياس على التعيي، بين الأقلاء رالضاااااااااااااعفاء   
قة الفكرية البسااااايلةل الاااااافة التي يقيساااااها مقياس ابااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعا

رذلا بترتيا درجاي عينة التحق  م  الكفاء  السااااااااااااااايكلمترية   الدرجة الكلية للعقياس تنازليا 
على أ ا محا دا لل لاااااااااادا المقار ة اللرفية ل بعادل رتم حسااااااااااد د لة الفررا بين متلسااااااااالل 

  :14 درجاي الإرباعل الأعلى رهل اللرف القل ل رالإرباعل الأدنىل كعا بجدرل 
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 (92حساب صدق المقارنة الطرفية لمقياس اضطراب التحدي المعارض للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة )ن= (14جدول )

 الأبعاد
 (23ن = الأدنى )الإرباع  (23ن = ) الإرباع الأعلى

 قيمة ت
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 عياريالم

 0.01 60.496 1.36 22.30 2.14 54.39 الغضا

 0.01 30.573 2.82 23.04 3.80 53.21 ا ستف،از

 0.01 28.002 1.74 22.86 3.89 47.78 العدران

 0.01 67.845 3.86 68.21 4.80 155.39 الدرجة الكلية 

يا عند   أن الفرا بين المي،ا ين القل  رالضاااااااااااعير دال إحااااااااااااا 14يتضاااااااااااح م  الجدرل  
   ر  اتجاه المستلى المي،اي القل   ا يعا تمتع المقياس رأبعاده بادا تميي،  قل  0.01مستلى  

ثالثا: حسااااااااااد ثباي مقياس ابااااااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية 
 البسيلة:

 حساد ثباي أبعاد المقياس بلريقة معام  ألفا كرر باا:  -1
باي لأبعاد مقياس ابااااااااااااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  تمَّ حسااااااااااااااااد معام  الث

كرر باا لدراسة ا تساا الدا لل لأبعاد المقياس   –الإعاقة الفكرية البسيلة باستفيداا معام  ألفا 
  :15ركا   ك  القيم مرتفعةل ريتعتع بدرجة عالية م  الثبايل كعا بجدرل  

تحدي المعارض للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة باستخدام معامل معاملات ثبات أبعاد مقياس اضطراب ال (15جدول )
 كرونباخ  –ألفا 

 كرونباخ  –معامل ألفا  أبعاد المقياس م

 0.695 الغضا 1

 0.728 ا ستف،از 2

 0.716 العدران 3

 0.735 الدرجة الكلية
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جيدًا    أنَّ معاملاي الثباي مرتفعةل  ا يعلل مؤشااااااااااااااار ا15يتضاااااااااااااااح م   لال جدرل  
 لثباي المقياسل ربناء عليه لك  العع  به 

 طريقة ثباي أبعاد المقياس بلريقة التا، ة النافية: -2
تم تاااااحيح مقياس اباااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البساااايلةل 

ال،رجيةل ثَ تج، ته إلى قساااااعينل القسااااام الأرل اشاااااتع  على المفرداي الفرديةل رالثاي على المفرداي 
  بين درجاي Pearsonرذلا لك  فرد على حد ل رتم حساااااااااااد معام  ا رتباو بلريقة بيرساااااااااالن  

برارنل  –المفحلصاااااااااااااااين   المفرداي الفرديةل رالمفرداي ال،رجيةل فكا   قيعة ماعام  سااااااااااااااابيرمان 
الية م  رمعام  جتعان العامة للتا، ة النافية مرتفعةل حيث تدل على أنَّ المقياس يتعتع بدرجة ع

  :16الثبايل كعا بجدرل  
حساب مُعاملات ثبات أبعاد مقياس اضطراب التحدي المعارض للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة بطريقة  (16جدول )

 التجزئة النصفية

 جتمان سبيرمان ر براون أبعاد المقياس م

 0.625 0.832 الغضا 1

 0.711 0.793 ا ستف،از 2

 0.716 0.825 العدران 3

 0.732 0.841 الدرجة الكلية

  أنَّ معاملاي ثباي المقياس بلريقة التا، ة النااااااافية لساااااابيرمان 16يتضااااااح م  جدرل  
 برارن متقاربة مع مثيلتها بلريقة جتعانل  ا يدل على أن المقياس يتعتع بدرجة عالية م  الثباي 

ذر  الإعاقة الفكرية ثالثاً: طريقة تاااااااحيح مقياس اباااااالراد التحد  المعارض ل طفال 
  مفرد  لك  15  مفرد ل ملزعة على ثلاثة أبعادل  45البساااااااااااااايلة: يشااااااااااااااتع  هذا المقياس على  

   رقد صااااااااااااعع  45-31 ل العدران  30-16 ل ا سااااااااااااتف،از  15-1منهال هل: الغضااااااااااااا  
رهل: الإجابة ع  الفقراي رف  ساااالم  ليكري  إلى أربعة بدا  ؤ ليعلل رزناً متدرجاً لهذه البدا  ل 
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 2درجااي ل نادراً   3درجااي  رالتي تمثا  أعلى مساااااااااااااااتلى للتحاد  المعاارضل أحيااناً   4كثيراً  
 ل حيث 45 ل بينعا أق  درجة  180درجة   ربذلا تكلن الدرجة القااااالى   1درجتان  أبداً  

  رتدل الدرجة 180 – 136 ل مرتفع  135 –90 ل متلساااااع  89 – 45جاءي: منفيفة  
فاع مساااااااتلى ابااااااالراد التحد  المعارضل رتدل الدرجة المنفيفضاااااااة على ا،فاض المرتفعة على ارت

 مستلى ابلراد التحدى المعارض 
 رابعاً:  للاي البحث:

إعداد مقياس أسااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية  -
 لفكرية البسيلة                 البسيلةل رمقياس ابلراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة ا

 ا تيار أفراد العينة   -
تلبي  مقياس أساااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااالية اباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية  -

البسااااايلةل رمقياس ابااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااايلة على أفراد 
 العينة 

 الدرجاي راستفيلاع النتا   رمناقشتها تاحيح ا ستااباي رجدرلة  -
 امساااا: الأسااااليا الإحااااا ية المساااتفيدمة: اساااتفيدا الباحث ح،مة البرام  الإحااااا ية 

    إد ال رتحلي  SPSS-V. 20  20  الإصااااااادار SPSSللعللا ا جتعاعية رالمعررفة ا تااااااااارا باااااااااااااااااااااا 
 ل  ا تبار  ي  Pearsonساالن  البياناي إحاااا يالً راسااتفيدم  الأساااليا ااتية: معام  إرتباو بير 

T-test ل  المتلسع اينساش را نحراف المعيار ل تحلي  ا نحدار الخلل البسيع  طريقةEnter  ل تحلي 
 التباي  الثنا ل 
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 نتائج البحث: 
ينو الفرض الأرل على أ ااه: تلجااد علاقااة ارتباااطيااه إ ااابيااة  أولًا: نتررائج الفرض الأول:

مقياس أسااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااالية ردرجاي مقياس ابااااالراد دالة إحااااااا يا بين درجاي 
التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البساااااااااااااايلة  رللتحق  م  صااااااااااااااحة هذا الفرض تم 

  بين أبعاد ك  م  أساااليا المعاملة اللالدية Pearsonحساااد قيم معاملاي ارتباو بلريقة بيرساالن  
  :18عارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلةل كعا بجدرل  اللاسلية رابلراد التحد  الم

( حساب قيم معاملات الارتباط بين أبعاد كل من أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية واضطراب التحدي المعارض 18جدول )
 (208للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة )ن = 

 أساليب المعاملة الوالدية
 ارضاضطراب التحدي المع

 الدرجة الكلية العدوان الاستفزاز الغضب

 **0.691 **0.645 **0.669 **0.664 الرفة أر النبذ

 **0.632 **0.627 **0.594 **0.590 القسل 

 **0.727 **0.729 **0.670 **0.685 اينعاية ال،ا د 

 **0.876 **0.866 **0.778 **0.864 الإهمال

 **0.773 **0.739 **0.762 **0.715 التفرقة

 **0.810 **0.771 **0.783 **0.768 التسلع

 **0.874 **0.850 **0.823 **0.831 الدرجة الكلية

 0.01** دالة عند مستوى دلالة 

  رجلد علاقة ارتباطيه إ ابية دالة إحاااااااااااا يا بين درجاي أبعاد 18يتضااااااااااح م  جدرل  
س اباااااااااااالراد التحد  المعارض مقياس أساااااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااااااالية ردرجاي أبعاد مقيا

 ل رهذا يعا أ ه كلعا كا   هناك 0.01ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااايلة عند مساااااااااتلى  
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أسااااااااااااليا معاملة رالدية ساااااااااااالبة أدى ذلا إلى رجلد ابااااااااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  
 بعاد الإعاقة الفكرية البسيلةل ربذلا يكلن الفرض الثاي للبحث قد تحق  بجعيع الأ

ينو الفرض الثاي على أ َّه: يعدّ الإهمال أكثر أسااااااااااااااااليا المعاملة  نتائج الفرض الثاني:
اللالدية اللاسااالية شااايلعًا لدى آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااايلة  رللتحق  م  

  :17صحة هذا الفرض تم حساد المتلسع اينساش را نحراف المعيار ل كعا بجدرل  
حساب المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري لأكثر أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية شيوعًا لدى الأطفال ذوي  (17) جدول

 الإعاقة الفكرية البسيطة.

 الترتيب الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الأبعاد

 2 3.81 18.33 الرفة أر النبذ

 3 3.90 17.24 القسل 

 5 4.59 16.79 اينعاية ال،ا د 

 1 4.49 18.51 الإهمال

 6 4.04 16.78 التفرقة

 4 3.69 16.91 التسلع

  أن الإهمال هل أكثر أسااااليا المعاملة اللالدية اللاسااالية شااايلعًال 17يتضاااح م  جدرل  
  رهل قيعة مرتفعةل ربذلا يكلن الفرض الأرل للبحث 18.51حيث بلغ المتلساااع اينسااااش به  

 قد تحق  
ينو الفرض الثاالاث على أ اه: تلجاد فررا دالاة إحاااااااااااااااااا ياا بين  لثالث:نتائج الفرض ا

متلسااااالل درجاي الذكلر رالإناث ذر  الإعاقة الفكرية البسااااايلة على مقياس ابااااالراد التحد  
 T-testالمعارض ينساااااااااااااد الذكلر  رللتحق  م  صااااااااااااحة هذا الفرضل تم اسااااااااااااتفيداا ا تبار  ي  

  :19للعاعلعتينل كعا بالجدرل  
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( حساب الفروق بين درجات الذكور والإناث ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة على مقياس اضطراب التحدي المعارض 19جدول )
 (104)ن = 

 أبعاد المقياس
 52الإناث ن =  52الذكور ن = 

 قيمة ت
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.01 18.300 3.47 42.25 2.78 53.55 الغضا

 0.01 14.468 5.10 39.84 3.93 52.76 ا ستف،از

 0.01 14.849 3.97 41.42 3.62 52.50 العدران

 0.01 30.078 4.99 123.52 6.83 158.83 الدرجة الكلية

  أ ه تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااااااااااا ية بين متلسااااااااااااااالل درجاي 19يتبين م  جدرل  
ارض بين الذكلر رالإناث كدرجة كلية رك بعاد فرعيةل حيث كا   قيم  ي  ابلراد التحد  المع

     اتجاه الذكلرل ربذلا يكلن الفرض الثالث قد تحق   0.01دالة إحاا يا عند مستلى د لة  
ينو على أ ه: تلجد فررا دالة إحااااااااااا يا بين متلسااااااااالل درجاي  نتائج الفرض الرابع:

ة الفكرية البسيلة على مقياس أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاق
للعاعلعتينل  T-testينسااااااد ااباء  رللتحق  م  صاااااحة هذا الفرضل تم اساااااتفيداا ا تبار  ي  

  :20كعا بجدرل  
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ب المعاملة ( حساب الفروق بين درجات آباء وأمهات الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة على مقياس أسالي20جدول )
 (104الوالدية اللاسوية )ن = 

 أبعاد المقياس
 52الأمهات ن =  52الآباء ن = 

 قيمة ت
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.01 24.311 1.22 14.94 1.32 21.03 الرفة أر النبذ
 0.01 5.589 1.17 14.19 3.26 16.88 القسل 

 0.01 8.946 2.02 12.28 3.19 16.98 اينعاية ال،ا د 
 0.01 26.121 2.25 12.00 1.27 21.38 الإهمال
 0.01 11.431 1.99 12.75 1.63 16.84 التفرقة
 0.01 14.600 1.28 13.25 1.63 17.46 التسلع

 0.01 32.254 4.55 79.42 5.27 110.60 الدرجة الكلية

  أ ه تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااااااااااا ية بين متلسااااااااااااااالل درجاي 20يتبين م  جدرل  
أساااليا المعاملة اللالدية اللاساالية بين آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البساايلة كدرجة 

    اتجاه 0.01كلية رك بعاد فرعيةل حيث كا   قيم  ي  دالة إحااااااااااااا يا عند مساااااااااااتلى د لة  
 قد تحق    ااباءل ربذلا يكلن الفرض الرابع

ينو الفرض الخامس على أ ه: لك  التنبؤ بمساااااااااتلى ابااااااااالراد  نتائج الفرض الخامس:
التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااايلة م   لال أسااااليا المعاملة اللالدية 
اللاسااااالية  رللتحق  م  صاااااحة هذا الفرض تم اساااااتفيداا أساااااللد تحلي  ا نحدار الخلل البسااااايع 

 ل رذلا كدف تحديد مدى اسااااااااااهاا أساااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااااالية   التنبؤ Enterقة  بلري
بمسااتلى اباالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البساايلةل رجاءي النتا   

    21كعا بجدرل  
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 ملة الوالدية اللاسويةحساب التنبؤ بمستوى اضطراب التحدي المعارض من مستوى أساليب المعا (21جدول )

 المتغيرات المستقلة المتغير التابع

 أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية الحد الثابت غير المعياري B اضطراب التحدي المعارض

 0.589 31.885 قيعة المعام 

 T) 10.974 25.821قيعة ا تبار  

 T) 0.01 0.01مستلى الد لة  

 F) 666.727قيعة ا تبار  

 F) 0.01  لى الد لةمست

  R) 0.874 ا رتباو 

  R2) 0.764 التحديد 

 R2) 0.763التحديد الماحح  

  رهل قيعة داله إحاااا يا عند 666.727  بلغ   F  أن قيعة  21يتضااح م  جدرل  
   ا يؤكد على قثير أسااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااالية على ابااااااااالراد 0.01مساااااااااتلى د لة  

رضل كعا يتضح أن قيعة  ي    المتغير المستق   أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية  التحد  المعا
 ل رأن t  حيث يلجد قثير معنل     لذج ا نحدار حساااااااااا ا تبار  0.01دالة عند مساااااااااتلى  

  بينعا بلغ معام  0.874قد بلغ   Rقيم معام  ا رتباو الثلاثة رهل معام  ا رتباو البسااااااااااااااايع 
   ا يعا بأن المتغير R2-  0.763    حين كان معام  التحديد المااااحح R2  0.764التحديد 

  م  التغيراي ايناصلة   0.763المستق   أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية  استلاع أن يفسر  
 ابااااااااااااااالراد التحد  المعارض  الملللبةل رهل ارتباو ملجال أ  كلعا قل  أسااااااااااااااااليا المعاملة 

ساااالية ق  اباااالراد التحد  المعارضل ركلعا زادي أساااااليا المعاملة اللالدية اللاساااالية اللالدية اللا
زاد ابااااالراد التحد  المعارض كعا يتضاااااح أن معادلة  ع انحدار  ابااااالراد التحد  المعارض  

+ أساااليا المعاملة  31.885على  أساااليا المعاملة اللالدية  هل: اباالراد التحد  المعارض = 
    0.589اللالدية  
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ينو الفرض الساااااادس على أ ه: تلجد فررا دالة إحااااااا يا    نتائج الفرض السررررادس:
أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية تبعااً لبعة المتغيراي الدللمرافية لللالدي   الععر ال،مال المستلى 
التعليعلل الد   الأسااااااار    رللتحق  م  صاااااااحة هذا الفرضل تم اساااااااتفيداا ا تبار  ي  رتحلي  

 التباي  الأحاد ل كعا بالجدارل التالية:
 الفررا   الععر ال،ما: -أ

 (104حساب الفروق في العمر الزمني على مقياس أساليب المعاملة الوالدية اللاسوية )ن =  (22جدول )

 أبعاد المقياس

عام )ن  50إلى أقل من  35من 
 =52) 

عام )ن  64إلى أقل من  50من 
 =52) 

مستوى  قيمة ت
المتوسط  لةالدلا

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.01 12.365 3.14 15.46 2.11 21.96 الرفة أر النبذ

 0.01 10.505 3.29 16.05 2.29 21.90 القسل 

 0.01 11.957 3.72 15.59 1.69 22.38 اينعاية ال،ا د 

 0.01 12.046 1.98 18.01 1.87 22.57 الإهمال

 0.01 16.684 2.33 15.15 2.03 22.32 التفرقة

 0.01 24.792 1.04 14.80 1.86 22.15 التسلع

 0.01 22.239 7.95 95.09 9.50 133.31 الدرجة الكلية

    0.01  أ ه تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااااا ية عند مساااااااااتلى  22يتبين م  جدرل  
 50إلى أق  م   35  تقع أععارهم ال،منية  م  درجة أساااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاساااااااااالية بين م

 35عاا    اتجاه الأععار التي تقع  م   64إلى أق  م   50عاا  رم  تقع أععارهم ال،منية م   
 عاا ل ربذلا يكلن الفرض السادس قد تحق    هذا الج،ء  50إلى أق  م  
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 الفررا   المستلى التعليعل: -د
تعليم ثانوي وأقل( على مقياس أساليب المعاملة  –بكالورويس –لمستوى التعليمي )ماجستير( حساب الفروق في ا23جدول )

 (104الوالدية اللاسوية )ن = 

 الأبعاد
مصادر 
 التباين

درجات 
 الحرية

 قيمة ف متوسط المربعات مجموع المربعات
الدلالة 

 الإحصائية

 الرفة أر النبذ
 النلع
 الخل 

 اتعلع الكلل

2 
101 
103 

1101.167 

730.179 

1831.346 

550.5836 

7.229494 

 

76.16 

 

 
0.01 

 القسل 
 النلع
 الخل 

 اتعلع الكلل

2 
101 
103 

882.917 

827.044 

1709.962 

441.4586 

8.188557 

 

53.91 

 

 

0.01 

 اينعاية ال،ا د 
 النلع
 الخل 

 اتعلع الكلل

2 
101 
103 

1484.860 

568.131 

2052.990 

742.4298 

5.625056 

 

131.99 

 

 

0.01 

 الإهمال
 النلع
 الخل 

 اتعلع الكلل

2 
101 
103 

607.687 

312.072 

919.760 

303.8436 

3.089825 

 

98.34 

 

 

0.01 

 التفرقة
 النلع
 الخل 

 اتعلع الكلل

2 
101 
103 

1259.434 

568.556 

1827.990 

629.717 

5.629272 

 

111.86 

 

 

0.01 

 التسلع
 النلع
 الخل 

 اتعلع الكلل

2 
101 
103 

1072.616 

563.346 

1635.962 

536.3078 

5.577683 

 

96.15 

 

 

0.01 

 الدرجة الكلية
 النلع
 الخل 

 اتعلع الكلل

2 
101 
103 

37576.694 

8216.066 

45792.760 

18788.35 

81.34719 
230.96 0.01 

  رجلد فررا ذاي د لة إحااااا ية بين متلسااالاي درجاي مقياس 23يتبين م  جدرل  
–بكاللرريس –ة اللالدية اللاسلية با تلاف المستلاي التعليعية الثلاث  ماجستيرأساليا المعامل

تعليم ثا ل  رأق   لدى آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البساااااايلة   اتجاه الماجسااااااتيرل 
  ربذلا يكلن هذا الفرض قد 0.01حيث كا   قيم  ف  دالة إحاااااااااا يا عند مسااااااااتلى د لة  

 ،ء تحق    هذا الج
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–بكاللرريس –  الفررا بين المستلاي التعليعية الثلاث  ماجستير24ريلبح الجدرل  
تعليم ثا ل  رأق     أسااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااالية م   لال حسااااااااد المتلساااااااع اينسااااااااش 

 راستفيداا معادلة شيفية رذلا على النحل التالي:
–ملة الوالدية اللاسوية بين المستويات التعليمية الثلاث )ماجستير( حساب الفروق باستخدام في أساليب المعا24جدول )

 (104تعليم ثانوي وأقل( باستخدام معادلة شيفية )ن =  –بكالورويس

 الأبعاد
البيئات 
 التعليمية

 العدد
المتوسطات 

 الحسابية
 المقارنات

الفروق بين 
 المتوسطين

مستوى 
 الدلالة

 

 0.01 3.55 ستيرماج x بكاللرريس  20.64 53 بكاللرريس

 0.01 5.76 تعليم ثا ل  رأق  x بكاللرريس  14.87 10 ماجستير

 0.01 9.32 تعليم ثا ل  رأق  x ماجستير  24.20 41 تعليم ثا ل  رأق 

 

 0.01 3.85 ماجستير x بكاللرريس  20.54 53 بكاللرريس

 0.01 4.91 تعليم ثا ل  رأق  x بكاللرريس  15.63 10 ماجستير

 0.01 8.76 تعليم ثا ل  رأق  x ماجستير  24.40 41 يم ثا ل  رأق تعل

 

 0.01 3.66 ماجستير x بكاللرريس  21.33 53 بكاللرريس

 0.01 6.85 تعليم ثا ل  رأق  x بكاللرريس  14.48 10 ماجستير

 0.01 10.51 تعليم ثا ل  رأق  x ماجستير  25.00 41 تعليم ثا ل  رأق 

 

 0.01 4.02 ماجستير x بكاللرريس  21.37 53 بكاللرريس

 0.01 3.71 تعليم ثا ل  رأق  x بكاللرريس  17.65 10 ماجستير

 0.01 7.74 تعليم ثا ل  رأق  x ماجستير  25.40 41 تعليم ثا ل  رأق 

 

 0.01 4.85 ماجستير x بكاللرريس  20.54 53 بكاللرريس

 0.01 5.76 رأق تعليم ثا ل   x بكاللرريس  14.78 10 ماجستير

 0.01 10.61 تعليم ثا ل  رأق  x ماجستير  25.40 41 تعليم ثا ل  رأق 
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 الأبعاد
البيئات 
 العدد التعليمية

المتوسطات 
 المقارنات الحسابية

الفروق بين 
 المتوسطين

مستوى 
 الدلالة

 

 0.01 3.38 ماجستير x بكاللرريس  20.41 53 بكاللرريس

 0.01 5.73 تعليم ثا ل  رأق  x بكاللرريس  14.68 10 ماجستير

 0.01 9.11 تعليم ثا ل  رأق  x ماجستير  23.80 41 تعليم ثا ل  رأق 

الدرجة 
 الكلية

 0.01 23.33 ماجستير x بكاللرريس  124.87 53 بكاللرريس

 0.01 32.74 تعليم ثا ل  رأق  x بكاللرريس  92.12 10 ماجستير

 0.01 56.07 تعليم ثا ل  رأق  x ماجستير  148.20 41 تعليم ثا ل  رأق 

بين المساااااااااااااااتلاي   0.01  أ ه تلجد فررا عند مساااااااااااااااتلى د لة  24يتبين م  الجدرل  
تعليم ثا ل  رأق     أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية –بكاللرريس –التعليعية الثلاث  ماجستير

 رذلا لااي ايناصلين على التعليم الثا ل  رالأق  
 الفررا   الد   الأسر : -جا

 (104اللاسوية )ن = حساب الفروق في الدخل الأسري على مقياس أساليب المعاملة الوالدية  (25جدول )

 أبعاد المقياس

ألف  15أقل من  – 5من 
 38ريال ن= 

ألف ريال ن=  24– 15من 
66 

 قيمة ت
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.01 8.364 3.42 15.18 3.16 20.74 الرفة أر النبذ

 0.01 6.202 3.52 16.18 3.46 20.59 القسل 

 0.01 8.536 4.00 15.21 3.05 21.16 اينعاية ال،ا د 

 0.01 6.583 2.18 18.15 2.68 21.53 الإهمال

 0.01 7.977 2.55 15.31 3.68 20.71 التفرقة

 0.01 10.219 1.07 14.76 3.43 20.62 التسلع

 0.01 9.928 8.87 94.81 17.70 125.36 الدرجة الكلية
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  أ ه تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااااا ية   درجة أسااااااااااليا المعاملة 25ل  يتبين م  جدر 
ألر  15أق  م   – 5  بين م  تقع د للهم  م  0.01اللالدية اللاساااااااالية عند مسااااااااتلى د لة  

أق  م   – 5ألر رال    اتجاه م  تقع د للهم  م   24– 15رال  إلى م  تقع د للهم  م  
 ض السادس قد تحق    هذا الج،ء  ألر رال ل ربذلا يكلن الفر  15

 مناقشة النتائج وتفسيرها:

تاشاااااااير  تا   البحث اينالي إلى رجلد علاقة ارتباطيه إ ابية بين درجاي مقياس أسااااااااليا 
المعاملة اللالدية اللاساااااااااااااليةل ردرجاي مقياس ابااااااااااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة 

 & Nordahlتف  هذه النتا   مع دراساااااااااي ك  م :     رت0.01الفكرية البساااااااايلة عند مسااااااااتلى  

Hangul (2007   رالتي أشااااااااااااري إلى أن أمهاي الأطفال ذر  ابااااااااااالراد التحد  المعارض يتساااااااااااع
  رالتي أرباااااح  أن رالد  Goldstein et al. (2007بعلاطر أكثر سااااالبية رأ او شااااافيااااااية مفككةل 

رعدرا ية ع  أباء الأطفال  الأطفال ذر  ابااااااااااااااالراد التحد  المعارض يعيشااااااااااااااالن أكثر سااااااااااااااالبية
رالتي أربح  رجلد ارتباو دال بين ك  م  اينعاية ال،ا د  رالرفة  Zhang et al. (2008الأسلاءل ر 

اللالد  رظهلر ابااالراد التحد  المعارضل رأن ا ساااتبداد الأسااارى م  العلام  التي تجع  اللف  
هاراي اللالدية ارتبع ب،اد  أعراض بين  أن باااااااااااااااعر الم Johnston & Hommerson (2009متعردًال ر 

  كشااااااف  ع  Sheraz & Najam (2015اباااااالراد التحد  المعارض   المن،ل أكثر منه   المدرسااااااةل 
رجلد علاقة دالة إحاااااا يا بين أسااااللش التساااالع رالتساااااه  اللالد  راباااالراد التحد  المعارضل 

Granero et al. (2015اليا المعاملة اللالدية القا عة على   أظهري رجلد علاقة دالة ملجبة بين أسااااااااااااااا
القسال  رالعقاد رعدا ا تسااا   أسااليا الضابع اللالد  بأعراض ابالراد التحد  المعارضل 

Rodas et al. (2016 أشاااااااااري إلى رجلد علاقة بين أساااااااااليا المعاملة اللالدية السااااااااالبة رالمشااااااااكلاي  
أكثر معايشة لأساليا المعاملة اللالدية السللكية لدى الأطفال المعاقين فكرياااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااً  حيث كا لا 

  رالتي Cruz-Alaniz et al. (2018الساااااالبةل رأكثر اساااااتىهاراً للعشاااااكلاي الساااااللكية مقار ة بالعاديينل 
أظهري رجلد علاقااة دالااة ملجبااة بين المعاااملااة اللالااديااة القااا عااة على القسااااااااااااااال  م  قباا  الأمهاااي 

 Shukla & Agarwalردراسااااة  Lin et al. (2018ة  رأعراض اباااالراد التحد  المعارضل راتفق  دراساااا
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  رالتي أرباااااااااح  أن العلاقة بين اللالدي  راللف  تؤثر بشاااااااااك  مباشااااااااار رمير مباشااااااااار على 2018)
  رالتي أرباح  رجلد Christensen & Baker (2021أعراض ابالراد التحد  المعارض لدى اللف ل 
رالمشاااااااكلاي الساااااااللكيةل رمنها: ا بااااااالرادل  علاقة دالة بين أسااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااالية

 رالتحد  المعارض لدى اللف  المعاا فكرياا  

ريفسر الباحث هذه النتياة بأن مرحلة اللفللة التي لر كا الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية 
البساااااااااااايلة م  أهم المراح  التي تتشااااااااااااك  فيها شاااااااااااافيااااااااااااايتهمؤ حيث تتشااااااااااااك  اتجاهاي رميلل 

   لال أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالديةل رالتي تؤثر على النعل النفسااااااااااااااال راساااااااااااااااتعداداي الأطفال م
را جتعااااعل راللجااادايل لجعلاااه كاااا نااااً اجتعااااعياااا متفااااعلًا مع يتععاااه رمتلافقااااً معاااهل فااايذا كاااا ااا  
أسااااااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااااااالية  الرفة أر النبذل القسااااااااال ل اينعاية ال،ا د ل الإهمالل التفرقةل 

تؤثر سااااالباً على النعل النفسااااال را جتعاعل راللجدايؤ  ا يؤد  إلى معانا  اللف   التسااااالع  في ا
م  بعة ا باااااااااالراباي النفساااااااااايةل رمنها اباااااااااالراد التحد  المعارض  الغضااااااااااال ا سااااااااااتف،ازل 
العدران ل حيث ي،داد مساااااااااااتلى الغضاااااااااااا لدى اللف  لأتفه الأسااااااااااابادل كعا يقلا بساااااااااااللكياي 

رنحل اا ري ل رنحل المعتلكاي العامة رالخاصاااااااااااااةل رذلا كحيله اساااااااااااااتف،ازية رعدرا ية نحل الذايل 
 دفاعية للتغلا على أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية م  جا ا اللالدي  

كعا تاشاير النتا   إلى أن الإهمال هل أكثر أسااليا المعاملة اللالدية اللاسالية شايلعًا لدى 
ك  تفساااااااااااااااير ذلا على أن ما يعا يه ااباء م  آباء الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااااايلةل رل

مشاااااااااعر الااااااااادمة جراء رجلد طف  معاا فكراً دا   الأساااااااار  رما يترتا عليه م  حاجة اللف  
للتدريا رالعلاج النفساااااااااال رالذ  يحتاج إلى جهلد مضاااااااااانية قد  د ااباء صااااااااااعلبة   القياا كال 

ال أدى ذلا إلى إهماله م  قب  اللالدي  ر فقاي كثير  للنهلض بقدراي اللف  رالتي ياعا تلفيره
إما بتركه درن ما تشاااااع على السااااللك المرملد فيهل أر بعدا تلجيهه رتجاه  حاجاته رعدا إثابته 

 أر عقابه على سللكياته 
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رراجدي فررا بين درجاي الذكلر رالإناث ذر  الإعاقة الفكرية البساااااااااااااايلة على مقياس 
    اتجاه الذكلر  رتتف  هذه النتا   مع دراسااااة  0.01  اباااالراد التحد  المعارض عند مسااااتلى

De La Osa et al   2018 رجلد علاقة بين اباالراد التحد  المعارض رالعدرانل رأن الذكلر     
أكثر عدرا ية م  الإناث  رلك  تفسير ذلا على أن شفياية اللف  تتكلن رتتشك  م   لال 

ةل ر اصااااة   الساااانلاي الأرلى م  حياته  رهذه الخبراي ما يتعرّض له م   براي إ ابية أر ساااالبي
تتكلن م   لال تعلم اللف  بالنعذجة م  رالديهل را يلين بهل ررساااااا   الإعلااؤ فاللف  الذكر 
يقلد سللكياي الأدل رالتي تتسم   كثير م  الأحيان بالثلر  رالغضا رالعدران رالتي ترجع إلى ما 

يعلها للجلد هذه اللف  المعاا عقليالً ربالمث  تقلد الإناث  يعا يه الأد م  باااااااااااااااغلو ترجع  
سااااااااااللكياي الأا رالتي تتساااااااااام بالهدرء رالترر  بدرجة أكثر م  الأد رإن كا   تحع  بين جلا بها 

 الكثير م  الضغلو رالقل  رالتلتر رالتي ترجع إلى  فس السبا  

اقة الفكرية البسيلة على كعا راجدي فررا بين درجاي آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإع
    اتجاه ااباء  رتتف  هذه النتا   0.01مقياس أساليا المعاملة اللالدية اللاسلية عند مستلى  

  رالتي أشاااااري إلى رجلد فررا   أساااااليا المعاملة اللالدية م  Vilaseca et al   2020مع دراسااااة 
جد فررا لدى الأمهاي تبعاااااااااااً لنلع اللف   قب  ااباء تع،ى لنلع اللف   ذكرل أ ثى ل بينعا   تل 

رلك  تفسااااااير ذلا على أن أساااااااليا المعاملة اللالدية التي يتبناها ك  م  اللالدي    تربية أبنا هم 
تت ثر بالثقافة السااااااااااااا د    اتتععؤ رالتي تتعث    القيم الدينيةل رالخلقيةل رالعاداي رالتقاليد  كعا 

لمساااااااتلى التعليعل را قتاااااااااد  را جتعاعل الذ  يعي  فيه ك  منهعال تت ثر بسااااااا  ك  منهعا را
فلالدا الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة الذي  أجر  عليهم البحث يختلفلن م  حيث النش   
  المساتلى الثقا  رالتعليعل را قتاااد  را جتعاعلل كعا يعا لن م  باغلو حياتية راجتعاعية 

تبنيهعا لأسااااااليا معاملة رالدية   سااااالية ت،داد شااااادتها لدى الأد الذ   أثري بشاااااك  مباشااااار  
يتحع  العاء الأكبر   تلفير احتياجاي الأسااااااااااااااار  مقار ة بالأال رم  هذه الأسااااااااااااااااليا: رفة 
اللف ل ر بذهل رتبا أساااااللد القسااااال    التعام  معهل رإهمالهل رإهمال ملالبة التي قد   يساااااتليع 
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فرقة بينه ربين إ لته العاديينل  ا يؤثر على شاااافياااااية الأبناء رتقديرهم لذاتهم الأد اللفاء كال رالت
 رتنعكس سلباً على تلافقهم النفسل را جتعاعل 

رلك  التنبؤ بمسااااااااااااتلى اباااااااااااالراد التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية 
 & Sherazتا   مع دراساااااة  البسااااايلة م   لال أسااااااليا المعاملة اللالدية اللاسااااالية  رتتف  هذه الن

Najam  2015 رالتي أربااااح  أن أسااااللد التساااااه  رالتساااالع م  قب  ااباء راباااالراد  قو  
ا  تباه رفرو اينركة منبااي دالة باباااالراد التحد  المعارضل رلك  تفسااااير ذلا على أن ارتفاع 

لتللر التكنلللجل رما المساااتلى ا قتاااااد  ل سااار ل ر ررج المرأ  للعع ل رالتعام  مع اا ري ل را
صاااااااااااحبة م  رسااااااااااا   إعلاال رشاااااااااابكاي تلاصاااااااااا  اجتعاعلل رإ تر   أدى إلى تحل  بعة القيم 
رالعاداي رالتقاليدل رتبا أسااااااااااااليا معاملة تتسااااااااااام بالرفة أر النبذل رالقسااااااااااال ل راينعاية ال،ا د ل 

جتعاعل لللف  رالإهمالل رالتفرقةل رالتسااااااااالع رالتي أثري بشاااااااااك  سااااااااال    التلاف  النفسااااااااال را 
رتقاااديره لاااذاتاااهؤ  اااا أدى إلى شاااااااااااااااعلر اللفااا  بالقل  رالتلترل رالتي أدي إلى معااااناتاااه م  بعة 
ا بلراباي النفسيةل رمنها ابلراد التحد  المعارض رالتي ظهري بعة أعرابه على الأطفالل 

 مث : الغضال ا ستف،ازل العدران 

المعاملة اللالدية اللاساالية تبعااااااااااااااااااً      أساااليا0.01كعا تلجد فررا دالة عند مسااتلى  
لبعة المتغيراي الدللمرافية لللالدي   الععر ال،مال المسااااااااتلى التعليعلل الد   الأساااااااار    رتتف  

رالتي أظهري أن م  العلاما  التي  Nordahl & Hangul (2007هاذه النتاا   مع دراساااااااااااااااااي كا  م :  
أرباااااح  أن  Rydell (2010شاااااكلاي الماليةل  تسااااااهم   زاد  تحدى رتمرد اللف  دا   الأسااااار  الم

  Granero et al. (2015ا،فاض مساااااتلى تعليم الأا م  العلام  التي ت،يد م  أعراض التعرد المعارضل 
أشاااري إلى تلسااع الكر السااللكل رأساااليا المعاملة اللالدية القا عة على القساال  رالعقاد رعدا 

العلاقة بين المسااااااااااااتلى ا جتعاعل  -ل ج، لعلى نح–ا تساااااااااااااا   أساااااااااااااليا الضاااااااااااابع اللالد  
ا قتاااااد  المنفيفة ل سااار  رالمساااتلاي المرتفعة م  أعراض ابااالراد التحد  المعارض بالنسااابة 
 –للإناث  ركان للعسااااتلى ا جتعاعل ا قتااااااد  ل ساااار  راللظا ر التنفيذية  الكر السااااللكل

 .Vilaseca et alالمعارض درن رساااطةل الضاابع ا  فعالي  قثير مباشاار   أعراض اباالراد التحد  
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  أشااااري إلى أن أساااللد المعاملة اللالدية القا م على التعليم إ اش ارتبع بسااا  الأال بينعا و 2020)
يرتبع أ  م  أسااااليا المعاملة اللالدية م  ااباء بعام  السااا ل ركا   الأمهاي ذراي المساااتلاي 

سااااااليا معاملة قا عة على التشاااااايع رالتعليمل رهذا و يتحق  التعليعية المرتفعة أكثر اعتعادًا على أ
لدى ااباءل كعا ارتبل  أسااااااليا المعاملة اللالدية القا عة على ا ساااااتاابةل رالتعليمل رالتشاااااايع  

 ركذلا الدرجة الكلية لأساليا المعاملة اللالدية إ ابيااااااً بالد   الأسر   

الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البساايلة الأصااغر  رلك  تفسااير ذلا على أن آباء رأمهاي
عاما  تنقاااااااااااااااهم الخبر  اينياتية رالتربلية فيتبنلن اتجاهاي رالدية    50إلى أق  م   35ععراً  م  

سااااالية   تربية أبنا هم يعتقدرن أ ا الأفضااااا  رالتي مررا كا  لال حياتهمل مقار ة بم  تقع أععارهم 
عاما   ريسااااعد المساااتلى التعليعل الأعلى آباء رأمهاي الأطفال  64إلى أق  م   50ال،منية م   

ذر  الإعاقة الفكرية البساااااااااايلة على زاد   برتهم العلعية رالتربليةل رالتي تؤد  إلى تبا أساااااااااااليا 
معاملة رالدية ساااااالية  فايناصاااااالين على ماجسااااااتير يكلن مسااااااتلى المعاملة اللالدية اللاساااااالية لديهم 

اصلين على بكاللرريس أر تعليم ثا ل  رأق   ريساعد الد   الأسر  المرتفع منفيفضًا مقار ة باين
آباء رأمهاي الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااايلة على ا،فاض مساااااااااااتلى الضاااااااااااغلو اللالدية 
المتعلقااة بالنفقاااي الماااديااةؤ حيااث يساااااااااااااااااعااد الااد اا  المرتفع الأباء رالأمهاااي على تلبيااة حاااجاااي 

كرية البساااااااايلةؤ م  م ك ل رملبسل رمسااااااااك ل رعلاجل رتنعية مهاراي الأطفال ذر  الإعاقة الف
هؤ ء الأطفال  رم  ثَ ينفيفة مساااااااتلى الرفةل رالقسااااااال ل راينعاية ال،ا د ل رالإهمالل رالتفرقةل 

 رالتسلع لدى ا باء رالأمهاي ذر  الد   المرتفع مقار ة بذر  الد   المنفيفة 

  علاقاااة قثير   اتجااااه راحااادل فهل قثير م  رهاااذا يرجع إلى أن علاقاااة اللالااادي  راللفااا
جااا ااا اللالاادي  رقثر م  جااا ااا اللفاا ل رلك   تااا   البحلث اينااديثااة أظهري أن اللفاا  ليس 
كا ناً سااااااااااااااالبياً بالكام ل ب  أ ه إ اش بمع  أ ه يؤثر   ا يلين به كعا يت ثر كمل رإذا كان رجلد 

للالدي  رالأسااااااااااااااار  فلجلد طف   معاا عقليا  يؤثر أكثر   اللف   العاد   عاملاً مؤثراً   حيا  ا
   رطبيعة العلاقة العاطفية التي تساااالد الأساااار  نحل 10ل 2003الأساااار  ر  طريقة حياتها  كفا ل 

اللف  لك  أن تتاااااااااااااااار إما باينا رالعاطفةل ربالتالي إشاااااااااااااااباع حاجاي اللف  الفسااااااااااااااايلللجية 
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تي لها قثير كبير على ساااااللك الفرد رتقدمهل إما بالرفة رالعاطفيةل أ  إشاااااباع ايناجاي النفساااااية ال
رالإهمااالل أر البررد العاااطفل نحل اللفاا   ربالتااالي ا قتااااااااااااااااااار على إشاااااااااااااااباااع ايناااجاااي الأرليااة 
الفسااااااايلللجية رحاجاي السااااااالامة رالأم  لللف  درن أن تساااااااعى إلى إشاااااااباع ايناجاي الأعلى   

تقديرل رتحقي  الذاي  رلذلا فين القاعد  الأرلى الساااااااااااالم الهرمىؤ كحاجاي اينال را  تعاءل رال
ل أر  هل ايناجة الأسااااااااااااااساااااااااااااية للتقب  رالتعاطرل تقلّا لدى اللف  سااااااااااااالاء كان يتعتع بذكاء عال 

   92ل 2002متلسعل أر كان معاا عقلياً   ار تل 
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 التوصيات التربوية: 

ي ساااااااابقة صااااااااا   بااااااالء  تا   البحث ايناليل رما تم عرباااااااه م  إطار  ىر  ردراساااااااا
 الباحث التلصياي ااتية:

باااااااررر   فة مساااااااتلى ابااااااالراد التحد  المعارض ل طفال ذر  الإعاقة الفكرية  -1
 البسيلة م   لال البرام  الإرشادية رالعلاجية  ا ي،يد م  تلافقهم النفسل را جتعاعل 

المعارض  بررر  تب  اللالدي  لأساليا معاملة رالدية سلية لخفة ابلراد التحد  -2
 لدى أبنا هم ذر  الإعاقة الفكرية البسيلة 

باااااااااااااررر  تلعية معلعل الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااايلة بمىاهر ابااااااااااااالراد  -3
التحد  المعارض لدى الأطفال ذر  الإعاقة الفكرية البسااااااااااااايلة م   لال عقد الندراي التثقيفية 

 دا   مؤسساي التعليم 

طفلهم المعاال فك  طف  لديه قدراي  اصاااااااااااااااه به باااااااااااااااررر  رعل اللالدي  بقدراي  -4
ر ا على الأسر  اكتشافهال رالتعرف على  اا اه للتعام  معه بلريقه تؤهله ليكلن مث  أقرا ه 

 العاديين 

باااااااااااااااررر  إعلاااء اللالاادي  لأبنااا هم المعاااقين اين    اينريااة   التعلم م  الخلاا  لمعرفاة  -5
ة ااباء أ ه  ا على الأبناء عدا ارتكاد الأ لاء الاااااااااااالاد بالمعارساااااااااااةل رليس كعا يعتقد بع

 حتى   يؤذ   فسه 

 ا التعام  مع الأبناء بلريقه صاااااااااااااااحيحةل أ  بعيداً ع  العقاد البدي مير المبرر  -6
لبعة الأباءل رأيضااااااااااااااااً عدا تعام  ا ب  باينعاية ال،ا د  رالتدلي ؤ حيث إ ه معلا عقلياً ر ا 

يؤذ   فسااااااااااااااااهل رمعاااملتااه بتاادلياا  زا ااد تعاااطفاااً مع حااالتااهل فياااا أن فرض اينعااايااة عليااه حتى   
يتحع  الأبناء بعة المساااااااااؤرلياي التي تناساااااااااا قدراتهم لكى يشاااااااااعررن بذاتهمل ريثقلن   قدرتهم 

 ريحارللن ا عتعاد على أ فسهم 
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 المراجع:

تخفير حد  اباااالراد    فاعلية العلاج التفاعلل بين اللالدي  راللف    2016إبراهيمل أ د سااااعيد  
 التحد  المعارض لدى الأطفال المعاقين عقليا  رسالة دكتلراه مير منشلر    جامعة بنها 

   قهي  ررعاية متحد  الإعاقة علاقة المعاا بالأسااااااار  راتتعع م  2004أبل الناااااااارل مدح  محعد  
 منىلر اللقاية رالعلاج  إتيراك 

   أساااااليا المعاملة اللالدية رعلاقته بجلد  اينيا  2016  أبل كيرل سااااعد  عبدالر  ؤ فرحل علل فرح
   38-31 ل 23  6لدى الملهلبين بل ية الخرطلا  يلة الدراساي العليال 

   أساااليا المعاملة اللالدية كعا يدركها الأبناء رعلاقتها باباالراد 2002أبل ليلةل بشاارى عبد الهاد   
رس بمحافىاي م،   رسااااااااالة ماجسااااااااتير   الجامعة المساااااااالا لدى طلاد المرحلة الإعدادية بمدا

 الإسلامية بغ،  

   أساااااااااااااااليا المعاملة اللالدية رعلاقتها بالسااااااااااااااللك ا  تعا ل لدى الأطفال  2002أ دل أ لر إبراهيم  
 النلبيين  رسالة ماجستير مير منشلر    جامعة عين  س 

اليا المعاملة اللالدية كعا يدركها الأبناء    أس2016أ دل زهراء  لري  شلقار رإ اعي ل الاادا أدا  
رعلاقتها بالتحااااي  الدراسااال: دراساااة ميدا ية على تلاميذ مرحلة الأسااااس  محلية  أا دررمان 
 قلاع الرير الجنلش اينلة الثالثة  رسالة ماجستير   كلية التربيةل جامعة أا دررمان الإسلامية 

نعل الخلقل لدى المراهقاي الكفيفاي رالمباااراي رعلاقته    دراسااة لل2000إ اعي ل م  عبد الخال   
 بأساليا التنشاة اللالدية  رسالة ماجستير مير منشلر    جامعة القاهر   

   علاقة الأ او التربلية الأسااااااااااااااارية ببعة 9-8ل إبري ل 2013ب  دارل  سااااااااااااااايعه ؤ راينلشل مازن   
م  تلاميذ المرحلة المتلسلة  ررقة عع   المشكلاي الأسرية رالمدرسية دراسة ميدا ية على عينة

 مقدمة للعؤتمر اللطا الثاي   الج،ا ر حلل: ا تاال رجلد  اينيا    الأسر  

   فاعلية برنام  لتعدي  بعة أساااااااااااليا المعاملة اللالدية الخاطاة   2016اينايال سااااااااااحر سااااااااااعد   
مير منشاااااااااالر    الجامعة تنشاااااااااااة الأطفال م  قب  الأمهاي   قلاع م،   رسااااااااااالة ماجسااااااااااتير 

 الإسلامية بغ،  
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   فاعلية برنام  تدري  باسااااااتفيداا إجراءاي إدار  الذاي لتعدي  بعة 2012حساااااا ل أ د حساااااانين  
السااااااااللكياي مير التلافقية لدى عينة م  الأطفال المعاقين عقلياً القابلين للتعلم  يلة الإرشاااااااااد 

  356-291ل 33النفسلل 

   المناا الأسااااااااااارى رعلاقته بابااااااااااالراد التعرد المعارض   اللفللة 2011حسااااااااااا ل أماي عبد المعلل  
 المت  ر   رسالة ماجستير   جامعة عين  س 

   أساااااليا التنشاااااة الأساااارية 2013اينساااايال رجا ريحانؤ ر لف ل ربيع ؤ ع،ي،ل حنان ؤ محعدل أمير   
  117-88ل  32ة النلعيةل رعلاقتها باتخاذ القرار لدى الأبناء المراهقين  يلة  لث التربي

   أساليا المعاملة اللالدية مع البناء المعاقين عقلياً م  الجنسين  يلة الإرشاد 2004 ،هل سال مختار  
  82-15مرك، الإرشاد النفسلل  -النفسلل جامعة عين  س

اء     علاج ابااالراد المسااالا رابااالراد العناد رالتحد  رتقلية الكف2014الدسااالقلل يد  محعد  
   56-29ل 38النفسية را جتعاعية لدى الأطفال  يلة الإرشاد النفسلل 

    مقياس ابلراد العناد رالتحد   دار فرحة للنشر رالتلزيع 2014الدسلقلل يد  محعد  

    مقدمة   الإعاقة العقلية  دار الفكر   2010الررسانل فاررا فارع   

فال النفساااااااية رالساااااااللكية رالدراساااااااية  دار ال،هراء للنشااااااار    مشاااااااكلاي الأط2001ال،ع ل أ د محعد  
 رالتلزيع  

   الخاا و السيكلمترية لمقياس 2017ال،يال إسراء محعدؤ عباسل صابر فارراؤ قاسمل نادر فتحل  
كلية البناي   -أساااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية  يلة البحث العلعل   التربيةل جامعة عين  س

   603 -593ل 18ةل للآداد رالعللا رالتربي

صاااااااعلباي  یذر  ذيأمهاي التلام اي   أثر تدر 2014رسااااااااب ل م    انللسااااااااول محعلدل رمنشاااااااارل  ر 
   99  25 ةليااالترب ةياا  يلااة  لةياا  المعاااملااة اللالااد به يبعة أسااااااااااااااااال ينالتعلم على تحسااااااااااااااا

  187-222ع

 لشرا    معام التفيلر العقلل  مكتبة زهراء ا2004عبد الر   سيد   سليعانل
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   أسااااليا المعاملة 2013لليفة أ د ؤ اينلامد ل  للة أ د اينلامد ؤ ساااليعانل  بي  علل   الساااليلمل
اللالدية رعلاقتها بالمفيارف المرباااااااااااااااية أسااااااااااااااااليا المعاملة اللالدية لدى الأطفال ذر  الإعاقة 

 بحري  الذهنية البسيلة    لكة البحري   رسالة ماجستير   جامعة الخلي  العرشل ال

   أساااليا المعاملة اللالدية 2017رمدا أ د ؤ شااريرل سااهاا عللؤ عبداينعيدل ع،   ضاار    الساايدل
اللاساااااااااااااااليااة رعلاقتهااا بالمهاااراي ا جتعاااعيااة لاادى التلاميااذ المعاااقين عقلياااً   ماادارس الاادم  

 ل 24  23بالمرحلااة الإبتاادا يااة  دراساااااااااااااااااي تربليااة راجتعاااعيااةل كليااة التربيااةل جااامعااة حللانل 
1116-1067  

   سااللك المشااامبة رعلاقته 2015العالل تحيه محعدؤ رالشاانار ل أمينةؤ إلانل قا دؤ ر ااارل أماي   عبد
بأساااااليا المعاملة اللالدية رسااااللك المعلعاي لدى طالباي المدارس المتلساااالة رالثا لية بمحافىة 

    775 – 643 ل 39  2اللا ر: دراسة مقار ة  يلة كلية اادادل 

   تقب  الأا لللف  المعاا عقليا رعلاقته ببعة جلا ا شاافيااايته   2005حنان حسااين   عبدالربااال
 درلة الكلي   رسالة ماجستير مير منشلر    جامعة القاهر  

    الإعاقة العقلية  دار صفاء 2016ماجد  السيد   عبيدل

ر م  ابااااااالراد المسااااااالا لدى    فاعلية العلاج المعر  الساااااااللكل   التفيفي2014أم  محعد   ع،دل
 عينة م  المراهقين  رسالة دكتلراه مير منشلر    جامعة بنها 

   مقياس 2015حسااااااااا الدي  محعلد ؤ عبداتيدل إساااااااراء محعد حساااااااينؤ محعلدل هبة ساااااااامل   ع،دل
أساااااااليا المعاملة اللالدية رأثره على الخاااااااا و الشاااااافياااااااية ل بناء كعا يدركها ااباء   درر 

  418 – 393ل 43يلة الإرشاد النفسلل جامعة عين  سل المسنين  

   برنام  إرشاااد  مقترح لتعدي  بعة أساااليا المعاملة اللالدية مير الساالية 2008نادر فتحل   قاساامل
 -  تنشااااة الأطفال مير العاديين   بااالء عدد م  المتغيراي المرتبلة  يلة دراسااااي اللفللة 

   147 – 121 ل 39  11جامعة عين  سل 

   العلاقة بين السااااااللة اللالدية رالضاااااابع ا جتعاعل م  رجهة  ىر الأبناء دراسااااااة 2015آمال   ك،ي،ل
ميدا ية على عينة م  تلاميذ ثا لية اتاهد لخضاااار رمضاااااي أرماشدبسااااكر   رسااااالة ماجسااااتير 

 مير منشلر    جامعة محعد  يضر بسكر   
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 لأسرى لللف  المعلا  دار الفكر العرش     الإرشاد ا2003علاء الدي  أ د   كفا ل

   المؤشراي السيكلمترية 2015 ى محعد ؤحااز ل ع،  عبدالغا ؤ منسلل محعلد عبداينليم   كعالل
لمقياس الساااااااللك الفلبااااااال  لدى الأطفال ذر  الإعاقة العقلية البسااااااايلة القابلين للتعلم  يلة 

  380 -369 ل 16  4البحث العلعل   التربيةل 

   فعالية برنام  رقا ل مقترح ينعاية الأطفال المعربااين للفيلر رأمهاتهم 2008منال عبد النعيم   عدلمح
  رسالة دكتلراه مير منشلر    جامعة القاهر  

   الأطفال ذر  ا حتياجاي الخاصاااااااااااااااة رقثيرهم على الأسااااااااااااااار  2002تل ععر عبد الرحيم    اااااااااااااااار
 راتتعع  دار را   للنشر  
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 المستخلص:
اي التعليم العاا بمدينة الراض المهاراي اللازمة هدف  الدراساااااااااااااااة إلى تحديد درجة امتلاك معلعل رمعلع

لتفعي  المنااااااااي التعليعية الإلكترر ية   التعليم ع  باعد م  رجهة  ىرهمل يليه الكشاااااار ع  المعلقاي التي تلاجه 
  باعد  معلعل رمعلعاي التعليم العاا   تنعية المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااي التعليعية الإلكترر ية   التعليم ع

رقد اعتعد البحث على المنه  اللصاااافل التحليللل رلتحقي  أهداف البحث تم تاااااعيم اسااااتبا ةل ثَ قانن  رطابق  
  معلعًا رمعلعةل ر لااا   تا   الدراسااة 389على عينة م  معلعل رمعلعاي التعليم العاا بمدينة الراض بلغ   

هاراي اللازمة لتفعي  المنااي التعليعية الإلكترر ية   التعليم إلى أن درجة امتلاك معلعل رمعلعاي التعليم العاا الم
ع  باعااد م  رجهااة  ىرهم كااا اا  عاااليااةل رتبين أن أكثر المهاااراي التي لتلكهااا المعلعلن رالمعلعاااي هل مهاااراي 

ى التلاليل التلاصاااااااااااااا  الفعالل ثَ مهاراي التقييمل ثَ مهاراي التنفيذل رمهاراي التفيليعل رالمهاراي التكنلللجية عل
ركشاااف  ع  رجلد معلقاي تلاجه المعلعين   تنعية المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااي التعليعية الإلكترر يةل منها: 
حاجة هذا النلع م  التعليم للتدريا المساااااتعر رفقًا للتللر التقال رازدحاا الجدرل الدراسااااال للععلمل رقناعة بعة 

 فتر  مؤقتة المعلعين بأن استفيداا هذه المنااي ل
 المنااي التعليعية الإلكترر يةل المهارايل فلسفة التعليم ع  باعد  الكلمات المفتاحية:

Abstract: 

The purpose of the study is to figure out the degree of the public education 

teachers possessing of necessary skills to activate educational platforms in distance 

education from their point of view and uncovering the obstacles facing Public 

education teachers in developing the necessary skills to activate electronic educational 

platforms in distance education. In order to achieve the research objectives, a 

questionnaire was designed and a sample survey was conducted among 389 teachers 

of public education in Riyadh. The findings of the study concluded that the degree of 

public education teachers possessing of necessary skills to activate electronic 

educational platforms in distance education from their point of view was high, and it 

was found that the most skills possessed by teachers are effective communication 

skills, then assessment skills, implementation skills, planning skills and technological 

skills, respectively. The study showed that there are obstacles facing teachers in 

developing the necessary skills to activate electronic educational platforms, including 

the need for this type of education for continuous training in accordance with technical 

development, the overcrowding of the teacher's curriculum, the conviction of some 

teachers that the use of these platforms for a temporary period  
Keywords: Electronic Educational Platforms, Skills, Philosophy of Distance 

Education
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 مقدمة الدراسة:

ع  باعد أحد  اذج التعليم الإلكترري الذ  يساااااااااااتفيدا أدراي إلكترر ية فعالة يعد التعليم 
رمهعة   تبادل الخبراي رالمعرفةؤ حيث أصااااااااااااااابح  اتتععاي التي   تلظر التعليم ع  باعد   
تلاكا التللر السريع   التقنية الرقعيةل  اصة   ظ  الىررف الراهنة التي يعيشها العاو  جا حة 

 لذا سارع عدد م  الدرل إلى تبا  ىاا التعليم ع  باعد   المؤسساي التعليعية   كلررنا ؤ
ريشاااااااهد العاو اليلا تفشااااااال فيررس كلررنا المساااااااتادؤ  ا شااااااا  كافة المؤساااااااساااااااايل رمنها 
المؤسااااااااااااساااااااااااااي التعليعيةل رهذا أدى إلى إعاد  النىر    ىم التعليم التقليديةل رمحارلة البحث ع  

دا القدر  على ملاصاااالة الععلية التعليعية   المدرسااااةؤ لذا و يك  التعليم ع  بدا   ين  مشااااكلة ع
باعد  ياراًل ب  أصااااابح ماااااايراً حتعي ا تفرباااااه الىررف الراهنة   سيع درل العاو  رو تك  المعلكة 

 2020أمسااالس  15العربية الساااعلدية   مع،ل ع  العاول فقد أعلن  رزار  التعليم الساااعلدية   
هااااااااا بنىاا التعليم ع  باعد لجعيع 1442د1د11ناف الدراسة للعاا الدراسل الجديد ابتداء م  استا

مراح  التعليم العااؤ م   لال منااااااااااااااة إلكترر ية للتعليم ع  باعد تساااااااااااااعى منااااااااااااااة  مدرساااااااااااااتي  
    1ل ديسعبر2020الإلكترر ية  مناة مدرستي للتعليم ع  باعدل 

التعلم الاااذاكل كعاااا يع،ز  ىااااا التعليم المفتلحل ريساااااااااااااااهم  ع التعليم ع  باعاااد   تفعيااا  
رالتعليم المسااااااااااااااتعرل رم  ثَ يعد م  ا تجاهاي اينديثة   المؤسااااااااااااااساااااااااااااااي التعليعية النىامية رمير 
النىاميةؤ حيث يعع  على زاد  فرع التعلمل رإثراء الخبراي أماا العاملين الذي    يساااااااااااااااتليعلن 

 ؤ لذا 2008رالذي  حرملا م  التعلم النىامل  عبدالع،ي،ل ا  قلاع ع  العع ل رالتفرا للتعليمل 
أكدي  تا   البحلث رالدراساي السابقة التي تنارل  التعليم ع  باعد على بررر  تفعيله رتسهي  

 ل  الراشااااااد  رالسااااااكرانل 2021إجراءاتهؤ لتحقي  أهداف الععلية التعليعية  عبدالقادر ر ليفةل 
    2020لكل ردامستايل  ل  الما2020 ل  الريشلل 2018

رتقلا فلسافة التعليم ع  باعد على ح  الفرد   اللصالل إلى الفرع التعليعية المتاحةؤ أ  
تعليم مفتلح للاعيعل رمتحرر م  حدرد ال،مان رالمكانل رلتلا مساااااااااااااااتلاي متنلعة م  التعليمل 

علعل رالمهال ريلظر ريل  حاجاي رطعلحاي الرامبين   التعلمل ريسااهم   تحسااين المسااتلى ال



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

79 
 

اللسااااااااا ع المتعدد ل ريؤد  ذلا إلى ايند م  اينضاااااااالر رجهًا للجه بين اللالا رأسااااااااتاذه  عامرل 
   كعا تسااااااااااااتند على فكر  تحلي  التعليم إلى تعلمل رالتركي، على الللاد رالععلية التعليعية 2013

ته رقدراتهل رم  هنا ذاتهال رإتاحة الفرصااااااة للتعلم حسااااااا ما تسااااااعح به ظررف الإ سااااااان رإمكانا
ظهر ا تجاه إلى الدعل  بأ  ياااااااااااابح التعليم حااااااااااااراً على اللريقة التقليدية الر ية   إطار المراح  

    2020التعليعية المفيتلفة  القحلايل 
يعد الهدف الر يس للتعليم ع  باعد التلاصااااااااااااااا  مع المتعلم م  أج  تنعية قدراته العقليةل 

اد  العلعيةل ريتضااااااااع  تقنياي تتعث    الماد  الااااااااالتيةل رتشااااااااع  رمساااااااااعدته على اسااااااااتيعاد الم
اللساااااا   التعليعية الساااااععيةل ركذلا الماد  المر ية رالمساااااعلعةل رتشاااااع  الأفلاال رأشااااارطة الفيديلل 
رمؤتمراي الفيديل التي تتضاااااااااااااااع  بريياي ايناسااااااااااااااالدل رالت لير باللساااااااااااااااا ع المتعدد ل رالأقراع 

لبث التلف،يلي الفضاااااا لؤ  ا يساااااهم   أعداد مت،ايد  م  الدارساااااينل المضاااااغلطة المقررء ل ركذلا ا
رتقنياي شااااااابكة الإ تر  ل رالتي تتعي، با عداا ايندردل را،فاض الأجر ل ريتم ا تااااااااال   أ ىعة 
التعليم ع  باعد بلريقتين: ا تااااااااااااال المباشااااااااااار  مت،ام  ل را تااااااااااااال مير المباشااااااااااار  مير مت،ام  ل 

   2008 عبدالع،ي،ل 
كعا تعد المناااااااااااي التعليعية تللراً مهع ا   بياة الليا البريية التي  ق  إقباً  شاااااااااديدًا 
م  المتعلعين م  مختلر درل العااوؤ لماا لهاا م  أثر إ ااش   تفعيا   ي،اي اجتعااعياة تفااعلياة بين 

ء رالأفكااارل سيع المساااااااااااااااتفياادمينل سااااااااااااااالاء كااا لا معلعين أر متعلعينل رالتي تؤد  إلى تناااقاا  اارا
رتشااايع المسااتفيدمين على المناقشااةل رالتحلي ل رتساااي  البيانايل رمشاااركة الااالر رالفيديلهاي 
رالملفاي بأ لاعهال رم  ثَ أصاااابح  المنااااااي التعليعية إحدى أدراي التعليم ع  باعد التي تسااااهم 

   Homanova and Prextova,2017  تحقي  أهداف الععلية التعليعية  
ناااااااااااااااااي التعليعية بالقدر  على إ تاج محتلى التعلمل رتقدله للللاد م   لال رتتعي، الم

المناااااةل رسااااهللة تنىيم ا تلى   شااااك  دررسل أر رحدايل رإمكا ية  شاااارهل رإتاحتهل ربااااعان 
رصااااااااااااااالله للللادل رأهمية التعارن رالمشااااااااااااااااركة بالعع  الجعاعل بين الللاد   تنفيذ المشااااااااااااااااريع 
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التقليم بأشااااااكاله المفيتلفة: التشاااااافييااااااالل رالمبد لل رالتكليال رالتاعيعلل  رالتكليفايل رإمكا ية
    2018 ل  الراشد  رالسكرانل 2021رتقديم التغذية الراجعة المناسبة  عبدالقادر ر ليفةل 

   أن التحلل م   ىاا التعليم التقليد  إلى  ىاا التعليم ع  باعد 2020ريؤكد أبل للا  
قان يعلعة م  المهاراي الأساااسااية التي تؤهلهم للقياا بأدرارهم التربلية على يتللا م  المعلعين إت

أكع  رجهل رم  أهمها: مهاراي التلاصااااا ل رالمهاراي المرتبلة بالثقافة التكنلللجيةل رمهاراي إدار  
م ع  اللق ل رمهاراي التقييمل رمهاراي التحفي،   ريؤد  المعلم درراً فعاً  رمهع ا   ععلية التعلي

باعدؤ لملاكبة هذا التللرل را ساااااااااااااااتفاد  م  أدراتهل رتلظيفها لخدمة الععلية التعليعيةل رتحقي  قدر 
عال  م  الكفاء ل رالفاعليةل ريحتاج المعلم إلى مهاراي جديد  للتعام  مع المناااااااااااااااااي التعليعية 

بشااك  كبير   فاعلية  الإلكترر ية بااافتها إحدى الأدراي الفعالة   التعليم ع  باعدل رالتي تسااهم
 ععلية التعلمل رزاد  المشاركة النشلةل رالتفاع  بين المعلعين رالللاد  

إن تللر تكنلللجيااا التعليم رتقنيااة المعللماااي أدى إلى تغيير   المفاااهيمل رالمهااارايؤ  ااا 
على يفرض باااااااااااااااررر  تنعياااة مهااااراي المعلم التكنلللجياااةل رالإلكترر ياااة ع  طري  تااادريباااه عليهاااال ر 

المؤساااااااااسااااااااااي التعليعية أن تقلا بتدريا المعلعين على المهاراي التكنلللجيةل رالمعللماتية   التعليم 
رالتعلمل ريتم ذلا م   لال استفيداا التكنلللجيا  فسهال فلا بد له أن لتلا القدراي رالمهاراي 

هاراي التي تساااااااااعد على الفنية التي تمكنه م  التعام  مع أجه،تهال ررسااااااااا لها المفيتلفةل ركذلا الم
اساااااااااتفيدامها   التدريسل رإدار  اساااااااااتفيدامها   الععلية التعليعيةل بالإباااااااااافة إلى إلا ه بأهميتهال 

 ل  الناع ل Phillip, 2008 ل  2005رالتساااااااااااااهيلاي التي لك  أن تقدمها له رلللبته  الشااااااااااااارقار ل
2010   

ليم على مهاراي المعلعينل رزاد  ريعتعد ا سااتفيداا الفعال للعنااااي الإلكترر ية   التع
اساااااااتفيداا المناااااااااي التعليعية   المدارس يفرض باااااااررر  إحداث تغييراي جذرية   قهي  رتنعية 
المعلعين قب  العع  ربعدهؤ حيث إن ساااااياسااااااي التنعية المهنية   تشااااااع على اكتسااااااد المهاراي 

   2007عليعية  عبد الهاد  رععارل التي تمك  المعلم م  المعارساي الإلكترر ية   الععلية الت
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رينبغل تلافر كفاءاي بشاااااارية تمتلا الخبراي رالمهاراي اللازمة لتفعي  المنااااااااي التعليعيةل 
رإدارتهال رتشااااغيلهال رفري  دعم فا لااااايا ة الأجه، ل رالشاااابكة بااااالر  مسااااتعر  رفلرية قب  رأثناء 

مدربين متعكنين لتدريا الهياة الإداريةل اسااااااااتفيداا المتعلعين للعنااااااااااي التعليعيةل ربااااااااررر  تلافر 
رالأساااااااااااااتذ ل رالللاد على اسااااااااااااتفيداا المنااااااااااااااي التعليعية الرقعيةل رالخدماي التعليعية الأ رى 

   كعا تتللا تلافر الدافعية لدى الللادل رم  هنا لكننا القلل إن 2017 اينبشااااااااااااااال ربدرل 
على ملاصاااااالة الععلية التعليعية ع  باعد العاء الأكبر يقع على المعلم   تحفي، رتشااااااايع الللاد 

م   لال ا سااااتفاد  م  تقنية المنااااااي التعليعيةل رما تلفره م  م،اا تجعلها مااااادر جذد ا تباه 
 للللاد   مراح  تعليعهم الأساسل  

 رتتعدد أدرار المعلم   التعليم ع  باعد باساااااتفيداا المناااااااي التعليعية م  تخليع الععلية 
اعيعهال بالإبافة إلى كل ه باحثاًل رمساعدًال رملجهًال رتكنلللجي ال فضلًا ع  إتقان التعليعيةل رت

مهاراي التلاصااااااااااااااا ل رالتعلم الذاكل رامتلاك القدر  على التفكير الناقدل رالتعك  م  فهم التقنيةل 
    فالمعلم م  أهم الكلادر البشااااااااااارية التي 241ل ع2016راكتسااااااااااااد مهاراي تلبيقها   زهلل 

م   صااااناعة التغييرل رالتقداؤ لذلا م  اللاجا إعاد  النىر   تللير منىلمة إعداد المعلمل تسااااه
   277ل ع2017رتدريبه نحل الأفضااااا  لضاااااعان كفاء  مخرجاي التعليم رجلدتها   كرلة محعدل 

علم ريعاد التعليم ع  باعاد م  أهم ا تجااهااي التي نالا  اهتعااا التربليينل رالتي ميري م  أدرار الم
رمهامه   الفااااالل التقليدية إلى الفااااالل ا فترابااااية   المنااااااي التعليعيةل  يث يكلن ملجهًال 

 رمراقبًا للععلية التعليعية  
رعلى الرمم م  زاد  ا هتعاا باسااااااااااتفيداا المنااااااااااااي التعليعية   تحقي  أهداف الععلية 

 تحد م  اسااااااااااااتفيدامهاؤ كقلة الملارد التعليعية ررفع مسااااااااااااتلاهال فين هناك يعلعة م  المعلقاي التي
البشرية التي تمتلا كفااي استفيدامهال رت،ايد إجراءاي تلظيفها   الععلية التعليعيةل رعدا تلاف  

 - اصااااة اينلاساااايا-بعة المناه  مع اللسااااا ع التكنلللجيةل رعدا جاه،ية ركفاية البنية التحتية 
لظير المنااااااااااااااااااي التعليعيااة   التعليم ع  بعااد مع أعااداد الللادل ر قو الاادعم الفا رالتقا لت

(Matieia &Vrabieb,2012) (Younei &leask,2013)   
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 مشكلة الدراسة: 
 إن أهم التحاداي التي تلاجاه التعليم ع  باعاد عادا ا ساااااااااااااااتعاداد الفعلل للععلعين لهاذه 

الكافية   اتال التقال أر المرحلة ا  تقالية المفاجاةؤ إذ أن  ساابة كبير  م  المعلعين   تملا الخبر  
  يال صااااااناعة ا تلى التعليعل التي تسااااااعح بإدار  التعلم ع  باعدل رتحقي  أهدافه   اليل سااااااكلل 

    19ل ع2020
 ل  المالكل 2018رأرصااااااااى عدد م  الدراسااااااااايؤ مث  دراسااااااااة  الراشااااااااد  رالسااااااااكرانل 

تدريبية المسااااااااااتعر ل راللرش   بأهمية تاااااااااااعيم البرام  ال2020 ل  الريشاااااااااالل 2020ردامسااااااااااتايل 
المتفيااااااااااااااااااااااة للععلعين رالللادل رحثهم على ا سااااااااااتفيداا الأمث  لتلظير المنااااااااااااي التعليعية 
الرقعيةل رتفعيلها   التعليم ع  باعدؤ لتحقي  أهداف الععلية التعليعيةل رتحقي  أقاااااااااااااااى جلد    

ل 2019شااااايد  رالبراهيم  التلاصااااا ل رالتشاااااارك بين أطراف الععلية التعليعية  رأرصااااا  دراساااااة الر 
  بااااااااااااااااااااا باااااررر  ا هتعاا بت هي  المعلعاي  ساااااتفيداا المناااااااي التعليعيةل رتشاااااايعه  على 2ع

  لتؤكد  باااااعر معارف 120ل ع2020اساااااتفيدامها   التدريس  رجاءي دراساااااة الدهشاااااان  
ل أطراف الععلية التعليعية حلل أساااااااااااااااليا رطرا التعليم ع  باعدل رقلة  برتهم بالتدريس م   لا

المنااي التعليعية ل  رعلى الرمم م  الإمكاناي الها لة للعنااي الرقعية   التعليم فين ا ستفاد  
 ل 355ل ع2020أر التلظير م  تلا المنااااااااااااااي التعليعية ما زال درن الم ملل   الشااااااااااااريرل 

  أن م  أهم متللباي تفعي  المناااااااااااااااي الإلكترر ية   2020رأكدي دراساااااااااااااة   حان رعللل 
عليم المتللباي البشااريةل رهل تلا الكفااي رالمهاراي اللاجا تلافرها لدى مسااتفيدمل المناااة الت

 م  طلاد رمعلعين حتى يتعكنلا م  استفيدامها بكفاء  رفاعليةل رتحقي  الهدف م  استفيدامها  
رلكننااا القلل إ ااه على الرمم م  الجهلد التي تبااذلهااا رزار  التعليم   التعليم ع  بعااد م  

لال: تلفير برام  تدريبية للععلعين لتفعي  المناااااااااااااي التعليعيةؤ فين مساااااااااااتلى أداء المعلعين رما  
لتلكل ه م  مهاراي لتفعي  هذه المنااي را ستفاد  منها   تحقي  أهداف التعليم ع  باعد ررفع 

المعلعاي جلد  المفيرجاي ما زال درن الم مللؤ  ا يتللا بااااااااااااررر  تحديد درجة امتلاك المعلعين ر 
المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااي التعليعية   بااااااااالء فلسااااااااافة التعليم ع  بعدؤ رم  ثَ مضااااااااااعفة 
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الجهلد لتللير الأداء المها للععلم  رلك  صااااايامة مشاااااكلة الدراساااااة   الساااااؤال الر يس ااك: ما 
  التعليم ع  باعااد راقع امتلاك المعلعين رالمعلعاااي المهاااراي اللازمااة لتفعياا  المنااااااااااااااااااي التعليعيااة 

 بمدينة الراض؟ 

 أسئلة الدراسة: 
ما درجة امتلاك معلعل رمعلعاي التعليم العاا بمدينة الراض المهاراي اللازمة لتفعي    1

 المنااي التعليعية الإلكترر ية م  رجهة  ىرهم   بلء فلسفة التعليم ع  باعد؟ 
عينة الدراسة حلل درجة امتلاك  ه  هناك فررا ذاي د لة إحاا ية بين استااباي  2

المعلعين المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااي التعليعية الإلكترر ية   التعليم ع  باعد تع،ى للعتغيراي 
التالية: الجنسل المؤه  العلعلل المرحلة التعليعية التي يادرساااااااااااااااهال عدد الدرراي التدريبية   يال 

 ة؟ استفيداا المنااي التعليعية الإلكترر ي
ما المعلقاي التي تلاجه المعلعين   تنعية المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااااااي التعليعية   3

 الإلكترر ية   التعليم ع  باعد؟ 

 أهداف الدراسة:
التعرف على درجاااة امتلاك معلعل رمعلعااااي التعليم العااااا بماااديناااة الراض المهااااراي   1

  ية   التعليم ع  باعد م  رجهة  ىرهم اللازمة لتفعي  المنااي التعليعية الإلكترر 
التعرف على د لة الفررا بين اسااااااااتااباي عينة الدراسااااااااة حلل درجة امتلاك معلعل   2

رمعلعاي التعليم العاا بمدينة الراض المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااااااااي التعليعية الإلكترر ية   
المؤهاااا  العلعلل المرحلااااة التعليعيااااة التي  التعليم ع  باعااااد م  رجهااااة  ىرهم تع،ى لمتغيراي الجنسل

 يادرسهال رالدرراي التدريبية   يال استفيداا المنااي التعليعية الإلكترر ية  
التعرف على المعلقاي التي تلاجه المعلعين   تنعية المهاراي اللازمة لتفعي  المنااااااااااي   3

 التعليعية الإلكترر ية   التعليم ع  باعد  
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 ة:أهمية الدراس
تكع  أهمية الدراسة   أ ا تلقل الضلء على أهم العناصر التي تسهم   نجاح التعليم   -

ع  باعد   ظ  جا حة كلررنال رهم المعلعلن رما لتلكلن م  مهاراي   يال استفيداا المنااي 
ر المسااااؤرلين نحل التعليعية الإلكترر ية التي أقرتها رزار  التعليم مؤ راًل رما يترتا عليها م  لف  أ ىا

المهاراي التي ينبغل العع  على تنعيتهال رتلليرها لدى المعلعين   يال اساااااااااااااااتفيداا المناااااااااااااااااي 
 التعليعية الإلكترر يةؤ لتحقي  أهداف الععلية التعليعية  

تاعد بداية الأ اث التي تحدد درجة امتلاك المعلعين رالمعلعاي المهاراي اللازمة لتفعي   -
 يعية الإلكترر ية المنااي التعل

 حدود الدراسة: 
تقتار الدراسة على تحديد درجة امتلاك معلعل رمعلعاي التعليم  الحدود الموضوعية: -

العاا بمدينة الراض المهاراي اللازمة  مهاراي التفيليع رالتنفيذ رالتقييمل رالمهاراي التكنلللجيةل 
لإلكترر ية   باااالء فلساااافة التعليم ع  باعد رمهاراي التلاصاااا  الفعال  لتفعي  المنااااااي التعليعية ا

 ا للاقاً م  أهدافه التي تؤكد على باااااااااااررر  امتلاك مهاراي اساااااااااااتفيداا التكنلللجيا بين المعلعينل 
رتهياة المعلم للعع    عاو متغير ل ثَ تحديد المعلقاي التي تلاجه معلعل رمعلعاي التعليم العاا   

 نااي التعليعية الإلكترر ية   التعليم ع  باعد  تنعية المهاراي اللازمة لتفعي  الم
أاجري  هذه الدراسااااااة على عينة  ثلة م  معلعل رمعلعاي التعليم  الحدود البشررررررية:  -

 العاا   المدارس اينكلمية بمدينة الراض 
طابق  أدا  الدراسااااااة   الفااااااا  الدراساااااال الأرل م  العاا الدراساااااال  الحدود الزمانية: -
 ها  1442

  



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

85 
 

 مصطلحات الدراسة: 
تاعرَّف بأ ا:  السااااااااااااهللةل رالساااااااااااارعةل رالدقة   أداء العع  مع القدر  على  أولًا: المهارة؛

  17ل ع2016 ل رياعرف سهي  رع،ي،  38ل ع2011تكير الأداء للىررف المتغير    عللل 
شبكة العالميةل المهار  بأ ا:   ارسة عضل هياة التدريس مهاراي استفيداا ايناسلدل راستفيداا ال

رمهار  إدار  جلسااااة الااااافلف ا فتراباااايةؤ لأداء مهنة التدريس بمسااااتلى م  الفاعليةل رالكفاء  ل 
  بأ ا:  مهاراي تجهي، الملاد التعليعيةل رعرباااااااااااااااها على 219ل ع2005ريعرفها الشااااااااااااااارقار   

اااالل راللسااا ع الللاد م   لال حللل التعليم الإلكترري المباشاار أر مير المباشاارل ررسااا ع ا ت
 المتعدد  رف  معايير الجلد ل رالسرعة   الأداءل سلاء دا   حار  الدراسة أر  ارجها   

ريقااااااااااااااااد بالمهاراي إجرا ي ا:  ارساااااااااااااااة المعلعين رالمعلعاي مهاراي التفيليعل رالتنفيذل 
داا المناااااي رالتقييمل رمهاراي التلاصااا  الفعالل رالمهاراي التكنلللجية   التعليم ع  باعد باساااتفي

 التعليعيةؤ لتحقي  أهداف الععلية التعليعية بكفاء  رفاعلية  
تاعرَّف بأ ا:  يعلعة متكاملة م  الخدماي التفاعلية عبر  ثانيًا: المنصررررررررررررات التعليمية؛

الإ تر   التي تلفر للععلعين رالمتعلعين رااباء رميرهم م  المشااااركين   التعليم المعللمايل رالملاردل 
   ريعرفهاا الشااااااااااااااارير Homanova and Prextova,2017,P16دراي لادعم رتع،ي، الععلياة التعليعياة   رالأ
  بأ ا:   ىاا يساااااااااهم   إدار  ا تلى الرقعل التعليعل عبر شاااااااابكة الإ تر  ل 359ل ع2020 

م كعا أ ا بياة محف،  لأعضااااء هياة التدريس عند اساااتفيداا المنااااة للتلاصااا  مع الللبةل رمشااااركته
الأ شاااالة بلرا حديثة رشاااايقةل رتمك  الللبة م  ا طلاع على الإعلانايل رالنتا   الفااااالية ع  

 باعدؤ  ا يساعد على تحقي  مخرجاي تعليعية ذاي جلد  عالية   
رتاعرَّف بأ ا:  منااااااااي إلكترر ية تجعع بين  اي أ ىعة إدار  ا تلى الإلكترري ر اي 

اعل م   لال طرح راجباي رمساقاي مهنية تلليريةل مع إمكا ية ملاقع شبكاي التلاص  ا جتع
تقديم راجباي رملاحىاي راساااااااااااااتللاعاي رأ  للعتعلعينل رالتي يتم م   لالها تدريا معلعاي 

   1132ل ع2020اللفللة المبكر  لتحقي   ل مها لديه    المالكل ردامستايل 
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تعليعية تفاعلية تمثل    مناة مدرستي التي  بينعا يقاد بالمنااي التعليعية إجرا ي ا: بياة
اعتعاادتهااا رزار  التعليم   التعليم ع  باعاادل رالتي تمك  المعلعين م   شااااااااااااااار الاادررسل رالأهاادافل 
راللاجبايل رتلزيع الأدرارل رتقساااااااااااااايم الللبة إلى يعلعاي تفاعليةل ر شاااااااااااااار ا  تبارايل رتقديم 

 الأهداف التعليعية بكفاء  رفاعلية  تغذية راجعة فلرية للللبةؤ م  أج  تحقي  
ا: التعليم عن بعُررد؛   التعليم ع  باعاااد بأ اااه: 14ل ع2020رتاعرف اليل ساااااااااااااااكل   ثالثررً

 ععليااة  قاا  المعرفااة إلى المتعلوّم   ملقع إقااامتااه أر ععلااه باادً  م  ا تقااال المتعلم إلى المؤساااااااااااااااسااااااااااااااااة 
د التعليعية إلى المتعلم عبر رساااااااااااااا ع تقنية التعليعيةل رهل مبا على إيااااااااااااااال المعرفة رالمهاراي رالملا

  بأ ه:   ع 2021مختلفةؤ حيث يكلن المتعلم منفااااااااااالًا ع  المعلم   رتاعرفه عبد القادر ر ليفة  
م  أ او التعلم الرقعلل تؤدى مهامه عبر شااااااااااااااابكة الإ تر  ل يقلا على التفاع  المباشااااااااااااااار أر مير 

 اللسا ع التقنية تساهم   تحقي  الععلية التعليعية   المباشر بين اللالا رالأستاذل عبر سلة م  
ريقااااااااااااااد بالتعليم ع  باعد إجرا ي ا: ععلية التعليم رالتعلم التي أقرتها رزار  التعليمل رتتم ع  
طري  ايناساااالد رتكنلللجيا اللسااااا ع المتعدد ل يكلن الللاد منفااااالين ع  معلعيهم   المكانل 

 رلك  يتبعلن تلجيهاتهم 
بداية م  أهدافهل را تهاء -التعليم ع  باعد: الرمية الفكرية المنىعة للتعليم ع  باعد فلساافة 
لتكلن ملجهة لتحقي  أهداف التعليم العاا بالمعلكة العربية الساااااااااااااااعلدية   ظ   -بععلياي التقليم
 جا حة كلررنا  

 الدراسات السابقة: 
دي المهاراي اللازمة لتفعي  رم  الدراسااااااااااااااااي البارز  التي اهتع  بالتعليم ع  باعد رحد

المنااااااااااااااي التعليعية بااااااااااااافتها إحدى أدراي هذا النلع م  التعليمؤ دراسااااااااااااة قام  كا عبدالقادر 
  هدف  إلى تقديم تااااااااااااااالر مقترح قا م على فلساااااااااااااافة التعليم م  باعد   تلظير 2021ر ليفة  

 ىر أعضاء هياة التدريسل  المنااي التعليعية الرقعية   تحقي  أهداف الععلية التعليعية م  رجهة
رأكدي  تا   الدراساااة أهمية تفعي  المناااااي التعليعية الرقعيةل ريساااتلجا ذلا باااررر  اكتسااااد 
ك  م  أعضاااااااء هياة التدريس رالللاد مهاراي ا سااااااتفيداا رالتلظير بااااااالر  إجرا يةؤ ليااااااابح 
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لقر التعليعل رمهاا كلاهما منتاًا للععرفة   بااااااااااااااالء ما يتلافر م  بياناي رمعللماي تختو بالم
أ شااااااااالتهل رهل ما يسااااااااااهم   تحقي  الأهداف التعليعية ا دد  بكفاء ل ريتلقر على ذلا تنعية 
مهاراي التعلم الجعاعلل رالتعاريل رمهاراي التقليم الذاكل رالمساااااااااااااااتعرل رتنعية مهاراي التفكير 

لاد نحل اساااااتفيداا المناااااااي العلعلل رتنعية ا تجاهاي الإ ابية لدى أعضااااااء هياة التدريس رالل
التعليعيةل كعا تتللا المنااي التعليعية أستاذًا قادراً على التعام  مع المشكلاي التقنية البسيلةل 
رلتلا مهاراي إدار  الععلية التعليعية م   لال المنااااااااااااااي التعليعية الرقعيةل ريسااااااااااااتليع التعام  

 ةل رالتقللية  إلكترر ي ا مع مشاركاي طلابه م  الناحية التنىيعي
  إلى اللقلف على راقع اساااتفيداا منىلمة التعليم الملحد 2020رهدف  دراساااة الريشااال  

 مناااااااة المدرسااااااة ا فترابااااااية ل رمعلقاي اسااااااتفيدامها لدى معلعل رمعلعاي مدينة مكة المكرمةل 
جاء رتلصااال  الدراساااة إلى أن راقع اساااتفيداا معلعل رمعلعاي مدينة مكة لمنىلمة التعليم الملحد 

بدرجة عاليةل كعا أ م يلاجهلن معلقاي   اساااتفيداا المنىلمة بدرجة متلسااالة جاء   مقدمتها: 
بااااااعر قدراي المعلعين   التعام  مع أساااااااليا التعليم الإلكترريل كعا أظهري عدا رجلد فررا 
م تع،ى لمتغير الجنسل رسااااااااااااااانلاي الخبر ل رالععرل رالمؤهاا  العلعل حلل اساااااااااااااااتفيااداا منىلمااة التعلي

 الملحد  
  دراساااة هدف  إلى التعرف على درر المناااااي 2020بينعا أجري المالكل ردامساااتاي  

التعليعية الإلكترر ية   النعل المها لمعلعاي راض الأطفالل رالتعرف على معلقاي اسااااااااااتفيدامها 
اي   الععلية التعليعيةل رأسااافري  تا   الدراساااة ع  أن اساااتفيداا معلعاي راض الأطفال المناااا

 ؤ رذلا عند تلفير بياة تعليعية تتسااااااااااااااام بالمرر ةل راساااااااااااااااتفيداا أكثر م  %87.2الإلكترر ية بلغ  
طريقة لعرض المعللمايل كعا بين  رجلد معلقاي   استفيداا المنااي الإلكترر ية بلغ   سبتها 

رار   منها: قلة الملارد الماليةل ربااااااااعر شاااااااابكة الإ تر   دا   المدرسااااااااةل ركثر  مهاا رأد78.2% 
 المعلعة الإشرافيةل ربعر البرام  التدريبية  

  دراسااااااة هدف  إلى الكشاااااار ع  راقع اتجاهاي طلبة الجامعة 2020رأجرى الشاااااارير  
نحل تلظير المناااااااااااي الرقعية   التعليمل رالكشااااااااار ع  المهاراي اللازمة  ساااااااااتفيداا المناااااااااااي 
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هااا: أن تلافر مهاااراي ا طلاع الرقعيااة   التعلم الااذاكل رقااد تلصااااااااااااااالاا  إلى عااد   تااا   م  أهم
را ساااااتفيداا يسااااااعد الللبة على فهم كافة تفاصاااااي  ا تلى الرقعلل رأ ه م  الضاااااررر  اساااااتفيداا 
محركاي البحث على الإ تر   لتحقي  أقاااااااااى فا د ل كعا أظهري رجلد فررا تع،ى لمتغير الجنس 

ة أفراد الدراسااااااااة على محلر لااااااااااي الإناثل رعدا رجلد فررا تع،ى لمتغير مقر الدراسااااااااة عند إجاب
 المهاراي اللازمة  ستفيداا المنااي الرقعية   التعلم الذاك لللبة الجامعة  

  إلى التعرف على مدى اساااااااتفاد  المتعلعين 2020رهدف  دراساااااااة الثبيتي رآل مساااااااعد  
 ية بين  المعرفيةل رالمهارية  م  منااااااااااااي التعلم الإلكترر يةل رتحديد الفررا ذاي الد لة الإحاااااااااااا

عيناي ا سااااااااتاابة تع،ى لمتغيراي  الععرل الجنسل المؤه  الدراساااااااالل طبيعة العع ل عدد الدرراي 
  متعلعًا على مناااااااااة 336الملتح  كا   رتمثل  أدا  الدراسااااااااة   اسااااااااتبا ة تم تلبيقها على عينة  

سااااااتفاد  المعرفية رراا التعليعيةل رأظهري  تا   الدراسااااااة أن اسااااااتاابة أفراد عينة الدراسااااااة حلل ا 
 ل 2.96 ل  3.21رالمهارية م  المنااااااااااااااي الرقعية   التعليم الجامعل جاءي بدرجة عالية بلغ   

رو تىهر فررا ذاي د لة إحاا ية تبعًا لمتغيراي  الععرل الجنسل المؤه  الدراسلل طبيعة العع  ل 
لتح  كا لااااااي م   ثلاث إلى بينعا تلجد فررا ذاي د لة إحاااااا ية تبعًا لمتغير عدد الدرراي الم

 خمس درراي  
  إلى الكشاااار ع  راقع اسااااتفيداا أعضاااااء هياة التدريس 2019رهدف  دراسااااة اينعد  

المناااااي التعليعية الإلكترر ية   تدريس العللا الشااارعيةل رأظهري  تا   الدراساااة أن أعضااااء هياة 
 ل رتكرار اساااتفيدامهم لها %49التدريس يساااتفيدملن المناااااي التعليعية بدرجة متلسااالة بنسااابة  

كان منفيفضًال رم  أهم المعلقاي التي تحد م  استفيدامهم لها: قلة تلفير تقنياي التعليمل رالمعام  
 الخاصة بالعللا الشرعية  

  إلى تحديد المتللباي التربلية  العامةل 2018بينعا هدف  دراسااااة الراشااااد  رالسااااكران  
المناااااااااااااااااي التعليعية الإلكترر ية   الععلية التعليعية للعرحلة رالبشاااااااااااااااريةل رالبنية التقنية  لتلظير 

الثااا ليااةل رتلصااااااااااااااالاا  إلى عااد   تااا  ل م  أهمهااا: أن سيع المتللباااي التربليااة  المتللباااي العااامااةل 
رالبشاااااريةل رمتللباي البنية التقنية  لتلظير المناااااااي التعليعية الإلكترر ية   الععلية التعليعية م  
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رفين التربليين رالمعلعين مهعة بدرجة عاليةل منها: تنعية مهاراي التعلم الذاكل رجهة  ىر المشااااااااااااااا
رمعلم  يد التعام  مع ايناساااااااا االيل رملحقاته المفيتلفةل رتلبيقاي الإ تر  ل ررباااااااع الدررس 
الت،امنية دا   النىاا ليسااااااااااااترجعها الللاد   أ  رق ل كعا تلصاااااااااااال  إلى أن درجة تحق  سيع 

 لتربلية جاءي بدرجة منفيفضة  المتللباي ا
  إلى الكشااااااار ع  درجة اساااااااتفيداا Younei &leask,2013رهدف  دراساااااااة يلي رليساااااااا  

المنااااااااااااااااااي التعليعية الإلكترر ية   المدارسل رالجامعاي البريلا يةل ردررها   الععلية التعليعيةل 
فيعا يتعل  ب،اد  معرفتهم  رأظهري  تا   الدراسااااااااااة أن المعلعين  اجة إلى التللير المها المسااااااااااتعر

بالمناااااااااااااااااي التعليعية الإلكترر ية م  الناحية الفنيةل رالتربليةل رهذا الدعم مير متلافر   المدارسل 
كعا بين  رجلد معلقاي تلاجه المعلعين    ارساااااااااااااااتهم الععلية التعليعية م   لال المناااااااااااااااااي 

 الإدارية   عرفة بنىم المعللمايالتعليعية الإلكترر يةل منها مشكلاي التشغي ل رقلة الم
رم  العرض الساب  لك  الخررج بخلاصة أن سيع الدراساي السابقة تؤكد بررر  امتلاك 
مهاراي تفعي  المناااااااااااااااااي التعليعية الإلكترر ية   التعليم ع  باعدل رأن مساااااااااااااااتلاها ما زال درن 

 ل 2020رالشاااااااااارير    ل2020 ل رالريشاااااااااال  2021الم مللل منها دراسااااااااااة عبدالقادر ر ليفة  
 ل ريلي رليسااا 2018 ل رالراشااد  رالسااكران  2020 ل رالثبيتي رآل مسااعد  2019راينعد  

 Younei &leask,2013  ل رالتي رك،ي على تفعيا  المنااااااااااااااااااي التعليعياة   ععلياة التعلمل رباااااااااااااااررر 
تنارل  اكتساااااااااد ك  م  المعلم رالللاد مهاراي ا سااااااااتفيداال رالتلظير لهذه المناااااااااايل بينعا 

  درر المنااي التعليعية الإلكترر ية   النعل المها للععلعايل 2020دراسة المالكل ردامستاي  
رمعلقاي اساااااااااااااااتفيدامها   الععلية التعليعيةل فين الدراساااااااااااااااة اينالية هدف  لتحديد درجة امتلاك 

التعليم ع  باعدؤ المعلعين رالمعلعاي المهاراي اللازمة لتفعي  المنااااااااااي التعليعية   باااااااالء فلساااااااافة 
حيث إن درر المعلم   ظ  التعليم ع  باعدل را عتعاد على المناااااااااااااااااي التعليعية   التعليم العاا 
أصاابح أكثر صااعلبةل رتعقيدًاؤ رم  متللباي ذلا التحلل بااررر  اكتساااد المعلم مهاراي جديد  

كناااه م  الإبااداع تضاااااااااااااااع  لااه التفااااعاا  مع التقنياااة الجااديااد ل را  فتااااح على كاا  جااديااد بمرر ااة تم
را بتكااارل رتحقي  أهااداف الععليااة التعليعيااة منهااا: مهاااراي التفيليع رالتنفيااذ رالتقييمل رالمهاااراي 
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التكنلللجيةل رمهاراي التلاصااااااااااااااا  الفعال  رم  هنا يعلل على رزار  التعليم الساااااااااااااااعل لتنعية هذه 
عليم ع  باعد جاء مت  راً قب  بداية المهارايل فين قرار رزار  التعليم تفعي  المناااااااي التعليعية   الت

 العاا الدراسل بلق  قايرؤ  ا يستدعل بررر  تحديد درجة امتلاك المعلعين هذه المهاراي  

 الإطار النظري: 

عد 
ُ
 أولًا: فلسفة التعليم عن ب

لما كان التعليم ع  باعد هل الااااااااااااااايغة التي تم الأ ذ كا لملاجهة تعلي  التعليم اينضاااااااااااااالر  
  المدرسؤ بساااااااااااااابا جا حة فيررس كلررنا المسااااااااااااااتادل كان   بد له م  ا  للاا م  التقليد  

فلساااااافة رابااااااحةل رمحدد  تنبث  م  الفلساااااافة التربلية السااااااا د    اتتععؤ حيث يعتعد على مبدأ 
التعليم المسااااااااااتعر الذ  يضااااااااااع  اسااااااااااتعرار الععلية التعليعية   ظ  ما يفربااااااااااه اللاقع م  تحداي 

 اصلة الععلية التعليعية   المدارس  رصعلباي تعلا مل 
فالتعليم ع  باعد تتاساااد فيه فكر  التعليم المساااتعر مدى اينيا ل رالذ  لث  باااررر  ملحة 
  ظ  ما يفربااااااه العااااااار م  تللرايل رمتللباي جديد ؤ حيث يتيح لأ  فرد أن يلاح  به   

اد  باااابع تقنياته ررسااااا له م  أج  اللق  الذ  يراه مناساااابًا لىررفه لتللير معارفه باسااااتعرارل رإع
عا د تربل  أفضااا ل ر تا   معرفية أحسااا  تؤد  إلى تكلي  فرد قاب  لتحع  المساااؤرليةل رالمسااااهمة 
  بناء  فساااه رساااع متغيراي متساااارعةل تحتم إعاد  التعلمل رالتللر المساااتعرل بإ اد بيااي تعليعية 

المساااااتعر الذ    يعا م،يدًا م  المؤساااااسااااااي متادد  تتحكم فيها  ىراي تتنامم مع مبدأ التعلم 
ا يتعلم   اللق  الذ  يحتاج  الساااااعادايل     2010رالمناه  رالشاااااهاداي بقدر ما يعا شااااافيااااااً

رم  هناااا ينىر للتعليم ع  باعاااد على أ اااه تللر    ىااااا التعليم العااااا يتيح للعتعلم رالمعلم إزالاااة 
التقليااااديااااة بين المعلم رالمتعلم يفرض على الأرل اينلاج، المكااااا يااااةل رإحااااداث تغيير   العلاقاااااي 

ا ساااااااااااااااتااابة م   لال التادريس لمتللبااي رحاجاي الثااي رف  ظررف اتتععؤ  ا يساااااااااااااااهم   
    2010اكتساد القدر  على التفكير التعاريل رح  المشكلاي  العباسل رالقاي  رعباسل 
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ا لثلر  العللماةل رثلر    المعللماايل رالثلر  التكنلللجيااا التي ريأك التعليم ع  باعااد ا عكاااسااااااااااااااااً
أدي إلى ظهلر فلساافاي جديد  تدعل للتحرر م  القيلد المكا ية رال،ما يةل را سااتفاد   ا أحدثته 
هذه الثلرايل رلهذا ا عكاس على رساااااااااالة هذا التعليم الذ  اساااااااااتهدف عد  أهداف منها  الأ د 

  : 2017رالفريحل 
التكنلللجيا بين المعلعين رالمتعلعينل بإكساكم مهاراي  كسر حاج، الرهبة م  استفيداا  •

 رمقلماي التعام  مع الأجه،  العلعيةل رالتكنلللجية 
 تهياة الفرد لعاو سيابح فيه العع  سلعة نادر    •

رهذه الأهداف تؤكد على أ ا فلسااافة ترك، على تنعية عد  مهاراي لدى المعلم   التعليم 
 تفاد  م  المنااي التعليعية   تحقي  أهداف الععلية التعليعية  ع  باعدؤ بما يضع  ا س

 مبررات التعليم عن بعُد:  
شااااااااهدي النىم التعليعية تحلً  سااااااااريعًا للتعليم ع  باعد بدً  م  التعليم التقليد  بااااااااافته 
 رسااااااااااااايلة  ساااااااااااااتعرار الععلية التعليعية   ظ  الىررف الراهنة  جا حة كلررنا ل رلكننا عرض أهم

  :2013المبرراي التي تدعل ل  ذ بنىاا التعليم ع  باعد على النحل ااك  عامرل 
المبرراي ا جتعاااعيااة رالثقااافيااة: ملاجهااة التغيراي ا جتعاااعيااةل رالثقااافيااةل را ااافىااة على 

 القيم ا جتعاعيةل رالإسهاا   برام  محل الأميةل رتعليم الكبار  
عليم أعداد كبير  م  ا ررمين بأق  تكلفة  كنةل رتلفير المبرراي ا قتااااااااااااااااادية: إمكا ية ت

كلادر بشاااااااااااارية لتحقي  التنعية ا قتااااااااااااااديةل رتقديم برام  تعليعية مبنية على حاجاي رمتللباي 
 سلا العع   

المبرراي الجغرافية: صاااعلبة اللصااالل للعؤساااسااااي التربلية بسااابا باعد المساااافةل رعدا تلافر 
 رسا   النق  رالملاصلاي 

المبرراي العلعية رالتكنلللجية: التللر الساااااااااريع   يا ي المعرفةل رالتكنلللجيال رباااااااااررر  
 ملاكبتها  
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المبرراي النفساااية: مراعا  الفررا الفرديةل رإعاد  الثقة للعتعلعين الكبارل رتلبية طعلحاي 
 اتتععل رمراعا  مشاعرهم  

أ ه يرتبع بفلسااااااااااافة التعليم المساااااااااااتعرل رم  مبرراي التعليم ع  باعد   ظ  جا حة كلررنا 
ليس م  أجاا  التعليم رحاادهل رإ ااا م  أجاا  التعليمل رالتنعيااةل رملاجهااة المتللبااايل رايناااجااايل 
رالمهاراي التي تاساااااااااااتحدث يلمًا بعد يلا   شاااااااااااتى اتا يل كعا أ ه يتناساااااااااااا مع التقدا العلعل 

اليلال إباااافة إلى ما أثبته البحث العلعل م  أن الساااريعل رالتراكم المعر  الكبير الذ  يعيشاااه العاو 
اينااااج، المكااااي ليس لاااه قثير على مخرجااااي التعليمل أر التحاااااااااااااااايااا  العلعلل ر  يلجاااد فرا   
التحااي  الأكادلل بين الللاد الذي  تلقلا تعليعهم ع  باعد ربين أقرا م الذي  تلقلا تعليعهم   

   2020حاراي الدراسة  زايدل 
 لتعليم عن بعُد: خصائص ا

هناك عد   ااااا و يتاااار كا التعليم ع  باعد جعلته البدي  المناساااا للتعليم التقليد  
بالمدارس   ظ  جا حة كلررنا التي اجتاح  العاول رسااااااااااااااهم   اساااااااااااااتعرار رنجاح ساااااااااااااير الععلية 

  : 2017 ل  الأ د رالفريحل 2013التعليعيةل رم  أهمها  عامرل 
يقلا على أساس ا فاال المعلم ع  المتعلمؤ حيث تكلن أ شلة التعليم التعليم ع  باعد  -

رالتعلم منفااالة   ال،مان رالمكانل  يث يرتك،  ىاا التعليم على أسااللد الدراسااة المسااتقلة للعلاد 
 التعليعية درن استبعاد للتعليم المباشر  

ا للعدارسل رلك    يشترو هذا النلع م  التعليم اينضلر الشفيال للدارسين با تىا -
أن يسااااااااتفيدا بنااح مع الأفراد الذي  تعلقهم ظررفهم الجغرافية أر ا قتاااااااااادية أر ا جتعاعية ع  
ا لتحاااااا بالتعليم النىااااامل التقليااااد ؤ لااااذا لك  للتعليم ع  باعااااد أن يحرر الللاد م  حاااادرد 

 ال،مانل رالمكانل رالععر  
فا تاال الثنا ل ا تجاه بين اللالا رمرشده    يقتار على تقديم ملاد التعليم الذاكل -

 لث  عناراً جلهرا    برام  التعليم ع  باعد  
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يتللا تحقي   لع م  اينلار التفاعلل بين المعلم رطلابهل رساهم  اللسا   الإلكترر ية  -
   تحقي  ذلا مع عدا إمفال درر المعلم  

تااااااااااعيم الملاد التعليعيةل أر إ تاجهال  يحتاج إلى فري  عع  متكام  سااااااااالاء   ععلياي -
الأمر الذ  يتللا اتباع  ىاا الإ تاج المتسااااااااااااالسااااااااااااا ل رإدار  تقلا على مبدأ تقسااااااااااااايم العع  طبقًا 
للتفياااول رمبان  تعليعية ذاي طابع  اعل رمعام  متفيااااااةل ر ىم اتاااال على درجة عالية 

 م  التعي،  
اريلن رالمعلعلن رالفنيلن   ععلياي إعداد يتللا درراً متعي،اً لمؤساااسااااتهل ريتعارن الإد -

 الملاد التعليعيةل رتقليم أداء الللاد 

ا: المنصات التعليمية الإلكترونية 
ً
 ثاني

تعد المناااااااة التعليعية إحدى أدراي التعليم ع  باعدل رالتي تشااااااك  بياة تعليعية اجتعاعية 
ل رتمكنهم م  التلاصاا  المباشاار للقياا تفاعلية تتيح ل سااتاذ رطلابه فرصااة تبادل الأفكارل رالخبراي

ببعة المهاا التي تحق  أهداف الععلية التعليعيةؤ فهل تشاااااااااااااااك  يعلعة م  الخدماي التفاعلية 
القااا عااة على تكنلللجيااا الليااا التي تساااااااااااااااااعااد المتعلم   ايناااااااااااااااالل على مااا يحتاااجااه م  معااارف 

    zhang, 2005 ل  2020رمعللماي ربرام   عبد القادر ر ليفةل 
 خصائص ومميزات استخدام المنصات التعليمية: 

تشااااااك  المنااااااااي التعليعية أدا  تكنلللجية يتم اسااااااتفيدامها لتيسااااااير الععلية التعليعية م  
 لال تقديم محتلى التعلُّم للعتعلم بلريقة تسااااااااااااااااعد على زاد  فاعليتهل رجذد ا تباهه م   لال 

اح رفعالية المنااااااااي التعليعية   التعليم ع  باعد الخاااااااا و رالم،اا التي تمتلكهال رم  متللباي نج
القدر  على التلاص  مع التقنيةؤ حيث   بد م  تلافر القدر  على التلاص  مع هذه اللسا   بيسر 
رسهللة لدى الللاد رالمعلعينؤ  ا يضع  عدا الشعلر بالغربة م  استفيداا هذه التقنية التي تعد 

 لعاا جديد  بالنسبة لنىاا التعليم ا
  إلى Rogers,2009, p.15 ل ردراساااة  ozatok & Brett, 2011, p.27رقد أشااااري دراساااة ك  م   

 أن هناك فلا د لتفعي  المنااي التعليعية   التعليمل م  أهمها ما يلل:



 

 

94 
 

 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال

 نوف بنت مناحي عوض العتيبي

اسااااتفيداا المنااااااي التعليعية أدى إلى تسااااهي  رتللير  ىاا التلاصاااا  بين المتعاملين مع  •
 ين رطلاد رأرلياء الأملر  هذه المنااي م  معلع

 لك  لأرلياء الأملر معرفة تعليم أبنا هم رمراقبتهم  •
التعليم عبر المناااااااااااااااااي ي،يد م  فاعلية الللادل ريسااااااااااااااااعد على تللير مفهلا التعلم  •
 المستعر 

يسااااتليع اللالا م   لال هذه المنااااااي اكتساااااد القدر  على التعلم الذاك بنفسااااهل  •
 عل  رتقييم مستلاه العل

 يستليع المعلم التلاص  مع طلابهل رتللير أدا ه رفقًا لمفهلا التغذية الراجعة   •
تساااااااااااااااهم المناااااااااااااااااااي التعليعياااة   زاد  فرع التعلم التعااااريل رالتفااااعااا  بين المعلعين  •

رالمدارسؤ لتاعيع المااااااااااااااادرل رالخبرايل رتع،ي، التعارن بين الللادل رزاد  التفاع  بين ك  هذه 
  الأطراف
تساااااهم المناااااااي التعليعية    شااااار مفهلا التعلم الرقعل لمسااااااعد  الللاد على تللير  •

 مهاراتهم   يال التكنلللجيال رمهاراي التفكير النقد  حلل التكنلللجيا الرقعية  
كعا تتعي، بأ ا   تحتاج إلى متفيااااااااااااو   البرية م  أج  التعام  معها كعساااااااااااتفيدال 

الكفااي رالمهاراي التي لك  تنعيتها بسهللة لدى مستفيدميهال كعا رلكنها تتللا يعلعة م  
أ ا تلفر للحة تحكم تساااااااااااه  ععلية الإدار ل رتلفر رساااااااااااا   دعم متنلعة لك  م  المتعلمل رالمديرل 
رالمعلمل رتتعي، بسااااهللة تلليرهال رتحديثهال رتتم بلريقة مباشاااار ل ربأق  تكلفةل رأق  جهدل رتتيح 

  تيار مساااااااتلى التحكم الملا م لقدراته رإمكا ياتهؤ  ا يسااااااااعده على التقدا    الفرصاااااااة للعتعلم
   2021ععلية تعلعه بسهللة  عبد القادر ر ليفةل 

إباااااااافة إلى ما ساااااااب  م   ي،اي للعناااااااااي التعليعية لك  القلل إ ا تعد إحدى أدراي 
لتعليعيةل رعدا ا قلاع الللاد ع  التعليم التي لج ي لها رزار  التعليم لضاااااااااعان اساااااااااتعرار الععلية ا

المدرسة   ظ  ا تشار فيررس كلررنال كعا لفت  الأ ىار إلى إمكا ية ا ستفاد  م  هذه المنااي 
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على  2030التعليعية   التعليم العاا حتى بعد ا تهاء الجا حةل  اصة   ظ  قكيد رمية المعلكة 
 بررر  التحلل الرقعل  

 لإلكترونية في العملية التعليمية: متطلبات توظيف المنصات ا
يحتاااااج تلظير المنااااااااااااااااااااي التعليعيااااة الإلكترر يااااة   الععليااااة التعليعيااااة إلى يعلعااااة م  
المتللباي حتى يتم تنفيذها بشاااك  ساااليمل رتؤد  أهدافها المرجل ل را للاقاً م  منىلر التعليم ع  

ي اللازمة لتلظير المناااااااااااااي الإلكترر ية باعدل رالتعليم الإلكترري لك  تحديد يعلعة م  المتللبا
 ل 2017 ل  اينبشااال ربدرل 2018  الععلية التعليعية على النحل ااك  الراشاااد  رالساااكرانل 

  : 2021 عبد القادر ر ليفةل 
أرً : المتللباي العامةؤ القناعة لدى المسااااااؤرلين رصااااااناع القرار بأهمية المنااااااااي التعليعيةل 

ي رالمقار ة بينهال ردراسااة جدرى تلظير المنااااي التعليعية للت كد م  ردراسااة ملاصاافاي المناااا
العا د ا قتااااااد ل رالتعليعلل رالتقييم المسااااتعر لتلظير المنااااااي التعليعيةل رتنفيذ برام  تدريبية 

 للععلعين 
ثا يًا: المتللباي البشاريةؤ كفاءاي بشارية لديها الخبراي رالمهاراي اللازمة لتفعي  المناااي 

لتعليعيةل رفري  دعم فا لااااااااااااااايا ة الأجه،  رالشاااااااااااااابكةل رمدربلن متعكنلن لتدريا الهياة الإدارية ا
 رالمعلعين رالللاد  

 ثالثاً: متللباي البنية التقنية  المادية رالبريية 
متللباااي ماااديااة: إ شاااااااااااااااااء بنيااة تكنلللجيااة تحتيااةل رتحقي  الربع الإلكترري بين الماادارسل 

 رإ شاء مرك، تعليعل يعع  به فري  م  التربليين لإعداد ا تلى الإلكترري   رتلافر قاعاي ذكيةل
متللباي بريية: ملقع تعليعل متفياو ربريد إلكترريل را شتراك   المكتباي الرقعيةل 
رتناااااايا البرام  الإلكترر ية الخاصاااااة بالمنااااااةل رمنىلمة الربع الإلكترري بين المدارس مع بعضاااااها 

 رإداراي التعليمل رمنىلمة للا تباراي الإلكترر ية   ربين المدارس
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رقد بذل  رزار  التعليم الساااااااااااااااعلدية بدعم م  حكلمة  ادا اينرمين الشاااااااااااااااريفين جهلدًا 
راباااااااااااااااحة   تلفير المتللباي البريية   التعليم ع  باعدل إ  أ ا تحتاج للع،يد م  الجهلد   تلفير 

 ةؤ لضعان نجاح التعليم ع  باعد   مراح  التعليم العاا  المتللباي العامةل رالمتللباي البشري

 منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

 منهج الدراسة:  •
بمااا أن هاادف البحااث هل الكشااااااااااااااار ع  درجااة امتلاك معلعل رمعلعاااي التعليم العاااا 

فين  المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااااااااي التعليعية الإلكترر ية   التعليم ع  باعد م  رجهة  ىرهمؤ
المنه  اللصااااااااااااااافل التحليلل الذ  يتم م   لاله سع رتاااااااااااااااانير البياناي رالمعللمايل رتحليلهال 

 رتفسيرها هل المنه  الأكثر ملاءمة للإجابة ع  تسام ي البحث رتحقي  أهدافه  

 مجتمع وعينة الدراسة:  •
دارس يتكلن اتتعع الأصااااااااااااااالل للدراساااااااااااااااة م  سيع معلعل رمعلعاي التعليم العاا   الم

  44129هااااااااااااااااااال رالبالغ عددهم  1442اينكلمية بمدينة الراض   الفااااا  الدراساااال الأرل لعاا 
ا رمعلعااة  رزار  التعليمل  ا 389 ل رتم ا تيااار عينااة عشااااااااااااااالا يااة بلغ عااددهااا  1442معلعااً   معلعااً

ااااها رمعلعة  ربعد إتماا ععلية تلزيع ا ساااتبا ة على العينة لك  رصااار عينة الدراساااة رفقًا لخااااا 
 كعا يلل:

 (: توزيع أفراد الدراسة وفق متغير الجنس1جدول )

 النسبة التكرار الجنس

 40.1 156 ذكر

 59.9 233 أ ثى

 %100 389 اتعلع
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 (: توزيع أفراد الدراسة وفق متغير المؤهل العلمي2جدول )

 النسبة التكرار المؤهل العلمي

 79.7 310 بكاللريلس

 10.5 41 دراساي عليا
 9.8 38 بللاد

 %100 389 اتعلع

 (: توزيع أفراد الدراسة وفق متغير المرحلة التعليمية التي يدُر ِّسها3جدول )

 النسبة التكرار در ِّسهايُ المرحلة التعليمية التي 

 43.4 169 المرحلة ا بتدا ية

 11.1 43 المرحلة المتلسلة
 45.5 177 المرحلة الثا لية
 %100 389 اتعلع

 (: توزيع أفراد الدراسة وفق متغير الدورات التدريبية في مجال استخدام المنصات التعليمية4ل )جدو 

 أدوات الدراسة: 
كا   الأدا  المسااتفيدمة   هذه الدراسااة ا سااتبا ةل رتم تاااعيعها لتحديد درجة امتلاك 
معلعل رمعلعاي التعليم العاا المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااااااااي التعليعيةؤ حيث تم بنامها رف  

التالية: تحديد هدفهال ثَ تحديد مااااااادرها رهل: البحلث رالدراسااااااي الساااااابقةل ريعلع الخللاي 
 ل 5  عبار ل رأاعلي  ك  عبار  با ستبا ة أرزانًا بدرجة: عالية جد ا  64عباراي محارر ا ستبا ة  

 النسبة التكرار الدورات التدريبية في مجال استخدام المنصات التعليمية

 29.3 114 و أحا  على درراي تدريبية   يال استفيداا المنااي التعليعية

 36.8 143 حال  على درر  إلى ثلاث درراي
 33.9 132 حال  على ثلاث درراي ف كثر

 %100 389 اتعلع



 

 

98 
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 ل رفقًا لمقياس ليكري الخعاسااااالل رتم 1 ل باااااعيفة جد ا  2 ل باااااعيفة  3 ل متلسااااالة  4عالية  
 احيح ا ستااباي على أدا  الدراسة على النحل التالي:ت

   4 أصغر قيعة للعقياس  = 1- أكبر قيعة للعقياس  5المدى  
  0.80=5د4طلل الفاة=  ارج قسعة المدى على عدد الفااي =

0.80+1 =1.80   
1.80+0.80 =2.60   
2.60+0.80 =3.40  
3.40+0.80 =4.20   
4.20+0.80 =5   

 التالي معيار اينكم على عباراي ا ستبا ة:ريلبح الجدرل 
 (: تصحيح الاستجابات على أداة الدراسة5جدول )

 درجة امتلاك المهارة المتوسط

ا  5 – 4.21  عالية جد 
 عالية 4.20 – 3.41
 متلسلة 3.40 – 2.61
 بعيفة 2.60 – 1.81
ا 1.80 – 1  بعيفة جد 

م  حيث ملاءمتها لأهداف الدراسااااااةل صاااااادا الأدا : للت كد م  صاااااادا ا سااااااتبا ة  -أ
 رالتحق  م  أ ا تقيس ما رابع  لقياسه تم إجراء ااك:

 أرً : الادا الىاهر  لأدا  الدراسة  صدا ا كوّعين  
ريعتعد الااااااادا الىاهر  للاسااااااتبا ة على آراء عدد م  ا كوّعين حلل رباااااالح عباراتهال 

نتعل إليهل رمدى قياسها لما أاعدي لقياسهل راقتراح رمدى أهميتهال رمدى ا تعا ها للعحلر الذ  ت
 ما يراه ا كوّعلن م  إبافاي أر تعدي ؤ لذا تامعْروضا الباحثةا صدام ا كوّعين على النحل التالي:
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تم عرض ا ساااااااااااااااتبااا ااة باااااااااااااااالرتهااا الأرليااة على يعلعااة م  ا كوّعين العاااملين   المياادان 
لية عباراي ا سااااتبا ةل رأهميتهال رمدى ا تعا ها للعحلرل الأكادلل المفيتاااااينؤ رذلا كدف:  ل 

  بااااااالء ما يرر ه  -باينذفل أر الدم ل أر الإباااااااافةل أر الاااااااايامة-رتعدي  عباراي ا ساااااااتبا ة 
 مناسبًال ثَ إقرار ا ستبا ة   صلرتها النها ية 

امة رقد أشااااار بعة ا كوّعين إلى بااااررر  حذف بعة عباراي ا سااااتبا ةل رتعدي  الاااااي
رْهال رقبلل ك   اللغلية لبعة العبارايل رقام  الباحثة بتفريغ آراء ا كوّعين رملاحىاتهم التي أبدم

 %  ف كثر م  ا كوّعين  70عبار  أسع عليها  
 ثا يًا: الادا البنا ل  صدا ا تساا الدا لل 

نة ينساااد صاادا ا تساااا الدا لل تم حساااد معام  ا رتباو م   لال اسااتااباي عي
 الدراسةل رالجدرل التالي يلبح ذلا:

 (: معاملات الارتباط لكل عبارة من عبارات المحور الأول بالبُعد والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه6جدول )

 م
معامل 

الارتباط 
 بالبُعد

معامل 
الارتباط 

 بالمحور

معامل 
الارتباط 

 بالبُعد

معامل 
الارتباط 

 بالمحور

معامل 
الارتباط 

 عدبالبُ 

معامل 
الارتباط 

 بالمحور

معامل 
الارتباط 

 بالبُعد

معامل 
الارتباط 

 بالمحور

معامل 
الارتباط 

 بالبُعد

معامل الارتباط 
 بالمحور

 المحور الأول
 خامسًا رابعًا ثالثاً ثانيًا أولًا  

1 0.785
** 

0.734
** 

0.697
** 

0.626
** 

0.781
** 

0.678
** 

0.683
** 

0.631
** 

0.828
** 0.764** 

2 0.617
** 

0.577
** 

0.768
** 

0.733
** 

0.768
** 

0.667
** 

0.829
** 

0.714
** 

0.862
** 0.804** 

3 0.697
** 

0.562
** 

0.726
** 

0.613
** 

0.802
** 

0.746
** 

0.799
** 

0.632
** 

0.889
** 

0.815** 

4 0.663
** 

0.539
** 

0.694
** 

0.553
** 

0.727
** 

0.674
** 

0.659
** 

0.526
** 

0.706
** 0.590** 

5 0.683
** 

0.687
** 

0.666
** 

0.691
** 

0.735
** 

0.656
** 

0.631
** 

0.599
** 

0.858
** 0.740** 

6 
0.699
** 

0.657
** 

0.572
** 

0.531
** 

0.575
** 

0.506
** 

0.792
** 

0.645
** 

0.853
** 0.825** 
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 فأقل. 0.01ة عند مستوى ** عبارات دال

اب  يتَّضاااح أن سيع العباراي دالة عند مساااتلى    ل رهل ما يلبااح 0.01م  الجدرل الساااَّ
 أن سيع الفقراي المكل ة للاستبا ة تتعتع بدرجة صدا عالية تجعلها صاينة للتلبي  الميداي 

 ثبات أداة الدارسة:
اؤ رذلا للاسااااااااااااتبا ة يعلةل تم حساااااااااااااد ثباي الأدا  باسااااااااااااتفيداا معادلة ألفا كرر با  -

 ر اررها الفرعيةل رالجدرل التالي يلبح ذلا: 
  

7 0.736
** 

0.692
** 

0.743
** 

0.655
** 

0.793
** 

0.765
** 

0.712
** 

0.618
** 

0.822
** 0.778** 

8 0.679
** 

0.583
** 

0.632
** 

0.574
** 

0.810
** 

0.719
** 

0.631
** 

0.567
** 

0.679
** 0.444** 

9 0.747
** 

0.666
** 

0.707
** 

0.683
**   0.673

** 
0.504
** 

0.764
** 0.591** 

1
0 

0.650
** 

0.627
** 

0.731
** 

0.728
**     0.712

** 0.684** 

1
1 

0.702
** 

0.715
** 

0.718
** 

0.695
** 

      

1
2 

0.757
** 

0.676
** 

0.538
** 

0.522
**       

1
3   0.702

** 
0.613
**       

 المحور الثاني

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

1 
0.551
** 3 

0.704
** 5 

0.490
** 7 

0.735
** 9 

0.730
** 

1
1 

0.737
** 

2 0.651
** 4 0.751

** 6 0.760
** 8 0.588

** 10 0.590
** 

1
2 

0.736
** 
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 (: قيم معاملات الثبات لكل محور من محاور الاستبانة7جدول )

م   لال النَّتا   الملباااااااحة أعلاه يتَّضاااااااح أن ثباي أدا  الدوّراساااااااة مرتفعؤ حيث ترارح  
 ل كعااا بلغاا  قيعااة معاااماا  الثباااي الكلل 0.864-0.972قيعااة الثباااي  ااارر الاادراسااااااااااااااااة بين  

  ل رهل قيعة ثباي مرتفعة تلبح صلاحية أدا  الدوّراسة للتلبي  الميداي 0.965 
تقاادما  الباااحثااة إلى لجنااة أ لاقياااي البحااث العلعلل رععاااد  البحااث العلعل بجاامعاة  -

 احثة بتلبي  الدراسة  شقراء للحالل على  لاد أ لاقياي البحث العلعلل رتسهي  مهعة الب
 المعالجة الإحاا ية:

 التكراراي رالنسبة الماليةؤ للتعرف على  اا و عينة البحث   1
 ؤ لمعرفة اتجاهاي Standard Deviation ل را نحراف المعيار   Meanالمتلسااااااع اينساااااااش    2

 استااباي أفراد العينة 
 ثباي أدراي البحث  ؤ  ستفيراج Cronbach Alphaمعام  ألفا كرر باا    3

 معامل الثبات عدد البنود محاور الد ِّراسة

 المحور الأول

 0.902 12 الباعد الأرل

 0.897 13 الباعد الثاي

 0.882 8 الباعد الثالث

 0.864 9 باعد الرابعال

 0.934 10 الباعد الخامس

 0.972 52 معام  ثباي ا لر الأرل

 0.889 12 معام  ثباي ا لر الثاي

 0.965 64 معام  الثباي الكلل



 

 

102 
 

 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال
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 ؤ ينساااااد صاااادا ا تساااااا الدا لل Pearsonحساااااد قيم معام  ا رتباو بيرساااالن    4
 لأدا  الدراسة 
 ؤ لمعرفااة الفررا ذاي الااد لااة Independent Sample T-Testتم اساااااااااااااااتفيااداا ا تبااار ي    5

  الإحاا ية   استااباي أفراد الدراسة با تلاف متغيراتهم التي تنقسم إلى فاتين
 ؤ لتلبااااااايح د لة الفررا   One Way ANOVAتم اساااااااتفيداا تحلي  التباي  الأحاد     6

ؤ لمعرفة صااااي (LSD)ل (Least Significant difference)اساااتااباي عينة الدراساااةل را تبار أق  فرا دال 
 الفررا   استااباي عينة الدراسة 

 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها: 

 ما درجة امتلاك معلعل رمعلعاي  الدراسة الأول الذي ينص على:للإجابة عن سؤال 
التعليم العاااا بماادينااة الراض المهاااراي اللازمااة لتفعياا  المنااااااااااااااااااي التعليعيااة الإلكترر يااة م  رجهااة 

  ىرهم؟ تم حساد المتلسلاي اينسابيةل را نحرافاي المعيارية رفقًا للعحارر التالية: 
دراسة على درجة امتلاك معلمي ومعلمات التعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات (: استجابات أفراد ال8جدول )

 التعليمية الإلكترونية

 الترتيب درجة الامتلاك الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المهارة

 4 عالية 0.704 4.00 مهاراي التفيليع

 3 عالية 0.641 4.08 مهاراي التنفيذ

 2 عالية 0.719 4.12 مهاراي التقييم

 1 عالية جد ا 0.662 4.22 مهاراي التلاص  الفعال

 5 عالية 0.984 3.63 المهاراي التكنلللجية

 عالية 0.661 4.01 المتلسع العاا
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  يتضاااااااااح أن درجة امتلاك معلعل رمعلعاي التعليم العاا المهاراي اللازمة 8م  الجدرل  
اءي بدرجة عاليةؤ حيث يترارح المتلسااااع اينساااااش لجعيع لتفعي  المنااااااي التعليعية الإلكترر ية ج

 ل كعاااا تبين أن أكثر المهااااراي التي لتلكهاااا المعلعلن 4.22م   3.63محاااارر ا ساااااااااااااااتباااا اااة بين  
 ل تليها مهاراي التقييم بمتلسااااع 4.22رالمعلعاي هل مهاراي التلاصاااا  الفعال بمتلسااااع حساااااش  

   3.63ية   المرتبة الخامسة رالأ ير  بمتلسع   ل   حين جاءي المهاراي التكنلللج4.12 
اتضاااح م   لال تحلي  البياناي أن درجة امتلاك معلعل رمعلعاي التعليم العاا المهاراي 
اللازمة لتفعي  المناااااااي التعليعية الإلكترر ية جاءي بدرجة عالية جد ا رعالية على الترتيا التالي: 

التقييمل ثَ مهاراي التفيليعل رمهاراي التنفيذل رأ يراً  مهاراي التلاصااااااااااااااا  الفعالل تليها مهاراي
المهاراي التكنلللجيةل رلك  تفسااااااااااير حاااااااااااللها على هذا الترتيا بإدراك المعلعين رالمعلعاي أهمية 
التلاصااااااااا  الفعال مع طلاكم لإنجاح ساااااااااير الععلية التعليعية   أرقاي الأزماي التي فربااااااااا  على 

ليم ع  باعد بدً  م  التعليم التقليد  اينضاااااااالر ؤ حيث تعد مهاراي النىاا التعليعلل رتفعي  التع
التلاصاااااا  الفعال م  أهم المهاراي التي يتللبها التعليم ع  باعد م   لال تفعي  أدراتهؤ كالرسااااااا   
الناااااااايةل رالبريد الإلكترريل رالمراسااااااالة الاااااااالتيةل رمؤتمراي الفيديلل يليها التقييم الذ  يعده المعلم 

لر يس لقياس مسااتلى أداء الللاد م   لال اسااتفيداا الملاد التعليعية الرقعيةل رمشاااركتهم ا ا ا
  حلقاي النقاش رالمشاااريع راللاجبايل رالتنلع   طرا التقييم بما يتناسااا مع البياة التعليعية   

اي التعليم ع  باعاادل ثَ جاااءي مهاااراي التفيليعل رمهاااراي التنفيااذ على التلالي باااااااااااااااافتهااا مهااار 
تدريساااااية يحتاجها المعلم   التعام  مع المناااااااي التعليعية لتفعي  التعليم ع  باعدل رباااااعان تحقي  
الأهداف التعليعية التي يسااعى لها النىاا التعليعلؤ حيث و يعد تفعي  المنااااي التعليعية ترفاًؤ ب  

لاصاااااالة سااااااير الععلية بااااااررر  تفربااااااها الىررف الراهنة  رقد بذل  رزار  التعليم جهلدًا   ساااااابي  م
التعليعية بتفعي  المنااااي التعليعية  مناااة مدرسااتي ل مع تقديم برام  تدريبية للععلعين رالمعلعاي 
  هااذا اتااال  رجاااءي المهاااراي التكنلللجيااة   المرتبااة الأ ير ؤ رلعاا  هااذا يساااااااااااااااتاادعل م  رزار  

ععلعين رالمعلعاي   يال تفعي  التعليم باااااااااااااااررر  تكثير الجهلد   تنعية المهاراي التكنلللجية لل
المنااااي التعليعيةل رإتاحة الفرصااة للعشاااركة   المؤتمراي رالندراي على المسااتلى ا للل رالعالملل 
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رباااااررر  التركي، على ا تيار مدربين تتلافر لديهم مهاراي تكنلللجية عالية   اساااااتفيداا المناااااااي 
تتللا برام  تدريبية مسااااااااااااااتعر    اتال التقا  التعليعيةؤ   عكاسااااااااااااااها على العع  التربل ل كعا

الذ  يعد سااااااااااريع التللرل رصاااااااااالً  لنااح تجربة التعليم ع  باعد م   لال يعلعة م  الإجراءاي 
أبرزها ا هتعاا بتدريا المعلعين على المنااااااااااي التعليعيةل رتلفير الدعم للللبة ا تاجينل رالتعارن 

الفا   ظ  الضااغع الكبير على شاابكة الإ تر    رعلى الرَّمم مع شااركة ا تاااا ي لتقديم الدعم 
م  هذا لكننا القلل إن حاااااااااااااااللها على هذا الترتيا مؤشاااااااااااااار عال  على تلافر هذه المهاراي لدى 

  أن المعلعين Younei &leask,2013معلعل رمعلعاي التعليم العاا  رهذا ما يؤكده يلي رليساااااااااااااااا  
تعر فيعا يتعل  ب،اد  معرفتهم بالمنااااااااااااااي التعليعية الإلكترر ية م   اجة إلى التللير المها المساااااااااااا

 الناحية الفنيةل رالتربلية  
 رفيعا يلل تنارل هذه المهاراي بشلء م  التفاي  على النحل التالي:

 أولًا: مهارات التخطيط
 (: استجابات أفراد الدراسة على مهارات التخطيط9جدول )

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

لانحراف ا
 المعياري

درجة 
 الامتلاك

 الرتبة

2 
أاحدد تعليعاي د لل الفا  ا فترابل مث  طرا التلاص  بين المعلم 

 1 عالية جد ا 0.784 4.29 رطلابه ربين الللبة مع بعضهم

 0.834 4.21 أطلع على ك  جديد   يال تخاال 11
 عالية جد ا

2 

 0.977 4.17 قاي إثرا ية   المناة لدعم ععلية التعلمأادرج ررابع رمرف 6
 عالية

3 

7 
أاصعم ا تلى التدريسل بما يتناسا مع التعليم ع  باعد م   لال 

 0.986 4.10 المناة التعليعية
 عالية

4 

أستليع تلظير الملاقع الأ رى المرتبلة بالدررس لدعم ععلية التعلم    10
 1.000 4.10 عيةالمناة التعلي

 عالية
5 

 0.882 4.08 ستراتياياي رطرا تدريس مناسبة للتعليم ع  باعداأ تار  9
 عالية

6 
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 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

لانحراف ا
 المعياري

درجة 
 الامتلاك

 الرتبة

 7 عالية 0.902 4.08 أبع معايير علعية يتم   بل ها تقييم الللبة إلكترر ي ا 12

ا يتناسا بم أاحدد الأهداف التعليعية لك  درس   التعليم ع  باعد بدقة 1
 0.929 3.92 مع التعليم ع  بعد 

 عالية
8 

 1.056 3.85 أستليع تحلي  المنه  المدرسل إلى مقرر إلكترري على المناة 8
 عالية

9 

 1.112 3.82 أاقدا  لة أسبلعية للعقرر م   لال المناة التعليعية 4
 عالية

10 

 1.246 3.71 تيع، للنقاش حلل المقررايأحرع على إ شاء فري    برنام  ال 3
 عالية

11 

 1.091 3.70 أاشاع الللبة على التعلم التعاري م   لال تشكي  فري  عع  5
 عالية

12 

 عالية 0.704 4.00 المتلسع العاا

  أن المتلسااااااااع اينساااااااااش  سااااااااتااباي أفراد العينة حلل مهاراي 9يتضااااااااح م  الجدرل  
 ؤ مااااا ياااادل على أن درجااااة امتلاك معلعل 0.704 ل ربانحراف معيااااار   4.00التفيليع بلغ  

رمعلعاي التعليم العاا مهاراي التفيليع جاءي بدرجة عاليةل ريلاحظ أن متلسع سيع العباراي 
كان عاليًا جد ا رعاليًا م  رجهة  ىر أفراد العينةل فناد أن عبار :  أاحدد تعليعاي د لل الفا  

را التلاصاااا  بين المعلم رطلابه ربين الللبة مع بعضااااهم  بلغ متلساااالها اينساااااش ا فتراباااال مث  ط
 ل رهل مؤشااااااار عال  يدل على حرع المعلعين رالمعلعاي على تلبااااااايح بااااااالابع الفاااااااالل 4.29 

ا فتراباااااااااااااااية لللاكمل ر  حة الساااااااااااااااللك الرقعلؤ لتحقي  أهداف الععلية التعليعية  تليها العبار : 
يال تخاااااااااااااااااااال ؤ حيث جاءي   المرتبة الثا يةل ربمتلساااااااااع حسااااااااااش   أطلع على ك  جديد  

   رهذا مؤشاااااااااااااار على حرع المعلعين على النعل المهال ررمبتهم   رفع مسااااااااااااااتلى أدا هم 4.21 
 المها  فالتفيليع الجيد يضع  ا افىة على استعرارية تعلم الللادل رإثار  دافعيتهم 

إلى إمكا ية التنبؤ بالمشاااكلاي رالعقباي التي   رالتفيليع المساااب  للعلقر التعليعل يؤد 
قد تنشاا  م  تفعي  المنااااي التعليعية الإلكترر يةل رم  ثَ القدر  على تلافيها قب  رقلعهال رتلفير 
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 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال

 نوف بنت مناحي عوض العتيبي

النفقاااي راللقاا  رالجهاادل كعااا ي،رد الععليااة التعليعيااة بالإجراءاي المناااسااااااااااااااابااةل ريعااالجهااا كعنىلماة 
     260ل ع2011متكاملة لتحقي  أهدافها   محعدل 

 ثانيًا: مهارات التنفيذ
 (: استجابات أفراد الدراسة على مهارات التنفيذ10جدول ) 

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الامتلاك

 الرتبة

 1 عالية جد ا 13 4.60 ألت،ا بأ لاقياي المهنة   التعليم ع  باعد 13

سؤرلية لدى الللبة م   لال ا لت،اا بضلابع الفالل أا ل ررح الم 11
 2 عالية جد ا 11 4.34 ا فترابية 

ا 3 4.32 ألت،ا باللق  ا دد للفا  ا فترابل 3  3 عالية جد 

ا 4 4.29 أراعل الفررا الفردية بين الللبة 4  4 عالية جد 

ماي تلبيحيةل فيديلل مقاطع أستفيدا رسا   تعليعية متنلعة  رسل  5
ا 5 4.24 صلتيةل سبلر  إلكترر ية   5 عالية جد 

 6 عالية 8 4.20 أحرع على تشايع الللبة على التعلم الذاك  8

 7 عالية 2 4.17 أطرح أسالة تثير التفكير العلعل الناقد عند الللبة 2

 8 عالية 1 4.15 هداف التعليعية المراد تحقيقهاأربح   بداية الجلسة ا فترابية الأ 1

 9 عالية 10 3.99 أجد سهللة   التعام  مع راجهاي المناة رالتنق  بين ملبلعاي الدرس 10

 10 عالية 6 3.86 أسا  الدررس ا فترابية   المناة ليسه  الرجلع لها 6

 11 عالية 7 3.84 اء الفا  ا فترابلأستليع تحقي  سيع  لات  التعلم أثن 7

 12 عالية 9 3.61 أاقدا برام  علاجية للللبة ذر  صعلباي التعلم 9
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 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الامتلاك

 الرتبة

 13 عالية 12 3.45 أستفيدا المعع  ا فترابل   المقرراي التي تتللا إجراء التاارد 12
 عالية 0.641 4.08 المتلسع العاا

  إلى أن درجة امتلاك المعلعين رالمعلعاي 10ا لما ررد   جدرل  تشير  تا   الدراسة رفقً 
 ل ربانحراف 4.08مهاراي التنفيذ كا   عاليةؤ حيث بلغ المتلساااااااااااااع اينسااااااااااااااش العاا لهذا ا لر  

   رجاءي أعلى  سبة للعباراي كالتالي: عبار   ألت،ا بأ لاقياي المهنة   التعليم 0.641معيار   
 ل تليها العبار :  أا ل ررح المسااااااؤرلية لدى الللبة 4.60المتلسااااااع اينساااااااش   ع  باعد ؤ حيث بلغ

   رلك  4.34م   لال ا لت،اا بضااااالابع الفاااااالل ا فتراباااااية ؤ حيث بلغ المتلساااااع اينسااااااش  
تفسااير ذلا بالجهلد التي يبذلها المعلعلن رالمعلعاي   الفااالل ا فترابااية لتحقي  أهداف الععلية 

 التعليعية  
 ثالثاً: مهارات التقييم

 (: استجابات أفراد الدراسة على مهارات التقييم11جدول )

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة درجة الامتلاك

4 
أا لوّع أساليا التقييم  ا تباراي تحريريةل شفهيةل  قاشايل 

 1 عالية جد ا 0.801 4.42 مشاريع  ثية 

أستليع إرسال راجباي للللبة م   لال المناة التعليعية  1
 2 عالية جد ا 0.886 4.42 لتحقي  أهداف الدرس

 3 عالية جد ا 0.957 4.33 أستليع عع  ا تباراي إلكترر ية رأ شر الررابع عبر المناة 5

أحرع على تدريا الللبة على كيفية الإجابة على  8
 4 عالية جد ا 0.947 4.24 لكترر يةا  تباراي الإ

أقدا الدعم رالمسا د  للللبة المتعثري  م   لال المناة  3
 5 عالية 0.989 4.10 التعليعية

 6 عالية 0.936 4.02 أستفيدا التقليم التكليا رالختامل لجعيع الأهداف التعليعية 2
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 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال

 نوف بنت مناحي عوض العتيبي

 
  يتضح أن متلسع درجة امتلاك معلعل رمعلعاي التعليم العاا مهاراي 11م  جدرل  

 ل ريلاحظ أن سيع العباراي تؤكد أهمية امتلاك 0.719 ل ربانحراف معيار   4.67التقييم بلغ  
مهاراي التقييم   تفعي  المنااي التعليعيةل رتنلعهاؤ حيث جاءي العبار :  أا لوّع أساليا التقييم 
 ا تباراي تحريريةل شاافهيةل  قاشااايل مشاااريع  ثية  ل رالعبار :  أسااتليع إرسااال راجباي للللبة 

 ل تليهعا العبار : 4.42لتحقي  أهداف الدرس  بمتلسااع حساااش بلغ  م   لال المناااة التعليعية 
   رهذا ما 4.33 أسااتليع عع  ا تباراي إلكترر ية رأ شاار الررابع عبر المناااة  بمتلسااع حساااش  

 : باااااااااااااررر   إتقان المعلعين المهاراي الأسااااااااااااااساااااااااااااية التي تؤهلهم للقياا 2020يؤكد عليه أبل للا  
 عليم ع  باعدل رم  أهمها: مهاراي التقييمل رمهاراي التحفي،   بأدرارهم التربلية   الت

 رابعًا: مهارات التواصل الفعال
 (: استجابات أفراد الدراسة على مهارات التواصل الفعال12جدول )

 7 عالية 0.969 3.93 ار مباشر أقدا تغذية راجعة للللبة بعد ا  تب 7

 8 عالية 1.157 3.48 أستليع التحق  م  الغ  أثناء قدية ا  تباراي 6

 عالية 0.719 4.12 المتلسع العاا

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الامتلاك

 الرتبة

 1 عالية جد ا 0.691 4.57 لإجابة ع  الأسالةأشاع سيع الللبة على التفاع  را 6

 2 عالية جد ا 0.730 4.48 أقلا بالرد على استفساراي الللبة بشك  مستعر ردرر  3

 3 عالية جد ا 0.853 4.42 أارس  دعل  للللبة   بداية الفا  ا فترابل 1

 4 عالية جد ا 0.810 4.41 اةأتحق  م  شفياية الللبة عند الد لل إلى المن 4
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  إلى أن معلعل رمعلعاي التعليم العاا لتلكلن 12شااااااير  تا   الدراسااااااة رفقًا للادرل  ت
مهاراي التلاصااااا  الفعال بدرجة عالية جد اؤ حيث بلغ المتلساااااع اينسااااااش العاا  ساااااتااباي عينة 

 ل كعا يتضاااح أن عباراي 0.662 ل ربانحراف معيار   4.22الدراساااة على هذا ا لر ما  سااابته  
تلاك مهاراي التلاصااااااااا  الفعال اللازمة لتفعي  المناااااااااااي التعليعية م  رجهة  ىر المعلعين درجة ام

  التي  ااااا  على:  أشاااااع سيع الللبة على 6رالمعلعاي جاءي رف  الترتيا التالي: عبار  رقم  
   ر  المقاب  حال  العبار  4.57التفاع  رالإجابة ع  الأسالة ؤ حيث بلغ متلسلها اينساش  

التي  اااااا  على:  أتلاصااااا  مع أرلياء أملر الللبة مير الملتحقين بالمنااااااة التعليعية  على أق    9 
   رقد ياع،ى ذلا إلى مساااااا د  الكادر الإدار  للععلعين م   لال 3.70متلساااااع حسااااااش بلغ  

ية م  تلاصاالهم مع أرلياء الأملر للللبة مير الملتحقين بالمناااةل إبااافة لما تتعتع به المنااااي التعليع
 سهللة التلاص  مع المعلعينل رالللادل رأرلياء الأملر  

  أن  المنااااااااااااااااااي التعليعيااة تتللاا 659ل 2021رهااذا مااا يؤكااده عبااد القااادر ر ليفااة  
بااررر  تلافر الفااالل ا فترابااية اينيةل رالتفاع  الفلر  بين أطراف الععلية التعليعيةل ر ع التعليم 

ل رأهمية مشاااااااااااااركة البرام ل رتنلع أساااااااااااااليا  الم،درجل كعا تتللا تلافر محتلى صاااااااااااالك رمر ل عال 

 5 عالية جد ا 0.867 4.38 مع الللبة عبر المناة التعليعية Chatأستفيدا  دمة ا ادثة  2

 6 عالية 1.140 4.08 أستفيدا البريد الإلكترري عبر المناة   التلاص  مع الللبة 8

 شلة أتلاص  مع معلعين    فس التفياو لتاعيم الأ 7
 التعليعية إلكترر ي ا

 7 عالية 1.123 3.97

 8 عالية 1.086 3.96 أتلاص  مع الدعم الفا ين  المشكلاي التقنية 5

 9 عالية 1.124 3.70 أتلاص  مع أرلياء أملر الللبة مير الملتحقين بالمناة التعليعية 9

 عالية جد ا 0.662 4.22 المتلسع العاا
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 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال

 نوف بنت مناحي عوض العتيبي

التقييمل رالتقليمل بالإبااااافة إلى تقنية اللسااااا ع المتعدد  المعي، ل رالمقابلاي الإلكترر ية اينيةل رتلافر 
 أدراي رأ شلة تدعم ععلية التعلم  

 خامسًا: المهارات التكنولوجية
 المهارات التكنولوجية (: استجابات أفراد الدراسة على13جدول ) 

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الامتلاك

 الرتبة

 1 عالية 1.028 4.20 أارشد الللبة إلى كيفية التعام  مع المناة 10

 2 عالية 1.150 3.99 لكنا التعام  مع المشكلاي الفنية البسيلة   المناة 7

 3 عالية windows 3.95 1.082التعام  بكفاء  مع  ىاا ريندرز لكنا  1

 4 عالية 1.195 3.86 أ شل الملفاي على جهاز ايناسلد 2

 5 عالية 1.170 3.82 أتعام  مع مرفقاي ايناسا االي بيسر رسهللة 6

 6 ةعالي 1.161 3.79 أستليع تحعي  ررفع الملفاي عبر شبكة الإ تر   3

 7 عالية 1.336 3.61 أعرف حقلا الت لير رالنشر على شبكة الإ تر   9

أستليع تنايا البرام  التعليعية الخاصة بالمناة ربرام   5
 8 متلسلة 1.335 3.38 اينعاية

أمتلا إحدى لغاي البرية التي تساعدي على تاعيم ملاقع  8
 9 متلسلة 1.347 2.91 إلكترر ية رإدارتها

 10 متلسلة 1.395 2.79 لد  اشتراك   المكتبة الرقعية السعلدية 4
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المتوسط  العبارة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الامتلاك

 الرتبة

 عالية 0.984 3.63 المتلسع العاا

  إلى أن معلعل رمعلعاي التعليم العاا 13تشاااااير  تا   الدراساااااة رفقًا لما ررد   الجدرل  
المتلسااااااع اينساااااااش العاا  سااااااتااباي عينة لتلكلن المهاراي التكنلللجية بدرجة عاليةؤ حيث بلغ 

 ل كعا يتضاااح أن عباراي 0.984 ل ربانحراف معيار   3.63الدراساااة على هذا ا لر ما  سااابته  
درجة امتلاك المهاراي التكنلللجية اللازمة لتفعي  المناااااااااااااااااي التعليعية م  رجهة  ىر أفراد العينة 

نو على:  أارشاااااااااااااااد الللبة إلى كيفية التعام  مع   التي ت10جاءي رف  الترتيا التالي: العبار   
  التي  اها: 4 ل رجاءي   المرتبة الأ ير  العبار   4.20المناة  بالمرتبة الأرلى بمتلسع حساش  

   رلع  هذا 2.79 لد  اشااااااتراك   المكتبة الرقعية السااااااعلدية ؤ حيث بلغ متلساااااالها اينساااااااش  
  اشاااااااااااااتراك المعلعين   المكتباي الرقعيةؤ  ا لكنهم م  يلف   ىر رزار  التعليم إلى باااااااااااااررر  تفعي

 متابعة الجديد   يال تخااهم  
ريبدر أن هناك  لعًا م  ا تسااااااااااا فيعا تلصااااااااال  إليه الدراساااااااااة م   تا   بين الأدبياي 

 ل ردراساااااااااة الريشااااااااال 2021البحثية التي تنارل  المتغيراي  فساااااااااها: كدراساااااااااة عبدالقادر ر ليفة  
  التي 2018 ل ردراسااااااة الراشااااااد  رالسااااااكران  2020سااااااة المالكل ردامسااااااتاي   ل ردرا2020 

أكدي على ا تجاهاي الإ ابية للععلعين رالمعلعاي تجاه اسااااتفيداا منىلمة التعليم الملحدؤ حيث 
جاءي بدرجة عاليةؤ  ا يؤكد أهمية تلظير المناااااااااااااااااي التعليعية الرقعية   تحقي  أهداف الععلية 

لجا ذلا باااااااااررر  اكتسااااااااااد ك  م  المعلعين رالللاد مهاراي ا ساااااااااتفيداال التعليعيةل ريسااااااااات
رالتلظير بااااااااالر  إجرا يةل ريتلقر على ذلا تنعية مهاراي التعلم الجعاعلل رالتعاريل رمهاراي 
التقليم الذاكل رالمسااتعرل رتنعية مهاراي التفكير العلعلل رتنعية ا تجاهاي الإ ابية لدى المعلعين 

اساااااااااتفيداا المناااااااااااي التعليعيةل كعا تتللا المناااااااااااي التعليعية أساااااااااتاذًا قادراً على  رالللاد نحل
التعام  مع المشااااااااكلاي التقنية البساااااااايلةل رلتلا مهاراي إدار  الععلية التعليعية للتعام  إلكترر ي ا 

 مع مشاركاي طلابه م  الناحية التنىيعيةل رالتقللية  
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 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال

 نوف بنت مناحي عوض العتيبي

ه  هناك فررا ذاي د لة إحاااااا ية بين  على:للإجابة عن السرررؤال الثاني الذي ينص 
اسااااااتااباي عينة الدراسااااااة حلل درجة امتلاك المعلعين المهاراي اللازمة لتفعي  المنااااااااي التعليعية 
الإلكترر يااة تع،ى للعتغيراي التاااليااة: الجنسل المؤهاا  العلعلل المرحلااة الاادراسااااااااااااااايااةل عاادد الاادرراي 

يعية الإلكترر ية؟ تمَّ اساااااااااااتفيداا ا تبار  تحلي  التباي  التدريبية   يال اساااااااااااتفيداا المناااااااااااااي التعل
  لمعرفة الفررا الإحااااااااااا ية لمتغير  المؤه  العلعلل رالمرحلة التعليعية One Way ANOVAالأحاد    

التي يادرسااهال رعدد الدرراي التدريبية   يال اسااتفيداا المنااااي التعليعية ل رتمَّ اسااتفيداا ا تبار 
  لمعرفة الفررا الإحااااااااااااااا ية لمتغير  الجنس ل Independent Sample T-Testلة   ي  للعيناي المساااااااااااااتق

 رجاءي النتا   رفقًا للعتغيراي على النحل التالي: 
 أولًا: الفروق باختلاف متغير الجنس

 س( لبيان الفروق في آراء عينة الدراسة باختلاف متغير الجنIndependent Sample T-Test(: اختبار )ت( )14جدول )

محاور 
 الدراسة

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

مهاراي 
 التفيليع

 3.014 0.62425 4.1025 156 ذكر
 

387 
 

0.083 
 0.74121 3.9552 233 أ ثى مير دالة

مهاراي 
 التنفيذ

 1.635 0.63161 4.1474 156 ذكر
 

387 
 

0.103 
 0.64454 4.0393 233 أ ثى ةمير دال

 مهاراي التقييم
 2.397 0.54796 4.1128 156 ذكر

 
387 
 

0.097 
 0.80684 4.0956 233 أ ثى مير دالة

مهاراي 
التلاص  
 الفعال

 0.760 0.63052 4.2500 156 ذكر
 

387 
 

0.448 
 0.68306 4.1979 233 أ ثى مير دالة

المهاراي 
 التكنلللجية

 0.76613 3.7115 156 ذكر
4.752 387 0.088 

 1.06646 3.6408 233 أ ثى مير دالة
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  عدا رجلد فررا ذاي د لة إحاااااااااااا ية   اسااااااااااتااباي عينة 14يتضااااااااااح م  الجدرل  
الدراساااااااااااة حلل درجة امتلاك المعلعين المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااااي التعليعية الإلكترر ية تبعًا 

 ل رتتف  هااذه 0.05يااث إن سيع قيم مساااااااااااااااتلاي الااد لااة أكبر م     تلاف متغير الجنسؤ ح
 ل رتختلر مع دراسااااة 2020 ل ردراسااااة الثبيتي رآل مسااااعد  2020النتياة مع دراسااااة الريشاااال  

  التي كشاااااااف  ع  رجلد فررا تع،ى لمتغير الجنس لاااااااااي الإناث   المهاراي 2020الشااااااارير  
علم الذاك لللبة الجامعةل رترى الباحثة أن هذا ياع،ى اللازمة  سااااااااااااتفيداا المنااااااااااااااي الرقعية   الت

  تلاف عينة الدراسااااااااةل كعا أن جهلد رزار  التعليم   تفعي  المنااااااااااي التعليعية كا   شاااااااااملة 
لكولام الجنسين درن تميي،ل ركلاهما يعع    بياة تعليعية راحد ل رتحيع كعا  فس الىررفل رتتلافر 

 اربةؤ لذا جاءي رجهاي النىر متشاكة  لديهعا المهاراي بدرجة متق
 ثانيًا: الفروق باختلاف متغير المؤهل العلمي

 ( لبيان الفروق في استجابات عينة الدراسة وفقًا لمتغير المؤهل العلميOne Way ANOVA(: اختبار "تحليل التباين الأحادي" )15جدول )

 مجموع المربعات مصدر التباين محاور الدراسة
درجات 

 ةالحري
متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 

 الإحصائية

 مهاراي التفيليع

 6.235 2 12.471 بين اتعلعاي
13.386 
 
 

0.000* 
 دالة
 

دا   
 0.466 386 179.798 اتعلعاي

  388 192.269 اتعلع

 مهاراي التنفيذ

 3.857 2 7.713 بين اتعلعاي
9.820 
 
 

0.000* 
 دالة
 

دا   
 0.393 386 151.594 اتعلعاي

  388 159.307 اتعلع

 مهاراي التقييم

 2.298 2 4.597 بين اتعلعاي
4.529 
 
 

0.011* 
 دالة
 

دا   
 0.508 386 195.907 اتعلعاي

  388 200.504 اتعلع

مهاراي التلاص  
 الفعال

 3.341 2 6.683 بين اتعلعاي
7.892 
 
 

0.000* 
 دالة
 

دا   
 0.423 386 163.436 ياتعلعا

  388 170.119 اتعلع
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 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال

 نوف بنت مناحي عوض العتيبي

 مجموع المربعات مصدر التباين محاور الدراسة
درجات 

 ةالحري
متوسط 
 قيمة ف المربعات

الدلالة 
 الإحصائية

المهاراي 
 التكنلللجية

 20.805 2 41.611 بين اتعلعاي
24.049 
 
 

0.000* 
 دالة
 

دا   
 0.865 386 333.939 اتعلعاي

  388 375.550 اتعلع

 .فأقل 0.05* فروق دالة عند مستوى 
إحاااااااااا ية   آراء عينة الدراسااااااااة عند    رجلد فررا ذاي د لة15يتضااااااااح م  الجدرل  

  حلل درجة امتلاك المعلعين المهاراي اللازمة لتفعي  المنااااااااااااااي التعليعية 0.05مسااااااااااااتلى د لة  
الإلكترر ية تبعًا   تلاف متغير المؤه  العلعلل رلتحديد صااااااااااااااااي الفررا بين ك  فاة م  فااي 

 النتا   كالتالي: ل رجاءي LSDالمؤه  العلعل استفيدم  الباحثة ا تبار  
 " لبيان الفروق بين فئات المؤهل العلميLSD(: اختبار "16جدول )

 بكالوريوس المتوسط ن المؤهل العلمي محاور الدراسة
دراسات 

 عليا
 دبلوم

 مهاراي التفيليع

  * - 3.9513 310 بكاللريلس

 * -  4.5183 41 دراساي عليا

 -   3.8618 38 دبللا

 مهاراي التنفيذ

  * - 4.0303 310 لريلسبكال

 * -  4.4916 41 دراساي عليا

 -   4.0688 38 دبللا

 مهاراي التقييم

  * - 4.0815 310 بكاللريلس

 * -  4.4329 41 دراساي عليا

 -   4.0625 38 دبللا

 مهاراي التلاص  الفعال

  * - 4.1957 310 بكاللريلس

 * -  4.5718 41 دراساي عليا

 -   4.0263 38 دبللا

  * - 3.3042 310 بكاللريلس المهاراي التكنلللجية
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 .فأقل 0.05* فروق دالة عند مستوى 
  0.05  رجلد فررا ذاي د لة إحااااااااااا ية عند مساااااااااتلى د لة  16يتبين م  الجدرل  

ه  الدراساااااي العليال رأفراد عينة الدراسااااة م  الذي  بين أفراد عينة الدراسااااة م  ايناصاااالين على مؤ 
حاااااااللا على مؤه  البكاللريلسل ركذلا الدبللا لااااااااي أفراد عينة الدراسااااااة م  ايناصاااااالين على 
مؤه  الدراسااااااااااااااااي العليا نحل درجة امتلاك المعلعين المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااااااااي التعليعية 

 ل ردراسااااااااااة الثبيتي رآل مسااااااااااعد 2020راسااااااااااة الريشاااااااااال  الإلكترر يةل رتختلر هذه النتياة ع  د
  اللتين كشاااااافتا ع  عدا رجلد فررا تع،ى لمتغير المؤه  الدراساااااالل رقد يعلد الساااااابا   2020 

رجلد فررا لاااااااااااااااااي    يحعللن مؤه  الدراسااااااااااااااااي العليا إلى المهاراي التكنلللجية التي لتلكها 
ؤ رلع  هذا يافساار تلجه رزار  التعليم   إقرار برنام  المعلعلن ايناصااللن على الماجسااتيرل رالدكتلراه

 الماجستير المها لمعلعل المرحلتين المتلسلةل رالثا لية  
 ثالثاً: الفروق باختلاف متغير المرحلة التعليمية التي يدُرسها

الدراسة وفقًا لمتغير المرحلة ( لبيان الفروق في استجابات عينة One Way ANOVA(: اختبار "تحليل التباين الأحادي" )17جدول )
 التعليمية التي يدُرسها

 مجموع المربعات مصدر التباين محاور الدراسة
درجات 

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 

 الإحصائية

 مهاراي التفيليع

 1.997 8.200 2 16.400 بين اتعلعاي
 
 

0.087 
 مير دالة
 

 0.456 386 175.869 دا   اتعلعاي

  388 192.269 تعلعا

 مهاراي التنفيذ

 2.628 1.070 2 2.140 بين اتعلعاي
 
 

0.074 
 مير دالة
 

 0.407 386 157.167 دا   اتعلعاي

  388 159.307 اتعلع

 مهاراي التقييم
 1.432 5.606 2 11.212 بين اتعلعاي

 
0.113 
 0.490 386 189.292 دا   اتعلعاي مير دالة

 * -  4.4195 41 دراساي عليا

 -   3.2842 38 دبللا
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 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال

 نوف بنت مناحي عوض العتيبي

 مجموع المربعات مصدر التباين محاور الدراسة
درجات 

 الحرية
متوسط 
 قيمة ف المربعات

الدلالة 
 الإحصائية

    388 200.504 اتعلع

مهاراي التلاص  
 الفعال

 0.062 0.027 2 0.055 بين اتعلعاي
 
 

0.940 
 مير دالة
 

 0.441 386 170.064 دا   اتعلعاي

  388 170.119 اتعلع

المهاراي 
 التكنلللجية

 1.613 10.658 2 21.315 بين اتعلعاي
 
 

0.094 
 مير دالة
 

 0.918 386 354.235 دا   اتعلعاي

  388 375.550 اتعلع

  عدا رجلد فررا ذاي د لة إحاا ية استااباي عينة الدراسة 17يتضح م  الجدرل  
حلل درجة امتلاك المعلعين المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااي التعليعية الإلكترر ية تبعًا   تلاف 

 ل رلع  0.05إن سيع قيم مستلاي الد لة أكبر م   متغير المرحلة التعليعية التي يادرسهاؤ حيث 
السااااابا هل اساااااتفيداا سيع المراح  التعليعية لمنااااااة تعليعية راحد   مدرساااااتي ل إباااااافة إلى تقديم 

  فس البرام  التدريبية للععلعين   مختلر المراح  التعليعية 
المنصات التعليمية  رابعًا: الفروق باختلاف متغير الدورات التدريبية في مجال استخدام

 الإلكترونية
 ( لبيان الفروق في استجابات عينة الدراسة وفقًا لمتغير الدورات التدريبيةOne Way ANOVA(: اختبار "تحليل التباين الأحادي" )18جدول )

 مجموع المربعات مصدر التباين محاور الدراسة
درجات 

 الحرية
متوسط 
 قيمة ف المربعات

الدلالة 
 الإحصائية

 اراي التفيليعمه

 14.595 2 29.190 بين اتعلعاي
34.546 
 
 

0.000* 
 دالة
 

دا   
 0.422 386 163.078 اتعلعاي

  388 192.269 اتعلع

 مهاراي التنفيذ

 12.486 2 24.972 بين اتعلعاي
35.878 
 
 

0.000* 
 دالة
 

دا   
 0.348 386 134.334 اتعلعاي

  388 159.307 اتعلع
 *0.000 94.124 32.864 2 65.728 بين اتعلعاي مهاراي التقييم
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 مجموع المربعات مصدر التباين محاور الدراسة
درجات 

 الحرية
متوسط 
 قيمة ف المربعات

الدلالة 
 الإحصائية

دا   
  0.349 386 134.776 اتعلعاي

 
 دالة
 

  388 200.504 اتعلع

مهاراي التلاص  
 الفعال

 11.321 2 22.641 بين اتعلعاي
29.630 
 
 

0.000* 
 دالة
 

دا   
 0.382 386 147.478 اتعلعاي

  388 170.119 اتعلع

المهاراي 
 التكنلللجية

 38.470 2 76.939 بين اتعلعاي
49.728 
 
 

0.000* 
 دالة
 

دا   
 0.774 386 298.611 اتعلعاي

  388 375.550 اتعلع

 .فأقل 0.05* فروق دالة عند مستوى 
  رجلد فررا ذاي د لة إحاااااااااا ية   آراء عينة الدراسااااااااة عند 18يتضااااااااح م  الجدرل  

  اساااااااااتااباي عينة الدراساااااااااة حلل درجة امتلاك المعلعين المهاراي اللازمة 0.05ساااااااااتلى د لة  م
لتفعي  المنااااااااااي التعليعية الإلكترر يةل تبعًا   تلاف متغير الدرراي التدريبية   يال اسااااااااتفيداا 

ريبية   المنااااااي التعليعية الإلكترر ية  رلتحديد صاااااي الفررا بين ك  فاة م  فااي الدرراي التد
 ل رجاءي النتا   LSDيال اسااااتفيداا المنااااااي التعليعية الإلكترر ية اسااااتفيدم  الباحثة ا تبار  

  كالتالي:
 " للفروق بين فئات الدورات التدريبيةLSD(: اختبار "19جدول )

 محاور الدراسة
الدورات 
 التدريبية

 المتوسط ن
لم أحصل 

على 
 دورات

دورة إلى 
ثلاث 
 دورات

من ثلاث 
ت دورا

 فأكثر

 مهاراي التفيليع

و أحا  على 
درراي تدريبية   
يال استفيداا 
 المنااي التعليعية

114 3.6235 - * * 

حال  على درر  
  -  4.0169 143 إلى ثلاث درراي
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 تعليم العام المهارات اللازمة لتفعيل المنصات التعليمية في ضوء فلسفة التعليم عن بُعد بمدينة الرياضواقع امتلاك معلمي ومعلمات ال

 نوف بنت مناحي عوض العتيبي

حال  على 
ثلاث درراي 

 ف كثر
132 4.3138   - 

 مهاراي التنفيذ

و أحا  على 
درراي تدريبية   
يال استفيداا 

 التعليعيةالمنااي 

114 3.7152 - * * 

حال  على درر  
 إلى ثلاث درراي

143 4.1313  -  

حال  على 
ثلاث درراي 

 ف كثر
132 4.3473   - 

 مهاراي التقييم

و أحا  على 
درراي تدريبية   
يال استفيداا 
 المنااي التعليعية

114 3.5154 - * * 

حال  على درر  
  -  4.2080 143 إلى ثلاث درراي

حال  على 
ثلاث درراي 

 ف كثر
132 4.5369   - 

مهاراي التلاص  
 الفعال

و أحا  على 
درراي تدريبية   
يال استفيداا 
 المنااي التعليعية

114 3.8470 - * * 

حال  على درر  
  -  4.3388 143 إلى ثلاث درراي

حال  على 
ثلاث درراي 

 ف كثر
132 4.4099   - 

المهاراي 
 التكنلللجية

أحا  على و 
درراي تدريبية   
يال استفيداا 
 المنااي التعليعية

114 2.9667 - * * 

حال  على درر  
  -  3.7615 143 إلى ثلاث درراي
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 .فأقل 0.05* فروق دالة عند مستوى 
  0.05د لة    رجلد فررا ذاي د لة إحااااااااااا ية عند مساااااااااتلى 19يتبين م  الجدرل  

بين أفراد عينة الدراساااااة م  ايناصااااالين على درر  إلى ثلاث دررايل ركذلا ايناصااااالين على ثلاث 
درراي ف كثر   يال اساااتفيداا المناااااي التعليعيةل رأفراد عينة الدراساااة م  الذي  و يحااااللا على 

اساااة م  ايناصااالين على درراي تدريبية   يال اساااتفيداا المناااااي التعليعية لاااااي أفراد عينة الدر 
درر  إلى ثلاث دررايل ركذلا ايناصااااالين على ثلاث درراي ف كثر   يال اساااااتفيداا المناااااااي 
التعليعيةل رتبدر هذه النتياة منلقيةل رلك  تفسااااااااااااايرها بأن المهاراي لك  اكتسااااااااااااااكا م   لال 

التي كشااااااااف  ع    2020التدريا رالتعليم  رتتف  هذه النتياة مع دراسااااااااة الثبيتي رآل مسااااااااعد  
 رجلد فررا تع،ى لمتغير الدرراي التدريبية لااي ايناصلين على درراي تدريبية أكثر م  ميرهم 

ما المعلقاي التي تلاجه معلعل رمعلعاي  للإجابة عن السؤال الثالث الذي ينص على:
التعليم ع  باعد؟ تم  التعليم العاا   تنعية المهاراي اللازمة لتفعي  المنااااااي التعليعية الإلكترر ية  

 حساد المتلسلاي اينسابيةل را نحرافاي المعيارية على النحل التالي:
(: استجابات أفراد الدراسة على عبارات محور المعوقات التي تواجه معلمي ومعلمات التعليم العام في تنمية المهارات 20جدول )

 م عن بعُداللازمة لتفعيل المنصات التعليمية الإلكترونية في التعلي

 العبارة م
المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة درجة التوافر

 1 عالية 0.976 4.04 حاجة هذا النلع م  التعليم للتدريا المستعر رفقًا للتللر التقا 5

 2 عالية 1.069 3.96 ازدحاا الجدرل الدراسل للععلم 7

 3 عالية 1.070 3.81 استفيداا هذه المنااي لفتر  مؤقتة قناعة بعة المعلعين بأن 8

حال  على 
ثلاث درراي 

 ف كثر
132 4.0591   - 
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المتوسط  العبارة م
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة درجة التوافر

 4 عالية 1.144 3.64 يحتاج تفعي  المناة إلى جهد ررق  م  المعلم 10

بعر تعارن الأسر  مع المعلم  ا يؤثر سلبًا على نجاح الععلية التعليعية  12
 5 عالية 1.242 3.63 ع  باعد

 6 عالية 1.216 3.62 ليم   إقرار التعليم ع  باعد رتفعي  المنااي التعليعيةق ر رزار  التع 9

 7 عالية 1.156 3.58 كثر  أعداد الللبة   الجلساي ا فترابية 4

 8 عالية 1.187 3.54 قلة الدرراي التدريبية   يال المنااي التعليعية الإلكترر ية 1

اي ا تاال لدى بعة المعلعين رالمعلعاي مث  إجاد  تدي مستلى مهار  2
 اللغة الإنجلي،ية

 9 عالية 1.152 3.54

 10 عالية 1.208 3.45 عدا رجلد آلية رابحة رمحدد   ستفيداا المنااي التعليعية الإلكترر ية 6

 11 متلسلة 1.165 3.37 بعر استاابة المعلعين للنعع الجديد م  التعلم 3

 12 متلسلة 1.315 3.32 بعر القدر  على استفيداا محركاي البحث 11

 عالية 0.800 3.62 المتلسع العاا

  أن المتلسااااع اينساااااش العاا  سااااتااباي عينة الدراسااااة على هذا 20يتبين م  الجدرل  
لقاي التي تلاجه  ل كعا يتضح أن أكثر المع0.800 ل رانحرف معيار   3.62ا لر بلغ ما  سبته  

معلعل رمعلعااي التعليم العااا   تنعياة المهااراي اللازماة لتفعيا  المنااااااااااااااااااي التعليعياة الإلكترر ية 
  التي  ااااااها:  حاجة هذا النلع م  التعليم للتدريا المساااااتعر رفقًا للتللر 5تمثل    العبار  رقم  

رجاءي   المرتبة الأ ير  العبار    ل4.04التقا ؤ حيث جاءي   المرتبة الأرلىل بمتلسع حساش  
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  التي  اااااااااااها:  بااااااااااعر القدر  على اسااااااااااتفيداا محركاي البحث ؤ حيث بلغ متلسااااااااااع 11رقم  
    3.32استاابة أفراد عينة الدوّراسة  

رهل مؤشااار على أن المعلقاي التي تلاجه معلعل رمعلعاي التعليم العاا   تنعية المهاراي 
عية الإلكترر ية جاءي بدرجة عاليةل رتتف  هذه النتياة مع  تا   اللازمة لتفعي  المناااااااااااااااااي التعلي

 ل رأهم هذه 2019 ل راينعد  2020 ل ردراساااااة المالكل ردامساااااتاي  2020دراساااااة الريشااااال  
المعلقاي:  حاجة هذا النلع م  التعليم للتدريا المساااااااااااااااتعر رفقًا للتللر التقا ل رترى الباحثة أن 

راي التعلم الذاكل رالتعلم المستعر لدى المعلمؤ رهذا ما يفربه العار هذا العا   يتللا تنعية مها
اينالي م  تغيراي ساااااااريعة   سيع جلا ا المعرفة ينبغل على المعلم ملاكبتهال را ساااااااتفاد  منها   
ساابي  رفع كفاء  رجلد  الععلية التعليعيةل رلع  اللزار  تسااير    لى رابااحة رثابتة لرفع مسااتلى 

لمل م   لال اعتعاد الر ااااااااة المهنية لشااااااااملل اللظا ر التعليعية التي تعد باااااااررر  ملحة أداء المع
لإ ضااااع مهنة التعليم لضااالابع رأساااس تضاااع  جلد  الععلية التعليعيةل رإ اد معايير لم،ارلة المهنةل 

 رالتدريال رالتعليم المستعر 

 التوصيات والمقترحات:

 توصيات الدراسة: 

رزار  التعليم   تقاديم برام  تادريبياة للععلعين رالمعلعااي   باااااااااااااااررر  تكثير جهلد   1
 بلء احتياجاتهم التقنية   يال تلظير المنااي التعليعية  

تفعي  التعلم الإلكترري   التعليم العاا لبعة المقرراي الدراساااااااااااااية بعد ا تهاء جا حة   2
 كلررنا 

 عل   التعليم ع  باعد تفعي  درر المعلم   التلعية بآداد السللك الرق  3

تنعية اللعل لدى الأهالي بفاعلية التعليم ع  باعدل ررفع مسااااتلى الثقة بمفيرجاي هذا   4
 النلع م  التعليم  
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تلفير الدعم الماد  رالمعنل  للععلم المتعي،   اتال التقال مع ا ساااااااااتفاد  م   براته   5
   هذا اتال  

لي   الجامعاي ررزار  التعليم   تنفيذ برام  تدريبية التعارن بين كلياي ايناسااااااااااا اا  6
 رف  ا حتياجاي التدريبية للععلعين رالمعلعاي   الجا ا التقا  

 مقترحات الدراسة: 

 تقترح الدراسة  لثًا ردراساي مكعلة لها   اتال على النحل ااك:

تعليعية لدى معلعل التعليم تاااااااااالر مقترح لتنعية المهاراي اللازمة لتفعي  المناااااااااااي ال  1
 العاا   بلء فلسفة التعليم ع  باعد  

درر المنااااااااااااااااااي التعليعيااة   تنعيااة مهاااراي التعلم الااذاك لاادى طلاد التعليم العاااا   2
  دراسة تقللية  

 راقع التنعية المهنية لمعلعاي التعليم العاا   بلء فلسفة التعليم ع  باعد    3
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 المراجع: 

   المهاراي الأسااااااااااااااساااااااااااااية التي يحتاج إليها المعلعلن للتعليم ع  بعد  30ل اكتلبر 2020ل أيد  أبل للا
 جريد  أ بار الخلي   تم ا سترجاع م 

      http://www.akhbar-alkhaleej.com/news/article/1210630    

عاي الساااااااااااااااعلدية م     فلسااااااااااااااافة التعليم ع  بعد رأهدافه   الجام2017الأ دل هند رالفريحل رفاء   
   132-87 ل 2 2رجهة  ىر أعضاء هياة التدريس  يلة الشعال للعللا الإ سا يةل 

   مدى اسااااتفاد  المتعلعين م  منااااااي التعلم ا لكترر ية   2020الثبيتيل سااااللان رالمسااااعدل أ د   
    37-18 ل 2 4تعلم اللغة الإنجلي،ية: رراا  لذجاً   يلة العللا التربلية رالنفسيةل 

   أثر استفيداا المنااي التعليعية لمتابعة اللاجباي المن،لية   2017اينبشلل آاي علل  ربدرل بثينة  
الكفاء  الذاتية المدركة رتحااااااااااي  الراباااااااااياي للالباي الاااااااااار الثالث المتلساااااااااع بمدينة مكة 

  58-25 ل 9 20المكرمة  يلة تربلاي الرابيايل 

قع اسااااااااااااتفيداا أعضاااااااااااااء هياة التدريس للعنااااااااااااااي التعليعية ا لكترر ية      را2019اينعدل حنان   
   467-436 ل 8 20تدريس العللا الشرعية  يلة البحث العلعل   التربيةل 

   مسااااتقب  التعليم بعد جا حة كلررنا: ساااايناريلهاي اسااااتشاااارافية  اتلة 2020الدهشااااانل سال علل   
   169-105 ل 4 3الدرلية للبحلث   العللا التربليةل 

   المتللباي التربلية لتلظير المنااااااااااااااااااي التعليعية 2018الراشااااااااااااااااد ل عبدت رالساااااااااااااااكرانل عبدت   
الإلكترر ية   الععلية التعليعية للعرحلة الثا لية م  رجهة  ىر المشااااااااااااااارفين التربليين رالمعلعين 

   38-1   1 19بتعليم الخرج  يلة البحث العلعل   التربيةل 

   راقع اساااتفيداا معلعاي ايناساااا االي للعناااااي التعليعية 2019شااايد ل منير  رالبراهيمل أم    الر 
  26-1 ل 3 20ا لكترر ية   التدريس راتجاهاته  نحلها  يلة البحث العلعل   التربيةل 

علقاي    راقع اسااتفيداا منىلمة التعليم الملحد  مناااة المدرسااة ا فترابااية  رم2020الريشاالل حنان   
اساااااااااااااااتفياادامهااا م  رجهااة  ىر المعلعين رالمعلعاااي بماادينااة مكااة المكرمااة  يلااة العللا التربليااة 

  123-101 ل 4 40رالنفسيةل 
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   أهمية التعليم ع  بعد   ظ  تفشااااااااال فيررس كلررنال يلة ا جتهاد للدراسااااااااااي 2020زايدل محعد   
   511-488   4 9القا ل ية را قتااديةل 

   الكفاااااااي التعليعياااااة اللازماااااة للععلعااااااي لتلظير مهااااااراي التعليم 2016   زهلل عفااااااف محعاااااد
الإلكترري   ععلية التعليم: دراسااااااة حالة على منلقة الباحة بالمعلكة العربية السااااااعلدية  يلة 

   310-237 ل 108 27كلية التربيةل 

دربين  رساااااالة التربية رعلم    أهمية التعليم المساااااتعر م  رجهة  ىر بعة المت2010الساااااعادايل  لي    
   87-71 ل 34النفسل  

   متللباي اسااااااااااتفيداا المنااااااااااااي التعليعية ا لكترر ية   باااااااااالء 2020 حانل منال رعللل أ اء   
التحلل الذكل للاامعاي: دراساااااااااااااة اراء أعضااااااااااااااء هياة التدريس بجامعة المنلفية  يلة جامعة 

   350-237 ل 9 14الفيلا للعللا التربلية رالنفسيةل 

   مهاراي التعليم ا لكترري لدى أعضاء هياة التدريس   جامعة 2016سهي ل تامر رع،ي،ل مالح   
 ل 10 5القدس المفتلحة بدرلة فلساالين  اتلة الفلساالينية للتعليم المفتلح رالتعلم ا لكترريل 

11-38   

ا لكترري رمهاراته لدى طلاد    تنعية مفاهيم التعليم رالتعلم 2005الشااااااااااارقار ل سال ماااااااااااالفى   
   253-214 ل 2 85كلية التربية بسللنة ععان  يلة كلية التربيةل 

   راقع اتجاهاي طلبة الجامعة نحل تلظير المناااااااي الرقعية   التعليم 2020الشاااااريرل باسااااام ناير   
داد رالعللا الجامعل بالمعلكة العربية الساااااااااااااااعلدية: جامعة طيبة أ لذجاً  يلة جامعة طيبة للآ

    406-352 ل 22الإ سا يةل  

    التعليم ع  بعد رالتعليم المفتلح  الأردن: دار اليازرر  العلعية 2013عامرل طارا عبد الرمرف   

ل مارس   درر 2010العباسااالل ع،  السااايد رالقااااي ل راشاااد صااابر  رعباسل عبد السااالاا الشااايرار    
عليم المفتلح  ررقة مقادمة إلى المؤتمر العلعل السااااااااااااااانل  التعليم ا لكترري   تحقي  أهداف الت

معايير الجلد  را عتعاد   التعليم المفتلح   ماااااااااااااااار راللط  العرشل –الثالث رالدرلي الأرل 
 جامعة بلرسعيدل مار  
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   تاااااالر مقترح قا م على فلسااااافة التعليم م  بعد   تلظير 2021عبد القادرل مها ر ليفةل هشااااااا  
تعليعية الرقعية لتحقي  أهداف الععلية التعليعية م  رجهة  ىر أعضاااااااااااااااااء هياة المنااااااااااااااااااي ال

    715-637 ل 18التدريس بجامعة الأزهر  اتلة التربليةل  

    التعليم ا لكترري: الفلسفةل المبادئل الأدراي  الأردن: دار الفكر  2008عبدالع،ي،ل  د  أ د   

ل القاهر : 2   التعليم ا لكترري عبر شااااااااااااااابكة الإ تر    و2007عبدالهاد ل محعد رععارل حامد   
 الدار المارية اللبنا ية  

    ملسلعة الماللحاي التربلية  ععان: دار المسير  للنشر رالتلزيع 2011عللل محعد السيد   

    راقع استفيداا التعلم ع  بعد   ظ  جا حة كلررنا م  رجهة  ىر2020القحلايل بخيتان محعد   
  420-391 ل 3 4معلعل التربية الإسلامية بالمرحلة المتلسلة  العللا التربليةل 

   درر المناااااااااااااااي التعليعية ا لكترر ية   النعل 2020المالكلل هيفاء جارت ردامساااااااااااااتايل بلقيس   
  1156-1127 ل 73المها لمعلعاي اللفللة المبكر   دراسة تقللية   اتلة التربلية   

ل يلليل   المهاراي اللازمة لتاعيم ملاقر التعليم رالتعلم ا لكترر ية لدى طلاد 2011سحر   محعدل 
التعليم ا لكترري رتحداي الشعلد -تكنلللجيا التعليم  ررقة مقدمة إلى المؤتمر العلعل السابع

 العربية: يتععاي التعلم التفاعليةل جامعة القاهر ل مار  

   تالر مقترح لتللير كفااي التعلم الإلكترري اللازمة لتدريس 2017علد   محعدل كرلة عبد اللاه مح
  352-273  10الفي،اء لدى معلعاي المرحلة الثا لية  يلة العللا التربليةل  

بياااااااادا                                1ل ديسااااااااااااااااعابر2020مناااااااااااااااااااااااة ماااااااادرسااااااااااااااااتي للاتاعالايام ع  بعااااااااد         ملساااااااااااااااالعااااااااة ريكايا
https://ar.wikipedia.org/wik 

   راقع اساااااااتفيداا تكنلللجيا المعللماي را تااااااااال رعلا   ا ساااااااتفيداا 2010الناع ل سااااااااو عبدت   
لدى عينة م  معلعل رمعلعاي مدارس المنلقة الدا لية بسااااااااااااللنة ععان  يلة العللا التربلية 

   74-41 ل 3 11رالنفسيةل 

هل الإدار  العااامااة للتعليم بمنلقااة 1442رالتللير     إحاااااااااااااااااااءاي إدار  التفيليع1442رزار  التعليم  
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 المستخلص
هدف  الدراسة  إلى التعرف على أ لاع أساليا التفكير لدى طلاد جامعة شقراءل ركذلا العلاقة بين 

  طالبًا رطالبةل 792العلام  الخعساااة رأسااااليا التفكير رالفررا بين الذكلر رالإناثل تكل   عينة الدراساااة  م   
تفيدا أدراي قياس متعثلة   مقياس العلام  الخعساة راسااتفيدا الباحث المنه  اللصاافل ا رتباطل المقارنل كعا اساا

   رتعريا Sternberg&Wagner  1992الكبرى للشفياية  إعداد الباحث ل رمقياس أساليا التفكير م  إعداد 
 ل رأظهري  تا   الدراساااااااااااة رجلد علاقة ارتباطية ملجبة دالة إحااااااااااااا يًا عند مساااااااااااتلى د لة 2006أبل هاشااااااااااام  

الجامعة على مقياس العلام  الخعساااة الكبرى للشااافيااااية ردرجاتهم على أبعاد مقياس    بين درجاي طلاد0.01 
 أساليا التفكير 

 طلاد جامعة شقراء  –أساليا التفكير  –العلام  الخعسة الكبرى للشفياية  :الكلمات المفتاحية

Abstract: 

This study aimed to identify the thinking styles of Shaqra University students ل
as well as the impact of the five major factors of personality لand the relationship 

between the factors of personality and the differences in the thinking methods of males 

and females. The sample of the study consisted of (792) male and female students and 

it used the comparative correlation descriptive method لand measuring tools 

represented in: the measure of the five major factors of personality (prepared by the 

researcher) لthe scale of thinking methods prepared by Sternberg & Wagner (1992) 

translated by Abu Hashim (2006). The results of the study showed that there is a 

statistically positive correlation at the level of significance of (0.01) between the 

university students' grades on the scale of the five major factors of personality and 

their scores on the scale of the thinking methods  

Keywords: The five major factors of personality - thinking styles - students 

of Shaqra University 
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 :مقدمة الدراسة

تاعد المرحلة الجامعية م  أهم رأ لر المراح  الععرية التي لر كا الإ ساااااااااااااااان عبر مسااااااااااااااااره 
النعاااا لؤ فهل مرحلاااة بين المراهقاااة رماااا للج كاااا م  تقلبااااي رطفراي   جلا اااا النعل المفيتلفاااة 

أهميتها   بناء رالرشاااااااااااد رما يتبدى فيه م  مىاهر ا ساااااااااااتقرار رالنضااااااااااا  را ت،انل رلمرحلة الجامعة 
رتكلي  شااافيااااية الفردل رإكساااابه يعلعة م  أسااااليا التفكير المتعدد  التي تسااااعده على تحقي  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 التلاف  الشفيال مع عالمه الدا لل رمتللباي اتتعع ا يع به                                                                   
فالمتعارف عليه أن لك  إ ساااااان يعلعة م  الخااااااا و التي يتفرد كا ع  ميره    حللهل 
رقد يتف   لعًا ما   بعة هذه الخاا و فيعا ياعرف بالشفيايةل فالشفياية هل ذلا ا  تىاا 
الدينامل الجشاااااااااااااااللتي الذ  اكتسااااااااااااااابه الفرد عبر مراح  حياته م  البياة ا يلة به مت ثراً بالعلام  

اثيةل لذا فين الشفياية ثابتة  سبيًا   ملاقر اينيا ل رتنعل م  تفاع  الكا   البشر  مع بياته اللر 
   1985التي تشاعه رتشك  درافعهل  المليالل 

رالشاااااااافياااااااااية تتكلن أحيانًا م  يعلعة م  القيم أر ايندرد اللصاااااااافية التي تسااااااااتفيدا   
التي تحت  مكانًا مرك،اً دا   النىرية  رصاااااار الفرد ملباااااالع الدراسااااااة  سااااااا المتغيراي أر الأبعاد

المساتفيدمةل رياعد  لذج العلام  الخعساة الكبرى للشافيااية م  أهم النعاذج رأحدثها التي فساري 
   2009أبرز رأهم صفاي الشفيايةل  أبل م،الةل 

  Costa &Mccare 1985رياعد  لذج العلام  الخعسااااة الكبرى للشاااافياااااية لكلسااااتا رماكر   
اذج التي فسااري  اي الشاافياااية   رقتنا ايناباار فضاالًا ع  كل ا تعد رصاافًا شاااملًا م  أهم النع

ردقيقًا للصاار الشاافياااية الإ سااا يةل رهذا النعلذج يحدد رجلد خمسااة علام  للصاار الشاافياااية 
 رهل ا  بساطيةل رالعاابيةل رالليبةل ريقىة الضعيرل را  فتاح على الخبر  

دا رثباي هذا النعلذج بعد ترسته إلى العديد م  حيث أثبت  العديد م  الدراسااااي صااا
اللغااي مثا : الإساااااااااااااااباا ياةل رالبرتغاالياةل رالهللناديةل رالألما ياةل رالإيلاالياةل رالررساااااااااااااااياةل رالكرراتيةل 

   56: 2015رالفر سيةل رالفنلنديةل رالاينيةل رالكلرية  الشعاليل 
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تؤثر   العديد م   رعليه يرى الباحث أن هذه العلام  الخعسااااااااااااة الكبرى للشاااااااااااافياااااااااااااية
  إلى رجلد علاقة 2009جلا ا اينيا  المفيتلفة لدى الفردل رهذا ما أشاااااااااااااري له دراسااااااااااااة أ د  

ارتباطية بين علام  الشاااااااااافياااااااااااية رأسااااااااااللد اينيا  لدى الفردل رقد يكلن هناك قثير لهذه العلام  
للعديد م  الأفكار  الخعساة الكبرى على عام  التفكير لدى الفرد رقدرته على التكير  ساتيعاكا

 الملجلد    قلاا الشفياية الأ رى 
ريعد التفكير ععلية عقلية تب  رتؤسااااس م   لال يعلعة ا ااااالاي النفسااااية الأ رىل 
كعا أن أساااليا التفكير ا عكاس لأسااللد الفرد   أداء المهاا المفيتلفة   باالء معتقداته ر لفيته 

التي تحدد اسااااااتااباي الأفراد نحل المثيراي المفيتلفة    الثقافيةل كعا أ ا أحد متغيراي الشاااااافياااااااية
 ل رم  هذه الأسااااااااااليا كعا أشاااااااااار 2016ل Wangل Zhangل Shenل Maل Zhuل Fanالبياة ا يلة   

    الأساااللد الملكلل رالهرملل رالفلبااال ل رالأقليةل رالتشاااريعلل 1992ل Sternberg& wagnerإليها
 ا للل را  فتاحلل رالمتحفظل رالخارجلل رالدا لل رالتنفيذ ل رالقضا لل رالعالملل ر 

ربالنىر لساااااللك ك  منا ساااااناد أ ه حاااااايلة مشااااااعر را فعا ي رأفكارل رما م  ساااااللك 
 قلا بااه إ  رم  ررا ااه دافع لللجلد رتحقي  هاادف مااال رلااذا فقااد قاااا الباااحااث باادراسااااااااااااااااة العلاما  

 تشااااااراً بين طلاد الجامعة؟ رما أسااااااليا الخعساااااة للشااااافيااااااية لمعرفة ماهيتها رما العلام  الأكثر ا
 التفكير المرتبلة كا ر لع الفررا التي تع،ى لمتغير النلع رالكلية؟

 :مشكلة الدراسة
 شاااا أن العلام  الخعساااة الكبرى تؤد  درراً بارزاً رملحلظاً   تشاااكي  شااافيااااية الفرد  

منها بشاااااااااااااااك  عااؤ لكلن م   لال ععلية التنشااااااااااااااااة التي تعد مرحلة الدراساااااااااااااااة ج،ءًا   يتا،أ 
المؤساااسااااي التعليعية تساااعى ربشاااك  دا م رمساااتعر إلى تحساااين مخرجاتها التعليعيةل رهذا يساااتدعل 
رجلد ايناد الأدنى م  مساااااااااااااااتلى التفكير على أقا  تقادير حتى لك  تحساااااااااااااااين الععلياة التعليعيةل 

شاااااد رتعد مرحلة مفاااااالية فالمرحلة الجامعية تعد مرحلة مهعةؤ لكل ا بين مرحلة المراهقة رمرحلة الر 
  تشااااكي   اااااا و الشاااافياااااية لللالال رعليه  ىراً لأهمية دراسااااة أثر العلام  الخعسااااة الكبرى 
للشااافيااااية على أسااااليا التفكير على عينة م  طلاد جامعة شاااقراءل رعلى حد علم الباحث   
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اسااااة   تلجد دراسااااة تنارل  هذا الملباااالع بمحافىة عفيرل ر  باااالء ما سااااب  تبرز مشااااكلة الدر 
السااااااؤال الر يس التالي: ما قثير العلام  الخعسااااااة الكبرى للشاااااافياااااااية على أساااااااليا التفكير لدى 

 طلاد جامعة شقراء؟
 ينبث  م  السؤال الر يس للبحث التسام ي التالية:

 ما أكثر العلام  الخعسة الكبرى للشفياية قثيراً لدى طلاد جامعة شقراء؟ 
 عسة الكبرى لدى طلاد جامعة شقراء تع،ى لمتغير ه  تلجد فررا   درجة العلام  الخ

 الكلية ؟ – النلع 
 ما أساليا التفكير السا د  لدى طلاد جامعة شقراء؟ 
  هااا  تلجاااد فررا بين أسااااااااااااااااااالياااا التفكير لااادى طلاد جاااامعاااة شاااااااااااااااقراء تع،ى لمتغير

  النلعدالكلية ؟
 التفكير لدى  ه  تلجد علاقة ارتباطية بين العلام  الخعسة الكبرى للشفياية رأساليا

 طلاد الجامعة؟

 :أهداف الدراسة
 هدف  الدراسة اينالية إلى:

  التعرف على أكثر العلام  الخعسة الكبرى للشفياية قثيراً لدى طلاد جامعة شقراء 
  التعرف على الفررا   درجة العلام  الخعساااااااة الكبرى لدى طلاد جامعة شاااااااقراء التي

 الكلية   –تع،ى لمتغير  النلع 
 لى أساليا التفكير السا د  لدى طلاد جامعة شقراء التعرف ع 

التعرف على الفررا بين أساااااااااااااااليا التفكير لدى طلاد جامعة شااااااااااااااقراء تبعًا لمتغير  -1
  النلعدالكلية  

التعرف على  لع العلاقة بين العلام  الخعساااة الكبرى للشااافيااااية رأسااااليا التفكير  -2
 لدى طلاد جامعة شقراء 
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 :أهمية الدراسة
 هذه الدراسة  : تتلفيو أهمية

 الأهمية النظرية:
تبرز أهمية الدراساااااااااااااااة اينالية م  الناحية النىرية م  متغيراي الدراساااااااااااااااة اينالية المتعثلة   
العلام  الخعساااااة الكبرى للشااااافيااااااية دراساااااة أسااااااليا التفكيرل رفقًا للعلام  الشااااافيااااااية التي قد 

 ل  تساعد على فهم الأسباد التي تدفع الأفراد إلى التفكير الس
 الأهمية التطبيقية:

تتعث  الأهمية التلبيقية للدراسااااااة اينالية   إعداد اسااااااتبيان أساااااااليا التفكير لإثراء المكتبة 
العربية ر  ت،ريد اتتعع بأدا  قياس مقننةل كعا تدعم رتساااااا د  تا   هذه الدراساااااة مراك، الإرشااااااد 

لعلام  الخعسااااااة الكبرى للشاااااافياااااااية رالمرشاااااادي  رالمرشااااااداي الللابيين لجعع معللماي ع  أهمية ا
 بالنسبة للللبةل رعلاقتها بأساليا التفكير لدى طلاد الجامعاي  

 :مصطلحات الدراسة
 ( The Five Main Factors)أ( العوامل الخمسة الكبرى)

هل خمسااااة تجععاي لأبرز  اي الشاااافياااااية لث  ك  عام  تجريدًا تعلعة م  السااااعاي 
   270ل 2000ل Cloningerالمتنامعة  

كعا يعرف الباحث العلام  الخعساااااااااااااااة الكبرى إجرا يًا بأ ا: يعلعة م  المتغيراي         
المفيتلفة التي تؤد    صاااااالرتها العامة إلى  لذج تااااااالر  منهاؤ ا  بساااااااطيةل رالعاااااااابيةل رالليبةل 
ا ريقىة الضااااااااعيرل را  فتاح على الخبر  للصاااااااار الشاااااااافيااااااااايةل رتقاس بالدرجة التي يحااااااااا  عليه

 المفحلع   مقياس العلام  الخعسة الكبرى  إعداد الباحث  
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 (Thinking Methods)ب(أساليب التفكير )
هل طريقة الفرد المفضاااااااااالة   التفكير عند أداء الأععالل رهل ليس قدر  إ ا هل تفضااااااااااي  

القدر    –أسااااااليا التفكير - ساااااتفيداا القدرايل ريقع بين الشااااافيااااااية رالقدراي  الشااااافيااااااية 
 Sternberg لR.1994:40-36     

ريعرف الباحث أسااااااليا التفكير إجرا يًا: بأ ا يعلعة اللرا أر ا ساااااتراتياياي الفكرية 
التي يفضاالها الفرد   ح  سيع المشااكلاي التي تلاجهه أر   بناء أفكار جديد ل رتقاس بالدرجة 

  1992ل Sternberg& Wagnerالتي يحاااااااااااااا  عليها المفحلع   مقياس أسااااااااااااااليا التفكير إعداد  
  2006رتعريا أبل هاشم 

 :حدود الدراسة
 )أ( الحدود الموضوعية:

اقتاااااااااااااري ا دداي الملباااااااااااالعية لهذا البحث على متغيراتها المتعثلة   العلام  الخعسااااااااااااة 
 الكبرى للشفياية رأساليا التفكير 

 )ب( الحدود البشرية:
 بجامعة شقراء    طالبًا رطالبة792اقتار هذا البحث على عينة م   

 )ج( المحدد المكاني:
اقتاااااااري ا دداي المكا ية لهذا البحث على كلية العللا رالدراساااااااي الإ سااااااا ية بعفيرل 
كلية اتتعع  رللاءل كلية العللا اللبية رالتلبيقية   شااااااااااااقراءل كلية التربية بالدرادملل كلية العللا 

 اللبية رالتلبيقية بالقليعية 
 زمنية:)د( الحدود ال 

 ا 2019هاد1441طب  هذا البحث   الفا  الدراسل الثاي للعاا الدراسل 
  



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

137 
 

 الإطار النظري

 أولًا: مفهوم الشخصية:
  الشاااااااا ع ياساااااااتفيدا مفهلا الشااااااافيااااااااية للتعبير ع  صااااااافاي الفردل رعندما تللا م  
شاافيو التحدث عنها يقلل هذا شاالء مامة أر رابااحل رلذا فعاااللح الشاافياااية م  أصااعا 

اهيم فهعًا رتفسااااااااااايراًل لأن الشااااااااااافيااااااااااااية ك  معقد متعدد الجنباي رالاااااااااااافايل رم  ثَ تتعدد المف
 التعارير كعا يلل:

فالشااااااافيااااااااية   اللغة: مشاااااااتقة م  كلعة  ش ا ع  رالشااااااافيو: ك  جسااااااام له ارتفاع 
   65د9رظهلرل رالمراد كا إثباي الذاي فاستعير لها لفظ الشفيو  اب  منىلرل د ي:

الشاااافياااااية هل:  صاااافاي تمي، الشاااافيو ع  ميره ريقال: فلان   ر  المعام اللساااايع: 
شاااافياااااية له: أ  ليس فيه ما لي،ه م  الااااافاي الخاصااااةل ريقال: فلان ذر شاااافياااااية قلية أر ذر 

 صفاي ركيان مستق  متعي، 
رلقد ا تلر علعاء النفس الباحثلن   الشاافياااية   التلصاا  لتعرير راحدل رلك  هذا 

إلى الشاااااافياااااااية   Allport  1961لن أمراً مرملبًا فيهل رأشااااااار ألبلري  التعدد   التعريفاي قد يك
بأ ا:  التنىيم الدينامل للفرد ل جه،  النفسية رالعضلية الذ  يحدد تلافقه الفريد مع بياته ل ريرى 

  أ ا:  التنىيم الأكثر أر الأق  ثباتًال راساااااااااااااااتعراراً لخل  الفردل رم،اجهل رعقله 2005عسااااااااااااااالية  
  إليها 2007لذ  يحدد تلافقه المعي، للبياة التي يعي  فيها ل رأشار ال،ملل رالهندار   رجسعهل ا

بأ ا:  يعلعة م  الساااااااااعاي المترابلة التي تساااااااااعح لنا بالتنبؤ ععا سااااااااايفعله الشااااااااافيو   ملقر 
  بأ ا:  هل البناء الخاع بااافاي الفرد رأ او سااللكه الذ  2007معين ل رعرفها نا   أ رس  

 ريقته المتفرد    تكيفه مع البياة م  حلله  يحدد ط
 ا سااب  يتضااح أن الشاافياااية هل ذلا ا  تىاا الدينامل الجشااللتي الذ  اكتساابه الفرد 
عبر مراح  حياته م  البياة ا يلة به مت ثراً بالعلام  اللراثيةل رهذا ا  تىاا ينحاااااااااااااااار رظيفته   

   إمكاناته تحديد تلافقاي الفرد الفريد  مع عالمه لتحقي
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رلمعرفة الشاااااااااااااافياااااااااااااااية  بد م  معرفة عد  أملر منها: التنىيم الدينامل للفردل ردراسااااااااااااااة 
الشااااافيااااااية كك ل فالشااااافيااااااية ليسااااا  يرد يعلعة م  الاااااافاي أر القدرايل رلك  رراء هذه 
الااااااافاي رحد  تكام ل رتناساااااا  رتفاع ل فنح     سااااااتليع فهم الااااااافة إ  بعد معرفة علاقتها 

   2000افاي    العيسل ل بغيرها م  ال
رتتقرر  اي الشااافيااااية بشاااك  ر يسااال كعا يرى أي، ال   بااالء ملقع الشااافيو على 
هذه الأبعاد الثلاثةل رقد ع،ا أي، ا التنلع   الشاافياااية لدى الأفراد إلى الفررا الملررثة   الدماا 

بمع  أن     رافترض أي، ا أن هذه الأبعاد مساااااااااتقلة بعضاااااااااها ع  بعةل529: 2003 اللقفلل 
ا ت،ان اللجدايل -ا  للاء   يحدد ربااااعه على بعد العاااااابية –ربااااع الفرد على بعد ا  بساااااو 

    518: 1990اللاقعيةل رالعكس صحيح  السيد رآ ررنل -أر بعد الذها ية

ا: العوامل الخمسة الكبرى للشخصية:
ً
 ثاني

  علم النفس المعاصاارل لكل ه  يعد  لذج العلام  الخعسااة الأكثر ملاءمة رالأكثر ا تشاااراً
مؤلفًا م  خمسة متغيراي مختلفة تار الشفياية رصفًا دقيقًال رهل حسا ما يراه  د عان  أ ا 

: 2013الأكثر عاملية رقابلية للتلبي  باااع  المقاييس الملجلد    علم  فس الشااافيااااية  عبادرل 
45   

 ل 1990ل  Digmanلذج رم  أشاااااهر النعاذج التي تنارل  علام  الشااااافيااااااية الخعساااااة  
ريتضااااااااع  هذا التنىيم الهرمل للسااااااااعاي خمسااااااااة أبعاد أر علام   1985ل Costa & McCraeر لذج 

 أساسية هل: ا  بساطيةل العاابيةل المقبلليةل يقىة الضعيرل ا  فتاح على الخبر  
 تاريخ العوامل الخمسة الكبرى للشخصية:

التقدا المذه    علم النفس الإحاااااا لؤ  شاااا   لذج العلام  الخعسااااة للشاااافياااااية  تياة 
حيث اساااااااااتلاع علعاء  فس الشااااااااافيااااااااااية اساااااااااتفيداا التحلي  العاملل كتقنية   ت،ال الساااااااااعاي 
الشاااااافياااااااية الأكثر تكراراًل  ا أدى إلى ظهلر  ىراي  اي الشاااااافيااااااايةل ركان م  أبرزها  لذج 

لام  للشاافياااية ع  طري  العلام  الخعسااةل رالتي ترجع  شاا تها إلى فيسااا الذ  اسااتفيرج خمسااة ع
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التحلي  العاملل لقا عة كات  لدى عيناي مختلفة باسااااااااتفيداا التقارير الذاتيةل رتقديراي الملاحىين 
   9: 2002رالأقران  كاظمل 

رعليه مري  ىرية العلام  الخعسااة بتاريخ طلي  م  الجهلد   ساابي  اللصاالل إلى العلام  
  السعاي ع  طري  المعاجم اللغلية على يد  ألبلري الأساسية   الشفيايةل ربدأي بلريقة تحلي

   101: 2007 ر  أردبري    الثلاثينياي م  القرن المابل  الرريتعل 
 وصف العوامل الخمسة الكبرى للشخصية:

يعد  لذج العلام  الخعساااة الكبرى للشااافيااااية بمثابة هيك  هرمل م   اي الشااافيااايةل 
تمث  الشاافياااية مسااتلى أعلى م  التاريدل كعا أن ك  عام  تمث  العلام  الخعسااة قعة الترتيال ر 

ثنا ل القلا مث  ا  بسااااو يقابله ا  للاءل ريندرج تح  ك  عام  يعلعة م  الساااعاي الأكثر 
  2003:506ل .et alل Goslingتحديدًا  

 العامل الأول: الانبساطية.
 للاء  ريتسااااااااااااام ا  –يعد هذا العام  ثنا ل القلا حيث لك  تساااااااااااااعيته  ا  بسااااااااااااااو 

الشاااافيو ا  بساااااطل بأ ه شاااافيو محا  للا تلاول يتلاف  مع المعايير الخارجيةل يلجه اهتعاماته 
إلى  ارج الذايل ريحا العع  مع اا ري ل ريحترا التقاليد رالساااللةل رعلى مساااتلى التفكير لي  

  2000:89 لDe Raadالشااافيو ا  بسااااطل إلى تفساااير جلا ا العاو الخارجل باساااتفيداا المنل  
(Zhang 2006:1179ل)   

 العامل الثاني: العصابية.
يعتبر عام  العااااااااااااااااابية ثنا ل القلا بين مىاهر حسااااااااااااااا  التلاف  رالنضااااااااااااااا  أر الثباي 
ا  فعاليل ربين ا تلال هذا التلاف  أر العاااااابيةل رالعاااااابية ليساااا  العاااااادل رلك  ا سااااتعداد 

   180 – 179: 1998لعاابية  عبد الخال ل للإصابة به عند تلافر شررو الضغلو رالملاقر ا
 العامل الثالث: الطيبة "المقبولية".

   فين Hogan  1983يعد هذا العام  الأكثر ارتباطا بالعلاقاي الشااااااااافيااااااااااية ر ساااااااااا 
المقبللية تجع  الفرد قادراً على ملاجهة مشاك  ربغلو اينيا  العامةل رتعكس هذه السعة الفررا 
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لعاا لتحقي  اللئاا ا جتعاعلل ريتسااااااااااااااام الذي  يتاااااااااااااااافلن كذه الساااااااااااااااعاي الفردية   ا هتعاا ا
بالتسااااااااااااااااااااااامح رالثقااااااااةل رحسااااااااااااااا  اللباااااااااعل رالتعااااااااارن                                                                  

DeRaad 2000:91ل;Zhang 2006:179ل   
 العامل الرابع: يقظة الضمير )التفاني(.

 يقىة الضاااااااااااااااعير   يعا التركي،لل ريىهر قدراً م  التلقا ية رالساااااااااااااااعلل إن التفاي العالي  
رالت ي م  الإ تاج إلى البحثل رصلر  الشفيو االمتفاي قادر على  ل  أشفياع ذر  اهتعاماي 
مرك، ل درن أن يؤد  ذلا إلى تنفيذهم رمساااااااااااعدتهم على ا سااااااااااتر اء بين الفينة رالأ رى للتعتع 

   82: 2006باينيا  أحيانًا  السليمل
 العامل الخامس: الانفتاح على الخبرة

المنفتحلن فضاالليلن فكراًل رمتذرقلن للف ل رحساااساالن للاعالل كعا ليللن إلى التفكير 
رالتاااااااااااااااارف بلرا   فردية رمير ملابقةل أما المتحفىلن   ا  فتاح على الخبر  فيعيللن إلى امتلاك 

قيم راللاباااااح على المعقد رالمبهم رمير المفهلا ماااااااي مشاااااتركة بااااايقةل ريفضاااااللن البسااااايع رالمسااااات
   83: 2007 العن، ل 

 خصائص نموذج العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية:
يعد  لذج العلام  الخعسة الكبرى   يال الشفياية م  أرسع  اذج الشفياية ا تشاراًل 

ا جتعاعل رعلم حيث تنارلته العديد م  الدراسااااااي   يال علم  فس الشااااافيااااااية رعلم النفس 
ل Rosellini & Brownالنفس الااااااااناعل التنىيعلل رعلم النفس الإكلينيكل لدراساااااااة الفررا الفردية  

 :  ريعدّ  لذج العلام  الخعساااااة الكبرى  لذجًا شااااااملًال يلفر قلاعد راساااااعة للصااااار 2011:28
 اي الشاااااااافيااااااااايةل ركذلا تنىيم رتشاااااااافييو أمراض الشاااااااافيااااااااايةل حيث أشاااااااااري العديد م  

دراسااااااااااااااااي إلى أ ه يحتل  تقريبًا على ك  أبنية الشااااااااااااااافيااااااااااااااااية التي تم تحديدها    اذج أ رى ال
 ل هذا رقد برهن  العديد م  الدراساااااااااااي 2005:270ل McCrae & Terraccianoللشاااااااااافيااااااااااايةل  

صدا رثباي  لذج العلام  الخعسة الكبرى للشفياية على سيع الفااي الععرية رلكلا الجنسينل 
 & McCraeردراساااااااة    2005ل Guenole & Chernyshenkoتتععاي مث  دراساااااااة   ر  العديد م  ا
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Terracciano ردراسااااااة   2005لYik et al. ردراسااااااة  2003ل  Gulgoz ردراسااااااة  كاظمل 2002ل  
  ربناء على ما ساااااااااب  فين العديد م  الباحثين يررن أن  لذج العلام  2007   رالرريتعل 2002

 ييم الشفياية رقابلة للتلبي  على مختلر الثقافاي الخعسة أدا  مفيد    تق
  التي رأي أن  لذج العلام  الخعسة الكبرى للشفياية 2007ريتف  الباحث مع الفاي،  

 م  أكثر الأ ىعة  للية للشفياية الإ سا ية مقار ة مع ميرها 
 ثانيًا: أساليب التفكير 

التي تنارلها الباحثلنؤ حيث إن قد حىل مفهلا أسااااااااااليا التفكير بالعديد م  التعريفاي 
ل 1996ل Sternbergأساااااااااااااااللد التفكير هل طريقة الفرد المفضااااااااااااااالة   التفكير عند أداء الأععالل  

13    
رتعرف أساليا التفكير بأ ا يعلعة م  اللرا المعرفية التي تستفيدا   إصدار الأحكاا 

    2000ل De Boer and Coetzeeرصنع القرار رح  المشكلاي  
ريعّرف أساااااااااااااااللد التفكير بأ ه:  طريقة الفرد   اساااااااااااااااتدعاء المعارف رالخبراي رتنىيعها 

   24: 2004رتخ،ينها كدف تلظيفها   طاف ل 
 العوامل التي تساعد على تنمية أساليب التفكير:

  أن هناك يعلعة م  اللسااااااا   رالأساااااااليا التي تساااااااعد   تنعية 2002ريرى جرران  
 المتعلعين رمنهاأساليا التفكير عند 

إثار  تفكير المتعلعين م   لال تقديم أسااالة لهم تتللا منهم اسااتدعاء الخبراي السااابقةل 
رصاااااااايامة الفررض رالتثب  رالتاريال رذلا كدف اسااااااااتفيلاع إجاباي شااااااااافية لتلا الأسااااااااالة 

         تقاااديم  براي متنلعاااة للعتعلعين ر  ظااا  ظررف مختلفاااةل تسااااااااااااااااااعاااد 2006 اللياااال 
عين على محااكعااة تلااا الخبراي ربللرتهاا راساااااااااااااااتفيلاع ماا هل أفضاااااااااااااااا  منهااا  عبااد اينعياادل المتعل

2005   
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 المتغيرات التي تؤثر في أساليب التفكير:
هناك خمساااااااااة متغيراي تؤثر   أسااااااااااليا التفكير لدى الأفراد رتساااااااااهم   تكلينهال رهل 

ل رالمه  التي يقلملن كا  المتغير الثاي ثقافة اتتعع التي تتضااااع  العادايل رالتقاليدل رالدي ل راللغة
هل متغير الجنس يعد هذا مؤثراً بشك  أساسل   تنعية أساليا التفكير  المتغير الثالث هل الععر  
المتغير الرابع أسااااااللد المعاملة اللالديةل رهل م  أكثر المتغيراي أهمية   النعل العقللل رما يشاااااااعه 

  أكثر احتعاااليااة لأن ينعكس   أساااااااااااااااللد تفكير الأبناااء  المتغير اللالااد رياادععااه ريثبتااه هل بالفعاا
   6: 201 0   الشلل ل2004ل Sternbergالخامس  لع التعليم ر لع العع   

 النظريات المفسرة لأساليب التفكير:
  1987أرً :  ىرية قياد  المخ لهيرمان  

أربعة أساااااااااااليا للتفكير   ي  هذه النىرية أدا  هيرمان للسااااااااااياد  المفييةل رتعرض النىرية
 تلبح الأساليا التي يتعام  كا الأفراد مع العاو الخارجل رهل:

 الأسللد المنلقل:
يتاااااااااااااااار الفرد الذ  يتب  هذا الأساااااااااااااااللد م  التفكير بالقدر  على بناء قاعد  معرفيةل 

 رالقدر  على فهم ردم  الأ ىعة رالععلياي المعرفية 
 الأسللد التنىيعل:

ذ  يتب  هذا الأساااااللد م  التفكير بجدرلة رتنىيم الأ شااااالةل را هتعاا يتاااااار الفرد ال
 بالتفاصي ل رربع أهداف رالتحرك نحلها 

 الأسللد ا جتعاعل:
يتااااااااار الفرد الذ  يتب  هذا الأسااااااااللد م  التفكير بالقدر  على ا تاااااااااالل رالت ثير   

 اا ري ل رالقدر  على التعام  مع اا ري  
  :  الأسللد ا بتكار 

يتاااااااااار الفرد الذ  يتب  هذا الأساااااااااللد م  التفكير بالقدر  على إ اد البدا  ل رتخلل 
   7: 2017 عللل  -  2006اينلاج، رالعقبايل راينالل على أفكار جديد   الليال
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  1985ثا يًا:  ىرية كلستا  
 صنر كلستا أربع مراح  للتفكير رهل:

فكيرل رتشااااااااع  يعلعة م  الجلا ا العقلية التي المرحلة الأرلى: المهاراي المنفااااااااالة للت-1
تعد متللباي أساسية لمستلاي التفكير الأكثر تعقيدًال رهل: إد ال البيانايل رتشغي  البيانايل 

 راستفيراج النلات  بعد تعديلها رتلليرها 
المرحلة الثا ية: اسااااتراتياياي التفكير رتتضااااع  ععلياي الربع بين المهاراي المنفااااالة  -2

تفكير الساااااااابقة م   لال ا ساااااااتراتياياي التي يساااااااتفيدمها الأفراد حينعا يلاجهلن المشاااااااكلاي لل
رالملاقر الاااااعبة التي تتللا حللً  و تك  معررفةل رهذه ا سااااتراتياياي هل: ح  المشااااكلايل 

 رالتفكير الناقدل راتخاذ القرار  
اي التي يساااااتفيدمها الفرد المرحلة الثالثة: التفكير ا بتكار  رتشاااااع  يعلعة الساااااللكي-3

لإ تاج أسااليا التفكير الجديد  راينللل الأصايلة للعشاكلايل رتشاع  هذه الساللكياي: الإبداعل 
 رالللاقةل رالتفكيرل رتحد  المااعا 

المرحلة الرابعة: الررح المعرفية مع تلافر المستلاي السابقةل ريتضع  هذا المستلى تفتح -4
رالتعام  مع الملاقر الغامضاااااااةل رإدراك العلاقايل رالرمبة المساااااااتعر  الذه ل رالبحث ع  البدا  ل 

   2009  التغيير  السراجل 
  1982ثالثاً:  ىرية هاريسلن ربرامسلن  

ريقترح هاريسلن ربرامسلن رجلد خمسة أساليا يفضلها الأفراد   التعام  مع المعللماي 
 أر المشكلاي التي يلاجهل ا رهل:

 ي :ا الأسللد الترك1
ريتاااااار الأفراد الذي  يفضاااااللن هذا الأساااااللد بالتلاصااااا  لبناء أفكار جديد  رأصااااايلة   

مختلفة ععا يفع  اا ررنل رالقدر  على تركيا الأفكار المفيتلفةل رالتللع إلى رجهاي النىر التي 
 قد تتيح حللً  أفض  
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 الأسللد المثالي:-2
  رجهاي  ىر مختلفة تجاه الأشااياءل ريتااار الأفراد الذي  يفضااللن هذا الأسااللد بتكلي

 رالمي  إلى التلجه المستقبلل رالتفكير   الأهدافل را هتعاا باحتياجاي الفرد 
 الأسللد الععلل:-3 

ريتاااااار الأفراد ذرر التفكير الععلل بالتحق   ا هل صاااااحيح أر  ل ل رحرية التاريال 
اا المتاحةل رتنارل المشااااااااكلاي بشااااااااك  رإ اد طرا جديد  لعع  الأشااااااااياء با سااااااااتعا ة بالملاد الخ

 تدر لل رالبحث ع  اين  السريع 
 الأسللد التحليلل:-4 

ريتااااااااااااااار الأفراد ذرر التفكير التحليلل بملاجهة المشااااااااااااااكلاي  رعل ربلريقة منهايةل 
 را هتعاا بالتفاصي ل رالتفيليع  رع قب  اتخاذ القرارل رسع أكبر قدر م  المعللماي 

 ل:الأسللد اللاقع-5
ريتاااااااااااااااار الأفراد ذرر التفكير اللاقعل با عتعااااد على الملاحىاااةل رالتارياااال رالىهلر 
كي ساااااااان مباشااااااار رقل  ر شاااااااع رراباااااااحل رالمي  إلى ا  تااااااااار   عرض ما يقدمه   الشااااااالل ل 

2010 :20   
  Sternberg & Grigorenko 2004رابعًا:  ىرية التحكم العقلل الذاك  

بادئ النفساااااية العامة التي تفهم   بااااال ها أسااااااليا التفكيرل رباااااع الباحثان عددًا م  الم
 رتتلفيو هذه المبادئ   ااك:

 الأساليا هل تفضيلاي الفرد  ستفيداا قدراي معينةل رليس  هل القدراي ذاتها -1
  لك  اينكم برداء  أر جلد  أسااااليا التفكير باااالر  مللقةل رلك    بااالء مدى -2

 تفيدا فيه ملاءمتها للعلقر الذ  تس
تختلر أساااااااااااااااااالياااا التفكير با تلاف الملاقر ربا تلاف الأفراد   قل  تفضااااااااااااااايلهم -3

 لأسللد درن ميره 
   يختلر الأفراد فيعا بينهم   المرر ة الأسللبية -4
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 تختلر الأساليا رتتغير دا   الفرد اللاحد با تلاف مراح  حياته رتغيرها -5
 لتفكيرل رليس أسللبًا راحدًا فقع يكلن لدى ك  فرد يعلعة م  أساليا ا-6

ر  باااالء هذه الخاااااا و اسااااتفيلو سااااتير برا ثلاثة عشاااار أسااااللبًا للتفكير بااااع  خمس 
ل 2003ل الدرديرل 1992ل Sternberg & Wagnerفااي رهل كعا أشاااااااااااار إليها عدد م  الباحثين  

  2006ل الليال 2005عثعانل 
 أرً : أساليا التفكير م  حيث رظيفة السللة:

 الأسللد التشريعل -1
أصااااااحاد هذا الأسااااااللد ليللن  بتكار قلاعد  اصااااااة كمل را سااااااتعتاع بعع  الأشااااااياء 
بلريقتهم الخاصااااةل رالتفيليع ينّ  المشااااكلايل ريفضااااللن المه  التي تمكنهم م  تلظير أسااااللكم 

 مث : كتابة القاول رالشعرل رالهندسة المععارية 
 الأسللد التنفيذ  -2

لد يفضااااللن اتباع القلاعد الملباااالعيةل راسااااتفيداا اللرا الملجلد ل أصااااحاد هذا الأساااال
را دّد  سااااالفًا ين  المشاااااكلايل كعا يتاه اهتعامهم إلى التفكير   الأشاااااياء ا سااااالساااااةل رلتازرن 

 باللاقعية رالملبلعية عند معالجة المشكلاي 
 الأسللد القضا ل -3

جراءايل رالمي  للحكم على اا ري  لي  أصااااحاد هذا الأسااااللد إلى تقييم القلاعد رالإ
 رأععالهمل ريفضللن المشكلاي التي تتيح لهم تحلي  رتقييم الأشياء رالأفكار الملجلد  

 ثا يًا: أساليا التفكير م  حيث  لع السللة:
 الأسللد الملكل -1

يفضااااااااااا  الأفراد ذرر الأساااااااااااللد الملكل ا  عاك تجاه عع  راحدل مع تلجيه ك  طاقاتهم 
ه بإتقانل كعا يتسااااااااعلن بالمرر ةل رالتسااااااااامحل ريتااااااااافلن با سااااااااتقلاليةل رالدافعية الدا ليةل لإنجاز 

 ريؤدرن مهامهم درن تقديم الأعذار أر النىر إلى المعلقاي 
  



 

 

146 
 

 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

 الأسللد الهرمل -2
لي  ذرر الأسااااااااااااااللد الهرمل إلى عع  الكثير م  المهاا بنفس اللق ل مع ترتيا أرللاي 

 كعا يسيررن بخللاي منىعة عند إنجاز تلا الأععال العع  بلريقة هرميةل  
 أسللد الأقلية -3

يفضاااااااا  أصااااااااحاد هذا الأسااااااااللد إنجاز العديد م  المهاا   آن درن تحديد الأرللايل 
ر درن مشاااااااااااااااكلة   تحديد العع  الذ  ينبغل أن يأ ذ الأرلليةل ريىهر عليهم التلتر مع رجلد 

 العديد م  الأهداف المتناقضة 
 سللد الفلبل  الأ-4 

ا الأ ىعة الاااارمةل ريقارملن  رلي  الأفراد   هذا الأسااللد إلى رفة الأ ىعةل  ااالصااً
أ   ىاا يررن أ هّ يقيدهمل كعا أّ م ليللن إلى تباّ أفكار عشااالا يةل رمير منىعة   أداء المهعاي 

 رح  المشكلاي 
 ثالثاً: أساليا التفكير م  حيث مستلى السللة:

 العالمل الأسللد -1
يفضااااا  أصاااااحاد الأساااااللد العالمل التعام  مع القضااااااا الكبير ل راترد   سااااابيًال رليللن 

 للتاديد را بتكارل رالملاقر الغامضة 
 الأسللد ا لل -2

لي  أصاااااحاد هذا الأساااااللد إلى التعام  مع القضااااااا الععلية ا سااااالساااااةل رالتركي، على 
 لبلعاي اللاقعية الملعلسة التفاصي ل رالتعام  مع الج، ياي رالم

 رابعًا: أساليا التفكير م  حيث مدى السللة:
 الأسللد الدا لل -1

لي  الأفراد ذرر الأساااللد الدا لل إلى ا  للاءل رالعع  بشاااك  فرد ل ريهتعلن بتلبي  
 ذكا هم عند معالجة الأشياء أر الأفكار بعيدًا ع  اا ري  
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 الأسللد الخارجل -2

نجاز الأععال بمشاااااااركة اا ري ل رالتعام  لي  ذرر الأ سااااااللد الخارجل إلى ا  بساااااااول رابم
 معهم بسهللة ردرن  ا ل رلديهم ميلل لتكلي  علاقاي اجتعاعية 

  امسًا: أساليا التفكير م  حيث الن،عة إلى السللة:
 الأسللد ا  فتاحل -1

رالبحث فيعا رراء  لي  الأفراد ذرر الأساااااااااااااااللد التحرر  إلى تحد  ك  ما هل تقليد ل
نجاز الأععال بلريقة إبداعية رجديد    القلا ينل رتفضي  أقاى تغيير  ك ل رابم

 الأسللد المتحفظ -2
يفض  الأفراد ذرر الأسللد التقليد  التعسا بالقلا ينل رعع  الأشياء باللرا التقليدية 

 اتربة سابقًا  

 الدراسات السابقة:
ته اينالية أن يتفيذ م  الدراساي السابقة إطارمه المرجعلل كان ل،امًا على الباحث   دراس

ربالبحث   أدبياي ملبااااالع الدراساااااة اينالية تم التلصااااا  إلى يعلعة متنلعة م  الدراسااااااي ذاي 
العلاقة بالدراساااة اينالية رسااايتم عرض هذه الدراسااااي م  الأقدا إلى الأحدثل رذلا على النحل 

 التالي:
 وامل الخمسة الكبرى:أولًا: دراسات تناولت الع

  2012دراسة جبر  -1
هدف  الدراسااااااة إلى التعرف على العلاقة بين العلام  الخعسااااااة الكبرى للشاااااافياااااااية رقل  

  12896المسااااااتقب  لدى طلبة الجامعة الفلساااااالينية بمحافىاي م،   رتكل   عينة الدراسااااااة م   
جلد علاقة ارتباطية بين العااااابية طالبًا رطالبة   الجامعاي الفلسااالينيةل رأظهري  تا   الدراساااة ر 

 رقل  المستقب ل ررجلد علاقة ارتباطية سالبة بين ا  بساو رقل  المستقب  
  



 

 

148 
 

 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

  2013ل Hafnidarدراسة  -2
هدف  الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين العلام  الخعسة للشفياية رالعفل م  ناحية 

  م  طلاد 100عينااة الاادراسااااااااااااااااة م    رالعلاقااة بين التاادي  رالعفل م  ناحيااة أ رىل رتكل اا 
الجامعة   إ در يساااااااااايال رأظهري  تا   الدراسااااااااااة رجلد ارتباو طرد  ملجا بين ا ت،ان العاطفل 
رالعفل ع  الذاي رالعفل ع  اا ري ل ركذلا رجلد ارتباو دال طرد  ملجا بين ك ّ  م   ة 

 ا  بساو ريقىة الضعير رالعفل ع  الذاي رالعفل ع  اا ري  
  2013ل  Gralewski&ل Wisniewskaل Lebudaل Karwowskiدراسة -3

هدف  الدراساااااااة إلى التعرف على العلاقة بين العلام  الخعساااااااة الكبرى   الشااااااافياااااااايةل 
كعتغير يتنب  بالفاعلية الذاتية الإبداعيةل رالهلية الشاااااافياااااااية الإبداعية  رتكل   عينة الدراسااااااة م  

  سنة  رأظهري  تا   59  ر 15رح أععارهم ما بين    مفحلصًا رمفحلصةؤ حيث تترا2674 
الدراسااااااااة رجلد ارتباو بين الفاعلية الذاتية الإبداعية رالهلية الشاااااااافياااااااااية الإبداعيةل رسيع العلام  

 الخعسة الكبرى   الشفياية 
  2014دراسة أبل م،ال رجرداي  -4

فياية بين الذكلر هدف  الدراسة إلى استكشاف الفررا   العلام  الخعسة الكبرى للش
رالإناثل ربين الللبة ذر  ايناجة المرتفعة إلى المعرفة رذر  ايناجاي المنفيفضاااااااااااااااةل رتكل   عينة 

  م  طلبة البكاللريلسل رأظهري  تا   الدراسااااااااااة رجلد ارتباو سااااااااااالا بين 387الدراسااااااااااة م   
علام  الشاااااااااافياااااااااااية العاااااااااااابية رايناجة إلى المعرفةل رارتباطاي إ ابية دالة إحاااااااااااا يًا بين ك  م  

 الأ رى  ا  بساطيةل رالمقبلليةل ريقىة الضعيرل را  فتاح على الخبر   رايناجة إلى المعرفة 
  2015دراسة جاد  -5

هدف  الدراساااااة إلى التعرف على العلاقة بين اتخاذ القرار رالعلام  الخعساااااة للشااااافياااااايةل 
برى للشافياايةل رتكل   عينة الدراساة رإمكا ية التنبؤ باتخاذ القرار م   لال العلام  الخعساة الك

  طالا رطالبةًل رأظهري  تا   الدراساااااااااااااااة رجلد علاقة ارتباطية ملجبة بين اتخاذ القرار 300م   
 رك ّ  م  ا  بساطية را  فتاح على الخبر ل رالمقبللية ريقىة الضعيرل
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لك   ركذلا رجلد علاقة سااااااااالبة بين اتخاذ القرار رعام  العاااااااااابيةل كعا أربااااااااح  أ ه
 التنبؤ باتخاذ القرار م   لال عاملل ا  بساو را  فتاح على الخبر  

   2015دراسة الشعالي  -6
هدف  الدراساااااااااااااة إلى التعرف على العلاقة بين الأبعاد الخعساااااااااااااة الكبرى للشااااااااااااافيااااااااااااااية 
را كتاادل رمعرفة الفررا بين مربااااى ا كتااد   باااالء العلام  الخعسااااة للشاااافيااااايةل رتكل   

  ساااااااانةل رأظهري 60  إلى  18  م  المربااااااااىل ترارح  أععارهم بين  100اسااااااااة م   عينة الدر 
 تا   الدراساااااة رجلد ارتباو ملجا دال إحااااااا يًا بين عام  العااااااابية را كتاادل ررجلد ارتباو 
 سالا دال إحاا يًا بين عام  ا  فتاح على الخبر ل را  بساول راللداعةل رالتفايل را كتااد 

   2017زيتلن   دراسة أبل-7
هدف  الدراسة إلى التعرف على مستلى العلام  الخعسة الكبرى   الشفيايةل رعلاقتها 
بمهااااراي التفكير الإباااداعل لااادى الللباااة الملهلبين رالمتفلقين الملتحقين   مااادارس الملاااا عباااد ت 

لتحقين   مدرسااااااااة   طالبًا ملهلبًا رمتفلقاً م  الم118الثاي للتعي،ل رتكل   عينة الدراساااااااااة م   
 ل رأظهري  تااا   الادراسااااااااااااااااة رجلد 2015الملااا عبااد ت الثاااي للتعي،   مادينااة المفرا   عااا  

ارتباطاي إ ابية بين عام  ا  بسااااااااااااااااطيةل رالدرجة الكلية للإبداعل رمهار  الللاقةل ركذلا رجلد 
 فتاحية للفيبرايل رلاااااااي أثر ذ  د لة إحااااااا ية لمتغير مهاراي التفكير الإبداعل على عام  ا 

 يعلعة الللبة الأكثر إبداعًا 
   2018دراسة هلالل اينلبية  -8

هاادفاا  الاادراساااااااااااااااااة إلى التعرف على العلاقااة ا رتباااطيااة بين العلاماا  الخعساااااااااااااااااة الكبرى 
للشاااافيااااايةل ربين التفكير الإبداعل لدى طلبة الجامعاي الفلساااالينيةل رتكل   عينة الدراسااااة م  

البااة م  جااامعااة القاادسل رجااامعااة بياا  ينمل رجااامعااة النااااحل رأظهري  تااا     طااالبااًا رطاا428 
الدراسااااااااة رجلد علاقة ذاي د لة إحاااااااااا ية بين العلام  الخعسااااااااة الكبرى للشاااااااافياااااااااية رالتفكير 

 الإبداعل لدى طلبة الجامعاي الفلسلينية  
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 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

 ثانيًا: دراسات تناولت أساليب التفكير: 
  Turki  2012دراسة -1

اسااااة إلى التعرف على أساااااليا التفكير السااااا د  لدى طلبة جامعة اللفيلة   هدف  الدر 
باااالء  ىرية سااااتير برج لأساااااليا التفكير رعلاقتها مع بعة المتغيرايل رتكل   عينة الدراسااااة م  

  طالا رطالبة م  طلبة مرحلة البكاللريلسل رأظهري  تا   الدراسة عدا رجلد فررا دالة 800 
التفكير الساااا د لدى طلبة الجامعة تاع،ى إلى متغير الجنسل باساااتثناء أساااللد  إحااااا يًا   أسااااليا

التفكير التشاااريعل رالقضاااا لل ركان لاااااي الذكلرل بينعا كا   الفررا لاااااي الإناث   أساااللد 
 التفكير التنفيذ  

  2012دراسة أبل علاد  -2
الجامعاي الأرد يةل هدف  الدراساااااة إلى اساااااتقاااااااء أسااااااليا التفكير الشاااااا عة لدى طلبة 

  طالبًا رطالبةل رأظهري  تا   الدراساااااااااااااااة رجلد فررا بين 1174رتكل   عينة الدراساااااااااااااااة م   
متلسااالاي درجاي الللبة على الأساااللد القضاااا ل رالأقلل رالخارجلل تاع،ى لمتغير الجنس لاااااي 

لل رالهرملل الذكلرل رلاااااااااااااااي الإناث على الأساااااااااااااللد الملكلل ررجدي فررقاً   ا للل رالتقدم
 رالأقلل تاع،ى لمتغير التفياو 

  2013دراسة المدي  -3
هدف  الدراسااااااااااااة إلى التعرف على أساااااااااااااليا التفكير لدى طالباي كلياي التربية للبناي 

  طالبةل رأظهري  تا   الدراسااااااااااااة أن أسااااااااااااللد 658بجامعة طيبةل رتكل   عينة الدراسااااااااااااة م   
لأقساااا الإ سااا يةل بينعا التفكير الدا لل هل الأكثر ا تشاااراً التفكير ا افظ هل الأكثر ا تشاااراً   ا

 لدى الأقساا العلعية 
  2015دراسة السيامل  -4

هدف  الدراساااااااااااااااة إلى التعرف على ترتيا أسااااااااااااااااليا التفكير لدى طلبة الثا لية العامة 
لعاا الدراسل   طالبًا رطالبة   ا416بمحافىة تع، بالجعهلرية اليعنيةل رتكل   عينة الدراسة م   

ل رأظهري  تا   الدراسااة يلء 2009  طالبًا رطالبة   العاا الدراساال 465ل ر 2005د2004
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ا  الععللل اللاقعلل التركي ل التحليللل 2005د2004ترتيا الأسااااااااااااااااليا   العاا الدراسااااااااااااااال 
علل ا  الععللل التركي ل اللاق2009د2008المثالي  رجاء ترتيا الأسااااااااااااليا   العاا الدراسااااااااااال 

التحليللل المثالي ل كعا أظهري فررقاً   الأسااااللد التركي  رف  متغير مسااااتلى تعليم الأد لااااااي 
 مستلى المرحلة الإعداديةل ر  الأسللد المثالي لااي المستلى الجامعل رما فلا التعليم الجامعل  

  2015ل  Irwinدراسة -5
 د  لدى طلبة الجامعايل رتكل   هدف  الدراسة إلى التعرف على أساليا التفكير السا

  طالبًا رطالبة م  طلبة الجامعةل رأظهري  تا   الدراساااااة عدا رجلد فررا 94عينة الدراساااااة م   
  أسااااااااليا التفكير الساااااااا د  لدى الللبة تاع،ى إلى الجنسل باساااااااتثناء أساااااااللد التفكير التحليلل 

 حيث كا   الفررا لااي الذكلر مقار ة مع الإناث 
  2016ة درري   دراس-6

هدف  الدراساااااااااااااااة إلى التعرف على أسااااااااااااااااليا التفكير لدى الللاد المتفلقين   الثا لية 
العامة رعلاقتها بمهار  ح  المشكلاي   بلء متغير التفياو الأكادللل رتكل   عينة الدراسة 

لل   طالا رطالبةل رأظهري  تا   الدراسة رجلد فررا ذاي د لة إحاا ية بين متلس300م   
درجاي الللاد المتفلقين   الثا لية العامة   أساليا التفكيرل ركذلا رجلد فررا داله إحاا ية 

 تعلد إلى التفياو الأكادلل علعلد أدش   أسللد التفكير التركي  
    2016ل  Esmer&Altunدراسة-7

 بااالء هدف  الدراساااة إلى التعرف على أسااااليا التفكير الساااا د  لدى طلبة الجامعاي  
  طالبًا رطالبة م  طلبة كلية التربية   جامعة 794بعة المتغيرايل رتكل   عينة الدراسااااااااااااة م   

أ قر ل رأظهري  تا   الدراساااة رجلد فررا تاع،ى إلى التفيااااو   أسااااليا التفكير الساااا د  لدى 
 طلبة كلية التربية  

  2017دراسة علل  -8
فكير المتنباة بابااااالراباي الشااااافيااااااية لدى هدف  الدراساااااة إلى التعرف على أسااااااليا الت

  طالبًا رطالبة م  طلبة البكاللريلس   جامعة 395الللبة الجامعيينل رتكل   عينة الدراسة م   
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 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

اليرملكل رأظهري  تا   الدراسااة عدا رجلد فررا دال إحاااا يًا بين أساااليا التفكير راباالراباي 
 تفياو رالسنة الدراسية الشفياية لدى الللبة الجامعيين تاع،ى للانس رال

 تعقيب على الدراسات السابقة:
 أولًا: الدراسات الخاصة بالعوامل الخمسة الكبرى:

  دراسايل رسيعها أجري    يال اهتعاا 8يتبين لنا م  استعراض الدراساي السابقة  
   2016  إلى الفتر   2012البحثل ما بين الفتر   

 م  حيث الأهداف:
ساااااااااااي السااااااااااابقة التي تنارل  متغير العلام  الخعسااااااااااة الكبرى بتعدد تنلع  أهداف الدرا

  حيث هدف  إلى التعرف 2012رتنلع متغيراتها حساااااا هدف ك  دراساااااةل مث : دراساااااة جبر  
على العلاقة بين العلام  الخعسااة الكبرى للشاافياااية رقل  المسااتقب  لدى طلبة الجامعة الفلساالينية 

  هدف  إلى معرفة العلاقة بين العلام  الخعساااااااااااااااة 2013ل Hafnidarبمحافىاي م، ل ردراساااااااااااااااة   
ل Karwowskiللشاااااافياااااااية رالعفل م  ناحيةل رالعلاقة بين التدي  رالعفل م  ناحية أ رىل ردراسااااااة 

Lebuda لWisniewska ل&Gralewski  هدف  إلى التعرف على العلاقة بين العلام  الخعسة 2013ل  
ية الذاتية الإبداعيةل رالهلية الشفياية الإبداعيةل ردراسة الكبرى   الشفيايةلكعتغير يتنب  بالفاعل

  هدف  إلى استكشاف الفررا   العلام  الخعسة الكبرى للشفياية 2014أبل م،ال رجرداي  
بين الااذكلر رالإناثل ربين الللبااة ذر  ايناااجااة المرتفعااة إلى المعرفااة رذر  ايناااجاااي المنفيفضااااااااااااااااةل 

على العلاقااة بين اتخاااذ القرار رالعلاماا  الخعسااااااااااااااااة    هاادفاا  إلى التعرف2015ردراسااااااااااااااااة جاااد  
للشااافياااايةل رإمكا ية التنبؤ باتخاذ القرار م   لال العلام  الخعساااة الكبرى للشااافياااايةل ردراساااة 

  هدف  إلى التعرف إلى العلاقة بين الأبعاد الخعسااااااااااااة الكبرى للشاااااااااااافياااااااااااااية 2015الشااااااااااااعالي  
ء العلام  الخعسااة للشاافيااايةل ردراسااة أبل را كتاادل رمعرفة الفررا بين مربااى ا كتااد   باال 

  هدف  إلى التعرف على مساااااااااااتلى العلام  الخعساااااااااااة الكبرى   الشااااااااااافياااااااااااايةل 2017زيتلن   
رعلاقتهااا بمهاااراي التفكير الإبااداعل لاادى الللبااة الملهلبين رالمتفلقين الملتحقين   ماادارس الملااا 
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ف  إلى التعرف إلى العلاقة ا رتباطية   هد2018عبد ت الثاي للتعي،ل ردراساااااااااااااة هلالل اينلبية  
 بين العلام  الخعسة الكبرى للشفيايةل ربين التفكير الإبداعل لدى طلبة الجامعاي الفلسلينية 

 م  حيث العينة:
يلجد ا تلاف   عينة الدراسااااااااااي الساااااااااابقة م  دراساااااااااة إلى أ رى  رف  ما تهتم به ك  

 ل ردراساااااااااة أبل م،ال 2013ل Hafnidar   ل ردراساااااااااة 2012دراساااااااااةل فبالنسااااااااابة لدراساااااااااة  جبر  
  كا   عينة الدراسة 2018 ل ردراسة هلالل اينلبية  2015 ل ردراسة جاد  2014رجرداي  

  2013ل  Gralewski&ل Wisniewskaل Lebudaل Karwowskiم  طلاد الجامعةل بينعا كا   دراسااة 
  كا   عينة الدراسااة م  المربااىل 2015عينتها م  أفراد اتتعع العاديينل بينعا دراسااة الشااعالي  

  كا   عينة الدراسة م   طلاد التعليم العاا 2017ردراسة أبل زيتلن   
 م  حيث المنه :

 ل ردراسة 2013ل Hafnidar ل ردراسة   2012استفيدا المنه  اللصفل   دراسة جبر  
Karwowski لLebuda لWisniewska ل&Gralewski  ل 2014رجرداي   ل ردراسااة أبل م،ال 2013ل 

 ل ردراسة هلالل 2017 ل ردراسة أبل زيتلن   2015 ل ردراسة الشعالي  2015ردراسة جاد  
  رعليه فقد ا تلف  الدراسااااااة اينالية ع  الدراساااااااي السااااااابقة م  حيث الهدفل 2018اينلبية  

ااااااية حيث كان الهدف م  الدراساااااة اينالية هل  التعرف على أثر العلام  الخعساااااة الكبرى للشااااافي
على أساليا التفكير لدى عينة م  طلاد جامعة شقراءل بينعا اتفق    عينة الدراسة مع دراسة 

 ل ردراسااااااااة جاد 2014 ل ردراسااااااااة أبل م،ال رجرداي  20ل Hafnidar ل ردراسااااااااة  2012جبر  
  ركا   عينة الدراسااااااااااة م  طلاد الجامعةل راتفق  2018 ل ردراسااااااااااة هلالل اينلبية  2015 

الية مع  سيع الدراساااااي السااااابقة   المنه  المسااااتفيدا رهل المنه  اللصاااافلل راسااااتفاد الدراسااااة اين
الباحث م  الدراساااااااااااي السااااااااااابقة   كيفية ربااااااااااع الأهدافل رطريقة ا تيار العينةل راسااااااااااتفيداا 

 الأساليا الإحاا ية الملا عة لبياناي الدراسة اينالية 
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 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

 ثانيًا: الدراسات الخاصة بأساليب التفكير:
  دراساااي رسيعها أجري    يال اهتعاا 8بين لنا م  اسااتعراض الدراساااي السااابقة  يت

   2016  إلى الفتر   2003البحث ما بين الفتر   
 م  حيث الأهداف:

تنلع  أهداف الدراساااااااااااااااي السااااااااااااااابقة التي تنارل  متغير التفكير الإبداعل بتعدد رتنلع 
  حيث هدف  إلى التعرف على Turki  2012متغيراتها حساااااا هدف ك  دراساااااةل مث : دراساااااة 

أساااااااليا التفكير السااااااا د  لدى طلبة جامعة اللفيلة   باااااالء  ىرية سااااااتير برج لأساااااااليا التفكير 
  هدف  إلى اساااتقاااااء أسااااليا التفكير 2012رعلاقتها مع بعة المتغيرايل ردراساااة أبل علاد   

هدف  إلى التعرف على أسااااااليا   2013الشاااااا عة لدى طلبة الجامعاي الأرد يةل دراساااااة المدي  
  هدف  إلى 2015التفكير لدى طالباي كلياي التربية للبناي بجامعة طيبةل دراساااااااااة السااااااااايامل  

التعرف على ترتيا أسااااااااااااااااليا التفكير لدى طلبة الثا لية العامة بمحافىة تع، بالجعهلرية اليعنيةل 
السااا د  لدى طلبة الجامعايل   هدف  إلى التعرف على أساااليا التفكير 2015ل  Irwinردراسااة 

  رهدف  إلى التعرف على أساااااااااليا التفكير لدى الللاد المتفلقين   2016ردراسااااااااة درري   
الثا لية العامة رعلاقتها بمهار  ح  المشاااااااااكلاي   بااااااااالء متغير التفيااااااااااو الأكادللل ردراساااااااااة 

Esmer&Altun  ى طلبة الجامعاي     هدف  إلى التعرف على أساليا التفكير السا د  لد2016ل
  هدف  إلى التعرف على أسااااليا التفكير المتنباة 2017  بااالء بعة المتغيرايل ردراساااة علل  

 بابلراباي الشفياية لدى الللبة الجامعيين 
 م  حيث العينة:

يلجد ا تلاف   عينة الدراسااااااااااااي الساااااااااااابقة م  دراساااااااااااة إلى أ رى رف  ما تهتم به ك  
 ل 2013 ل ردراساااة المدي  2012 ل ردراساااة أبل علاد   Turki 2012دراساااةل بالنسااابة لدراساااة 

 ل كا   عينة 2017 ل دراساااااة علل  2016ل  Esmer&Altun ل ردراساااااة2015ل  Irwinردراساااااة 
 ل ردراسااة درري  2015الدراسااة   هذه الدراساااي م  طلبة الجامعةل ركا   دراسااة الساايامل  

 ة   عينة الدراسة م  طلاد المرحلة الثا لي2016 
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 م  حيث المنه :
 ل ردراسة 2012 ل ردراسة أبل علاد   Turki  2012استفيدا المنه  اللصفل   دراسة 

 ل 2016 ل ردراسة درري   2015ل  Irwin ل ردراسة 2015 ل دراسة السيامل 2013المدي  
 ل رعليه فقد ا تلف  الدراساااااااة اينالية 2017 ل ردراساااااااة علل  2016ل  Esmer&Altunردراساااااااة 

الدراسااااي الساااابقة م  حيث الهدفؤ حيث كان الهدف م  الدراساااة اينالية هل التعرف على ع  
أثر العلام  الخعسة الكبرى للشفياية على التفكير الإبداعل لدى عينة م  طلاد جامعة شقراءل 

 ل ردراساااااة 2012 ل ردراساااااة أبل علاد  Turki  2012بينعا اتفق    عينة الدراساااااة مع دراساااااة 
 ل ردراسااااااااااة علل 2016ل  Esmer&Altun ل ردراسااااااااااة 2015ل  Irwin ل ردراسااااااااااة 2013المدي  

 ل حيث كا   عينة الدراساااة   هذه الدراسااااي م  طلبة الجامعةل رعينة الدراساااة اينالية 2017 
م  طلاد الجامعة  راتفق  الدراسة اينالية مع الدراساي السابقة   المنه  المستفيدا رهل المنه  

 ل ردراسااة 2013 ل ردراسااة المدي  2012 ل ردراسااة أبل علاد  Turki  2012اللصاافلل دراسااة 
ل Esmer&Altun ل ردراسااة 2016 ل ردراسااة درري   2015ل  Irwin ل ردراسااة 2015الساايامل 

   2017 ل ردراسة علل  2016 
رم   لال ماتم عربااااه م  دراساااااي تتعل  بمتغيراي الدراسااااة تبرز أهمية ايناجة إلى إجراء 

منهاية بش ن إبراز العلاقة بين العلام  الخعسة الكبرى للشفياية رأساليا التفكيرل حيث دراسة 
أ ه   حدرد علم الباحث و يقع بين يديه دراسااة  اثلة  ث  العلام  الخعسااة الكبرى للشاافياااية 
رأساااااليا التفكيرل كعا  حظ الباحث رجلد ا تلافاي    تا   بعة الدراساااااي السااااابقة الأمر 

يعد م  المسااااالماي التي دع  الباحث للقياا بدراساااااة العلام  الخعساااااة الكبرى للشااااافيااااااية الذ  
رأسااااااااااليا التفكيرل رلع  مالي، هذه الدراساااااااااة ع  ساااااااااابقها م  الدراسااااااااااي الساااااااااابقة   عنلا ا 
رمتغيراتها التي تنارل  العلام  الخعساااااة الكبرى للشااااافيااااااية رأسااااااليا التفكيرل ر  يتععها الذ  

 جامعة شقراء  تنارل طلاد 
رقد اسااااااتفاد الباحث م  الدراساااااااي السااااااابقة   كيفية ربااااااع الأهدافل رطريقة ا تيار 

 العينةل راستفيداا الأساليا الإحاا ية الملا عة لبياناي الدراسة اينالية 
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 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

 فروض الدراسة:
  على مقياس العلام  الخعساااة الكبر  0.05تلجد فررا دالة إحااااا ياً عند مساااتلى    1
 رفقاً لمتغير  النلع رالكلية  لدى طلاد رطالباي جامعة شقراء للشفياية 
    أساااااااااليا التفكير لدى طلاد 0.05تلجد فررا دالة إحاااااااااا ياً عند مسااااااااتلى    2

 رطالباي جامعة شقراء تبعاً لمتغير لمتغير  النلع رالكلية  
م  الخعسااااة   أر أق   بين العلا0.05هناك علاقة طردية  إ ابية  دالة عند مسااااتلى    3

 الكبرى للشفياية رأساليا الفكير لدى طلاد جامعة شقراء 

 منهجية الدراسة

 أولا: منهج الدراسة
اساااااااااااااتفيداا الباحث المنه  اللصااااااااااااافل ا رتباطل المقارنؤ لكل ه المنه  المناساااااااااااااا للبيعة 

ل كعا لد الدراسة ايناليةل فهل يتعي، بمعي،اي كثير  م  بينها سهللة تلبيقهل رتعدد يا ي التلبي 
الباحث بقدر رفير م  المعللماي رالبياناي الأساااسااية التي ترساام صاالر  عامة للعشااكلة أر الىاهر  

   2000محلر البحث  العسافل 

ا: مجتمع الدراسة
ً
 ثاني

يتكلن يتعع الدّراسة م  سيع طلاد رطالباي كلياي جامعة شقراءل ملزعين على كلية 
ل ركلية اتتعع  رللاءل ركلية العللا اللبية رالتلبيقية   العللا رالدراسااااااااااااااااي الإ ساااااااااااااااا ية بعفير

 شقراءل ركلية التربية بالدرادملل ركلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية  رف  الجدرل التالي:
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 مجتمع الدراسة 1جدول 

 النوع

كلية العلوم 
والدراسات 

 الإنسانية بعفيف

كلية المجتمع 
 بحريملاء

طبية كلية العلوم ال
والتطبيقية في 

 شقراء

كلية التربية 
 بالدوادمي

كلية العلوم الطبية 
والتطبيقية 

 بالقويعية

 93 117 138 177 396 طلاد

 39 1040 69 255 424 طالباي

 132 1157 207 432 820 اتعلع

 2748 اتعلع الكلل

ا: عينة الدراسة
ً
 ثالث

هذا اتتعع مع مراعا  المتغيراي التانيفية  قاا الباحث با تيار عينة عشلا ية طبقية لتعثي 
مث  متغير  النلعل الكلية  رفقًا لنسااااااااا تلاجد هذه المتغيراي   اتتعع الأصااااااااللل حيث تم تلزيع 

  اساااااااتبا ةل 807  اساااااااتبا ة على يتعع الدراساااااااة م  الجنساااااااين  ذكلرل إناث ل عاد منها  860 
 ساااااااااااااااتبااا ااة لأساااااااااااااااباااد مختلفااةل ربعااد فرز رذلااا لغياااد بعة الللاد راللااالباااي رقاا  تلزيع ا

  اساااتبا ة لعدا تعباتها التعباة الكاملة م  قب  المبحلثينل ليتبقى  15ا ساااتباناي اساااتبعد الباحث  
  اسااتبا ةل تمث  اتتعع الكلل للدراسااة ايناليةل رجاءي  اااا و أفراد يتعع الدراسااة رفقًا 792 

 لما يلل:
 راسةيوضح توزيع أفراد عينة الد 2جدول 

 النسبة العدد البيان

 النلع
 36.0% 285 طالا

 64.0% 507 طالبة

 الكلية

 30.7% 243 كلية العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير

 15.9% 126 كلية اتتعع  رللاء

 8.1% 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

 40.2% 318 كلية التربية بالدرادمل

 5.2% 41 ة رالتلبيقية بالقليعيةكلية العللا اللبي

 100% 792 اتعلع
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 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

ا: أدوات الدراسة
ً
 رابع

 للتحق  م  أهداف البحث استفيدا الباحث مقياسين 
 : مقياس العلام  الخعسة الكبرى للشفياية  إعداد الباحث :1

قاا الباحث با طلاع على الأدبياي النفسية التي تنارل  مفهلا العلام  الخعسة الكبرى 
فيااايةل ركذلا ا طلاع على المقاييس العربية رالنفسااية المعد  لقياس العلام  الخعسااة الكبرى للشاا

را سااتفاد  منها   إعداد مقياس يتناسااا مع أهداف الدراسااة ايناليةل ركا   أبعاد المقياس هلؤ 
المقياس ا  بساااطيةل رالعاااابيةل رالليبةل ريقىة لضااعيرل را  فتاح على الخبر ل ركان عدد مفرداي 

   مفرد ل تم تلزيعهم على خمسة أبعاد 60  صلرته الأرلية  
 حساد صدا رثباي المقياس:

حساااااد الااااادا: تم حساااااد الااااادا م   لال صاااادا ا كعين رالااااادا البنا ل -أ 
  ا تساا الدا لل  رذلا كعا يأك:

كعين صااااااادا ا كعين: تم عرض المقياس المعد   صااااااالرته الأرلية على يعلعة م  ا  -
  محكعين م  أعضاء هياة التدريس المتفيااين   يال علم النفسؤ حيث تم إجراء 9رعددهم  

   مفرداي 7  مفرد ل رتعدي  صيامة  15التعديلاي رحذف  
الااادا البنا ل  ا تساااا الدا لل : هناك طرا عد  لك  أن تسااتفيدا لللصاالل إلى  –

الفقراي بالدرجة الكليةل ردرجة ا رتباو  هذا النلع م  الاااااااااااااااادال منها حسااااااااااااااااد درجة ارتباو
سااااتكلن ا ا للحكم على مدى صاااادا ك  فقر    قياس السااااعة التي تسااااعى الدرجة الكلية إلى 
قياساااااااااااهال رقد تم حسااااااااااااد معام  ا رتباو بين الدرجة الكلية للعقياس ردرجة ك  عبار ل ركا   

رهذا يدل على ا تسااااااااا الدا لل   ل0.01معىم معاملاي ا رتباو إ ابية ردالة عند مساااااااتلى  
 رالترابع بين فقراي أدراي الدراسةل رالجدارل التالية تبين تفاصي  ذلا:
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 التحليل السيكومتري لعبارات مقياس العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية بحساب ارتباط  3جدول 
 العبارة بالدرجة الكلية للمقياس

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
لالةالد  

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

1 .697** 0.01 16 .723** 0.01 31 .644** 0.01 

2 .699** 0.01 17 .720** 0.01 32 .553** 0.01 

3 .685** 0.01 18 .716** 0.01 33 .633** 0.01 

4 .702** 0.01 19 .626** 0.01 34 .603** 0.01 

5 .710** 0.01 20 .595** 0.01 35 .431** 0.01 

6 .673** 0.01 21 .577** 0.01 36 .450** 0.01 

7 .717** 0.01 22 .576** 0.01 37 .516** 0.01 

8 .708** 0.01 23 .593** 0.01 38 .553** 0.01 

9 .696** 0.01 24 .586** 0.01 39 .537** 0.01 

10 .730** 0.01 25 .626** 0.01 40 .528** 0.01 

11 .705** 0.01 26 .592** 0.01 41 .518** 0.01 

12 .719** 0.01 27 .568** 0.01 42 .518** 0.01 

13 .703** 0.01 28 .583** 0.01 43 .520** 0.01 
14 .694** 0.01 29 .624** 0.01 44 .521** 0.01 

15 .761** 0.01 30 .633** 0.01 45 .549** 0.01 

 أو أقل 0.01** دال عند مستوى 

  أن سيع عبااااراي مقيااااس العلاماا  الخعساااااااااااااااااة الكبرى   3يتضاااااااااااااااح م  الجاادرل رقم  
  أر أق ل أ  إن المقياس 0.01الشااااااافيااااااااية ترتبع بالمقياس   درجته الكلية ردالة عند مساااااااتلى  

ل  ا يلحل بأ ه قد يؤد  إلى مستلى صدا عال    النتا     كذلا يتعتع بمستلى صدا عال 
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 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

التحليل السيكومتري لعبارات أبعاد مقياس العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية بحساب ارتباط العبارة بالدرجة الكلية  4جدول 
 للبعد، وارتباط البعد بالدرجة الكلية للمقياس

 البعد
رقم 
 العبارة

ارتبط 
العبارة 
 بالبعد

مستوى 
 الدلالة

ارتباط 
البعد 
 بالمقياس

 البعد
رقم 

عبارةال  

ارتبط 
العبارة 
 بالبعد

مستوى 
 الدلالة

ارتباط 
البعد 
 بالمقياس

طية
بسا
ا  

 

1 . 766 ** 0.01 

0.722**  

ابية
عا
 ال

3 .588** 0.01 

0.612**  

2 . 956 ** 0.01 4 . 536 ** 0.01 

11 . 116 ** 0.01 13 . 335 ** 0.01 

12 .699** 0.01 14 . 316 ** 0.01 

21 .720** 0.01 23 . 135 ** 0.01 

22 .655** 0.01 24 . 506 ** 0.01 

31 .633** 0.01 33 . 166 ** 0.01 

32 .511** 0.01 34 . 555 ** 0.01 

35 . 666 ** 0.01 41 . 995 ** 0.01 

للية
المقب
ة  
ليب
 ال

5 . 061 ** 0.01 

.592** 

عير
لض
ىة ا

 يق

7 . 651 ** 0.01 

0 634** 

6 . 565 ** 0.01 8 . 262 ** 0.01 

15 . 962 ** 0.01 17 . 865 ** 0.01 

16 . 351 ** 0.01 18 . 836 ** 0.01 

25 . 458 ** 0.01 27 . 455 ** 0.01 

26 . 165 ** 0.01 28 . 346 ** 0.01 

35 .633** 0.01 37 .599** 0.01 

36 .613** 0.01 38 .622** 0.01 

42 .589** 0.01 43 .61** 0.01 

ح ع
 فتا
ا 

لخبر 
ى ا
ل

 

9 . 057 ** 0.01 

.644** 

     

10 .644** 0.01      

19 .631** 0.01      

20 .595** 0.01      

29 .600** 0.01      

30 . 161 ** 0.01      

39 .620** 0.01      

40 .636** 0.01      

44 .542** 0.01      

 أو أقل 0.01** دال عند مستوى 
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  أن سيع عباراي أبعاد مقياس العلام  الخعسااااااااااة الكبرى   4  الجدرل رقم  يتضااااااااااح م
الشااااااااافيااااااااااية ترتبع ببعدها كعا يرتبع البعد بالدرجة الكلية للعقياس رسيعها ردالة عند مساااااااااتلى 

ل  ا يلحل بأ ه قد يؤد  إلى 0.01    أر أق ل أ  إن أبعاد المقياس تتعتع بمساااااااااااتلى صااااااااااادا عال 
 لنتا   كذلا مستلى صدا عال    ا

 حساد الثباي: تم حساد ثباي المقياس بلريقة ألفا كرر باا كعا يأك:-د
 طريقة ألفا كرر باا: –

 ل ريتضح 0.95تم حساد ثباي المقياس باستفيداا معام  ألفا كرر باا ركا   معاملة  
عام  ذلا   الجدرل التاليل رالجدرل التالي يلباااااح ثباي مقاييس الدراساااااة ع  طري  اساااااتفيداا م

 ألفا كرر باا: 
 معامل الثبات لمقياس العوامل الخمسة الكبرى للشخصية باستخدام ألفا كرونباخ 5جدول 

 قيمة ألفا عدد العبارات مقاييس الدراسة

 0.96 9 ا  بساطية
 0.95 9 العاابية

 0.97 9 الليبة  المقبللية 
 0.94 9 يقىة الضعير

 0.93 9 ا  فتاح على الخبر 
لعلام  الخعسة الكبرى   الشفيايةالكلية لالدرجة   45 0.95 

  أن قيعة ألفا كرر باا لثباي مقياس العلام  الخعساااااااااة الكبرى   4يتضاااااااااح م  جدرل  
 ل رتعااد هااذه القيم مرتفعااة رملعانااة جاادًا لماادى 0.97  إلى  0.93سيع أبعاااده ترارحاا  مااا بين  

للحكم على كفاية معام  ألفا كرر باا هل  ثباي المقياسل حيث يرى كثير م  المفيتااااين أن ا ا
  ل  ا يشير إلى ثباي النتا   التي لك  أن تسفر عنها أدا  الدراسة عند التلبي  0.75 

 الالر  النها ية للعقياس:
  عبااار  ملزعااة على خمسااااااااااااااااة أبعاااد رهل: 45يتكلن المقياااس   صااااااااااااااالرتااه النهااا يااة م   

ل 32ل 31ل 22ل 21ل 12ل 11ل 2ل 1كالتالي:    فقراي رهل  9ا  بسااااااطيةل رتشاااااتع  على  



 

 

162 
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ل 33ل 24ل 23ل 14ل 13ل 4ل 3  فقرايل رهل كالتالي:  9 ل رالعاااابيةل رتشااتع  على  45
ل 16ل 15ل 6ل 5  فقرايل رهل كااالتااالي:  9 ل رالليبااة  المقبلليااة ل رتشاااااااااااااااعاا  على  41ل 34
ل 8ل 7ل كالتالي:    فقرايل ره9 ل ريقىة الضاااااعيرل رتشاااااتع  على  42ل 36ل 35ل 26ل 25
  فقرايل رهل 9 ل را  فتاح على الخبر ل رتشاااااااااتع  على  43ل 38ل 37ل 28ل 27ل 18ل 17

  عبار  ملجبةل 23 ل رتشااااااااااااع  على  44ل 40ل 39ل 30ل 29ل 20ل 19ل 10ل 9كالتالي:  
ل 31ل 30ل 29ل 28ل 25ل 24ل 21ل 20ل 12ل 10ل 9ل 8ل 7ل 6ل 5ل 4رهل كاالتااالي:  

ل 11ل 3ل 2ل 1  عبار  سااااااااااااالبةل رهل كالتالي:  22 ل ر 45ل 43ل 42 ل37ل 36ل 33ل 32
ل 40ل 39ل 38ل 35ل 34ل 27ل 26ل 23ل 22ل 19ل 18ل 17ل 16ل 15ل 14ل 13
   ملزعة رفقًا لمقياس ليكري الخعاسل 44ل 41

ل تنلب  باادرجااة 4ل تنلب  باادرجااة كبير  = 5رتااااااااااااااااحح:  ينلب  باادرجااة كبير  جاادًا= 
  رهذا   حال العباراي الملجبةل 1ل   تنلب  أبدًا = 2رجة باااااعيفة = ل تنلب  بد3متلسااااالة = 

ل 1بينعا  العباراي السااااااالبة فين التاااااااحيح يتم فيها بااااااالر  معاكسااااااة  ينلب  بدرجة كبير  جدًا= 
ل   تنلب  أبدًا 4ل تنلب  بدرجة بااعيفة = 3ل تنلب  بدرجة متلساالة = 2تنلب  بدرجة كبير  = 

الدرجاي لك  عام  م  العلام  الخعساااااة الكبرى للشااااافيااااااية م    لريتم حسااااااد متلساااااع5= 
 لال قسااااااااعة المتلسااااااااع اينساااااااااش لك  بعد على الدرجة الكلية للبعد ثَ تضاااااااارد بالما ةل رايندرد 

ل رالمرتفع بين 165 - 105ل رالمتلسااااااااااع بين 105 – 45الفاصاااااااااالة للعقياس هل المنفيفة بين 
166- 225  

 مقياس أساليا التفكير:- 2
  الذ   (1992ل Sternberg & Wagner)باحث باساااااااتفيداا مقياس أسااااااااليا التفكير قاا ال

  فقر  65  ريتكلن مقياس أساليا التفكير   صلرته الأصلية م   2006قاا بتقنينه أبل هاشم  
تشاااير للاساااتراتياياي راللرا المفيتلفة التي يساااتفيدمها الأفراد   ح  المشاااكلايل رأداء المهعاي 

 ث تنتىم   خمسة أبعادل هل:راللاجبايل  ي



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

163 
 

البعد الأرل: أسااااااااااااااليا التفكير م  حيث الشاااااااااااااك ل رتتضاااااااااااااع :  الأساااااااااااااللد الملكلل 
رالأسااااللد الهرملل رالأسااااللد الفلباااال ل رالأسااااللد الأقلية ل البعد الثاي: أساااااليا التفكير م  
 ل حيث اللظيفةل رتتضاااااع :  الأساااااللد التشاااااريعلل رالأساااااللد التنفيذ ل  رالأساااااللد القضاااااا ل

البعد الثالث: أسااااااااليا التفكير م  حيث المساااااااتلىل رتتضاااااااع :  الأساااااااللد العالملل رالأساااااااللد 
ا لل ل البعد الرابع: أسااااااااااااااااليا التفكير م  حيث الن،عةل رتتضاااااااااااااااع :  الأساااااااااااااااللد الإ فتاحلل 
رالأساااااللد االمتحفظ ل البعد  الخامس: أسااااااليا التفكير م  حيث اتالل رتتضاااااع :  الأساااااللد 

الأسااااااااااللد الدا لل ل ملزعة  رف  مقياس سااااااااااباعل ا سااااااااااتاابة    تنلب  مللقًال   الخارجلل ر 
تنلب  بدرجة كبير ل   تنلب  بدرجة صاااااغير ل   أساااااتليع التحديدل تنلب  بدرجة صاااااغير ل تنلب  

 بدرجة كبير ل تنلب  تمامًا  
 رتم حساد صدا رثباي المقياس كعا يلل:

 حساد الادا -أ 
 تساا الدا لل : الادا البنا ل  ا  –

هناك طرا عد  لك  أن تسااااااتفيدا لللصاااااالل إلى هذا النلع م  الااااااادال منها حساااااااد 
درجة ارتباو الفقراي بالدرجة الكليةل ردرجة ا رتباو ساااااااااتكلن ا ا للحكم على مدى صااااااااادا 
ك  فقر    قياس السااااعة التي تسااااعى الدرجة الكلية إلى قياسااااهال رقد تم حساااااد معام  ا رتباو 

لدرجة الكلية للعقياس ردرجة ك  عبار ل ركا   معىم معاملاي ا رتباو إ ابية ردالة عند بين ا
 ل رهذا يدل على ا تساا الدا لل رالترابع بين فقراي أدراي الدراسةل رالجدارل 0.01مستلى  

 التالية تبين تفاصي  ذلا:
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 ارتباط العبارة بالدرجة الكلية للمقياس التحليل السيكومتري لعبارات مقياس أساليب التفكير بحساب 6جدول 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

1 .460** 0.01 23 .696** 0.01 45 .609** 0.01 

2 .440** 0.01 24 .764** 0.01 46 .515** 0.01 

3 .462** 0.01 25 .671** 0.01 47 .418** 0.01 

4 .589** 0.01 26 .561** 0.01 48 .236** 0.01 

5 .664** 0.01 27 .466** 0.01 49 .435** 0.01 

6 .701** 0.01 28 .469** 0.01 50 .438** 0.01 

7 .743** 0.01 29 .752** 0.01 51 .199** 0.01 

8 .760** 0.01 30 .684** 0.01 52 . 813 ** 0.01 

9 .720** 0.01 32 .629** 0.01 53 .549** 0.01 

10 .601** 0.01 32 .543** 0.01 54 .642** 0.01 

11 .573** 0.01 33 .437** 0.01 55 .681** 0.01 

12 .423** 0.01 34 .415** 0.01 56 .748** 0.01 

13 .448** 0.01 35 .467** 0.01 57 .736** 0.01 
14 .468** 0.01 63  .475** 0.01 58 .760** 0.01 

15 .480** 0.01 37 .453** 0.01 59 .717** 0.01 

16 .425** 0.01 38 .481** 0.01 60 .669** 0.01 

17 .517** 0.01 39 .619** 0.01 61 .583** 0.01 

18 .598** 0.01 40 .673** 0.01 62 .436** 0.01 

19 .674** 0.01 41 .708** 0.01 63 .718** 010.  

20 .676** 0.01 42 .717** 0.01 64 .729** 0.01 

21 .705** 0.01 43 .687** 0.01 65 .741** 0.01 

22 .739** 0.01 44 .723** 0.01  

 أو أقل 0.01** دال عند مستوى 

  أن سيع عباراي مقياس أسااااااااااااااااليا التفكير ترتبع بالمقياس   6يتضاااااااااااااااح م  الجدرل  
ل  ا 0.01درجته الكلية ردالة عند مسااااتلى     أر أق ل أ  إن المقياس يتعتع بمسااااتلى صاااادا عال 

 يلحل بأ ه قد يؤد  إلى مستلى صدا عال    النتا   كذلا 

 ي المقياس م   لال استفيداا معام  ألفا كرر باا كعا يأك:تم حساد ثبا –د 



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

165 
 

 حساد الثباي بمعام  ألفا كرر باا:

الثباي هل إمكا ية ايناااااااااااااااالل على النتا    فساااااااااااااااها لل أعيد تلبي  المقياس على  فس 
الأفرادل ريقاااااااد به:  إلى أ  درجة ياعلل المقياس قراءاي متقاربة عند ك  مر  يسااااااتفيدا فيها؟ أر 

رجة اتسااااقه را سااااامه راساااتعراريته عند تكرار اساااتفيدامه   أرقاي مختلفة؟ل رم  أشاااهر ما هل د
 ل Cronbach's Alphaالمعاد ي المسااااااااااتفيدمة لقياس الثباي الدا لل ل دا  هل معام  ألفا كرر باا  

 رالجدرل التالي يلبح ثباي مقاييس الدراسة ع  طري  استفيداا معام  ألفا كرر باا: 

 ل الثبات لمقياس أساليب التفكير باستخدام ألفا كرونباخمعام 7جدول 

 قيمة ألفا عدد العبارات أبعاد مقياس أساليب التفكير

 0.81 5 التشريعل
 0.89 5 التنفيذ 
 0.93 5 القضا ل
 0.94 5 العالمل
 0.79 5 ا لل

 0.95 5  فتاحلا 
 0.96 5 المتحفظ
 0.94 5 الهرمل
 0.95 5 الملكل
 0.94 5 الأقلية
 0.93 5 الفلبل 
 0.88 5 الدا لل
 0.95 5 الخارجل

قياس أساليا التفكيرالدرجة الكلية لم  65 0.96 

  أن قيعة ألفا كرر باا لثباي مقياس أسااااااااااااليا التفكير   7يتضاااااااااااح م   تا   الجدرل  
باااي  ل رتعااد هااذه القيم مرتفعااة رملعانااة لماادى ث0.96إلى 0.79سيع أبعاااد  ترارحاا  مااا بين  

المقياااسل حيااث يرى كثير م  المفيتااااااااااااااااين أن ا ااا للحكم على كفااايااة معاااماا  ألفااا كرر باااا هل 
  ل  ا يشير إلى ثباي النتا   التي لك  أن تسفر عنها أدا  الدراسة عند التلبي  0.75 
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 الالر  النها ية للعقياس: 

 ل ر  1ل 2ل 3ل 4ل 5ل 6ل 7  مفرد ل رتعلى الاااادرجاااااي  65تكلن المقياااااس م   
يعلل المقياس درجة كليةل رإ ا يتم التعام  مع درجة ك  مقياس فرعل على حد ل ريقسااااااااااااااام أبل 

 ل رلي، الذي    5  السالم ا ساتااش إلى قساعين: الأرل عدا ا  لباا  أق  م  2006هاشام  
د ف كثر  رلي، الذي  للكلن الأساااااااااااااااللدل كعا أن عد 5للكلن الأساااااااااااااااللدل رالثاي ا  لباا  

  تعا أن الشاااااااااافيو   للا 25 ل فين الدرجة إذا كا    أق  م  5الفقراي   ك  أسااااااااااللد  
   فتعا أ ه للا ذلا الأسللد  25أسللد التفكيرل بينعا الدرجة إذا كا    أكثر م  

   على الأسااااليا 1992ل Sternberg & Wagnerرتم تلزيع فقراي مقياس أسااااليا التفكير 
 درل التالي: الثلاثة عشر رف  الج

 يوضح توزيع المفردات والأبعاد لمقياس أساليب التفكير 8جدول 

 الفقرات الأساليب الفقرات الأساليب

53ل 40ل 27ل 14ل 1 التشريعل 60ل 47ل 34ل 21ل 8 الهرمل   
54ل 41ل 28ل 15ل 2 التنفيذ  61ل 48ل 35ل 22ل 9 الملكل   
55ل 42ل 29ل 16ل 3 القضا ل 62ل 49ل 36ل 23ل 10 الأقلية   
56ل 43ل 30ل 17ل 4 العالمل 63ل 50ل 37ل 24ل 11 الفلبل    
57ل 44ل 31ل 18ل 5 ا لل 64ل 51ل 38ل 25ل 12 الدا لل   

58ل 45ل 32ل 19ل 6  فتاحلا  65ل 52ل 39ل 26ل 13 الخارجل   
59ل 46ل 33ل 20ل 7 المتحفظ    

   مفرد  65  يتضح أن عدد مفرداي مقياس أساليا التفكير  8م  جدرل  
 الأساليا الإحاا ية: -
  أ  التكراراي رالنسا المالية للتعرف على  اا و المتغيراي الدللمرافية للعبحلثين  
  د  معام  ارتباو بيرسلن: لقياس صدا ا تساا الدا لل لبنلد المقاييس  

  ج  معام  الثباي ألفا كرر باا: ينساد ثباي فقراي رمحارر المقاييس 
   لمعرفة الفررا بين متلسلين T.test تبار ي استفيداا  ا
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اساااااااااااااااتفيداا  تحلي  التباي  الأحاد   للتعرف على ما إذا كا   هنالا فررا ذاي د لة 
إحاااااااا ية   اتجاهاي أفراد يتعع الدراسااااااة نحل مقاييس الدراسااااااة با تلاف متغيراتهم الشاااااافيااااااية 

 راللظيفية التي تنقسم إلى أكثر م  فاتين 
ر  أق  فرا معنل    شاااااايفيه  لتحديد صاااااااي الفررا بين فااي المتغيراي اسااااااتفيداا ا تبا

الشااافيااااية راللظيفية التي تنقسااام إلى أكثر م  فاتينل رذلا إذا ما اتضاااح م  ا تبار تحلي  التباي  
 رجلد فررا بين فااي هذه المتغيراي 

الكبرى   ز  اسااااااااااااتفيداا معام  ارتباو بيرساااااااااااالن لمعرفة  لع العلاقة بين العلام  الخعسااااااااااااة
 للشفياية رأساليا التفكير 

  تا   البحث رمناقشتها: 
 جاءي  تا   الدراسة الميدا ية رفقًا لما يلل:

 تا   السااااااااؤال الأرل: ما أكثر العلام  الخعسااااااااة الكبرى للشاااااااافياااااااااية قثيراً لدى طلاد 
 جامعة شاااقراء؟ل رللتحق  م  صاااحة هذا التساااامل اساااتفيدا الباحث المتلساااع اينسااااش را نحراف

 المعيار  لمعرفة أكثر العلام  ا تشاراً بين طلاد جامعة شقراءل رالجدرل التالي يلبح ذلا:
 الإحصاءات الوصفية للكشف عن أكثر العوامل الخمسة الكبرى للشخصية تأثيراً لدى طلاب جامعة شقراء 9جدول 

 المتوسط الحسابي أعلى درجة أقل درجة العدد العوامل
الانحراف 
 المعياري

يبالترت  

 2 85782. 3.8112 5.00 1.00 792 ا  بساطية

 4 83344. 3.7710 5.00 1.00 792 العاابية

المقبللية-الليبة   792 1.00 5.00 3.7938 .79558 3 

 1 80840. 3.8461 5.00 1.00 792 يقىة الضعير

 5 82037. 3.7485 5.00 1.00 792 ا  فتاح على الخبر 

علام  الخعساااااة الكبرى للشااااافيااااااية قثيراً لدى طلاد   أن أكثر ال9يتضاااااح م  جدرل  
جامعة شااااااااااااقراء هل يقىة الضااااااااااااعيرل فقد جاءي   الترتيا الأرل م  العلام  الخعسااااااااااااة الكبرى 

    فاة تنلب  بدرجة كبير ل يليها 5  م   3.84للشااااافياااااايةل حيث بلغ المتلساااااع اينسااااااش لها  
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المقبللية  الليبة  بمتلسااااع حساااااش بلغ  ل ثَ عام  3.81عام  ا  بساااااطية بمتلسااااع حساااااش بلغ  
 ل ر  الترتيا 3.77 ل رجاء   الترتيا الرابع عام  العااااااااااااابية بمتلساااااااااااع حسااااااااااااش بلغ  3.79 

   3.74الخامس رالأ ير جاء عام  ا  فتاح على الخبر  بمتلسع حساش بلغ  
المنشاااالد   ريرى الباحث أن يقىة الضااااعير تعكس عام  المثابر  رالتنىيم لتحقي  الأهداف

فالدرجة المرتفعة تدل على أن الفرد منىمل ريؤد  راجباته  باساااااااتعرار رإ لاع را ضاااااااباو رالت،اال 
رالسااااااااعل الدا م للإنجازل كعا تعا التركي،ل على عكس الدرجة المنفيفضااااااااة التي تدل على أن الفرد 

لدى طلاد رطالباي أق  حذراً رأق  تركي،اًل ريرى الباحث أ ه م  اللبيعل أن قك يقىة الضاااااعير 
جامعة شااااااقراء   الترتيا الأرلل لأ ه اللالا أر اللالبة   هذا المسااااااتلى يسااااااعلن لإثباي الهليةل 
رهذا   يت تى إ  بالتركي،ل رم  ثَ فهل  ياعد  اصااااااية مهعة م   اااااااا و الشاااااافياااااااية السااااااليةل 

ة الضااعير هل قدر  الفرد رميكا ي،مًا ناجحًا لملاجهة ااثار الساالبية لأحداث اينيا  الضاااملةل فيقى
على أن  ساااااااااااااد قيعه رمم ما يدرر حلله م  ماغرايل ريساااااااااااااتليع التعلم م  تجاربه الذاتيةل  رم  
تجارد اا ري  درن مبالغةل ريتعتع بقدر  على التفاع  ا جتعاعل اليقظل رهل اتجاه إ اش نحل 

شك  متلازنل سلاء   الملاقر السار  الذاي   الملاقر ا ير ل ريتعام  الفرد  مع ذاته راا ري  ب
أر المؤلمة درن إفراو أر تفريع   الللا أر التساااااااااااااااه ل رينعكس ذلا على تلاصااااااااااااااله بكفاء  على 
المساااتلى البينشااافياااال رالضاااعنشااافياااالل رلذا فين رعيه بذاته رشاااعلره بالجعاعية يالها م  يقىته 

 لعًا م  قعع سللكه رالسير رف  المنه  العقليةل ريدرك قالره كا،ء م  اللبيعة البشريةل  ا يخل  
 الاحيحل رهذا ليس بالغريا   يتعع  لاا محافىة جامعة شقراء كل ه يتعع محافظ رمحف، 

  حين جاءي ا  بسااااااااااطية رالليبة   المرتبة التاليةل رتنشااااااااا  هذه الاااااااااافاي عندما يعل 
لااااااااااااااعاد مثله كغيره    حللهل الفرد قدراته رإمكاناتهل ريدرك أ ه يلاجه العديد م  الضاااااااااااااغلو را

رعليااه أن يتنااارل مشاااااااااااااااااكلااه كاادرء رترر  حتى يساااااااااااااااتليع ملاجهااة مااا يساااااااااااااااتاااد عليااه م  ملاقر 
رمسااااتادايل ريادرك أن إصاااادار ا  تقاداي الهادمة لذاته سااااتالا عليه الكثير م  ا باااالراباي 

اء أسرته أر مدرسته السللكية رالنفسيةل رعليه أن يشعر  بأ ه ج،ء م  منىلمة اجتعاعية أكبرل سل 
أر رفاقه أر عالمه الأكبر  اتتعع  بك  مؤسساتهل ركلعا اتسع  دا ر  شبكته الإ سا ية شعر الفرد 
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بررحا ية رتاااااااي أكبر مع النفسل لأ ه عندما ي،داد رعيه بذاته يدرك أن الجعيع أينعا كا لا يعا لن 
قل  مع هذه الضاااااااااااغلو ريللذرن م  باااااااااااغلو متعدد ل رلك  منهم م  يساااااااااااتليع التعام  بجدار  ر 

بأ فساااهم  بعيدًا ع  ا بااالراد النفسااالل أما إذا اهتعلا بفرديتهم راساااتقلالهم المفرو رتمرك،را حلل 
ذراتهم فساايكل لن فريسااة لللحد  را  ع،ال رتنقلا الدا ر  عليهمل ب  ريااابحلن ملبااع شاافقة م  

  التي مارساااها المتعي،رن   الفاشاااللن   قب  اا ري ل رلذا فعليه أن يتعلم ريحاكل الأسااااليا الجيد
 ملاجهة مشاكلهمل رهذا ما كان طلاد جامعة شقراء يشعررن به 

أما ا  فتاح على الخبر  فقد كان ترتيبه   المؤ ر ؤ لأن هذا العام  رإن كان مرتفعًا رتحق  
الخبر  م  أهم بدرجة عالية إ  أ ه و يك  م  أرللاي طلاد جامعة شاااااااااااااقراءل لأن ا  فتاح على 

علامله التفلال رحا ا ساااتللاع رسااارعة البديهةل رالسااايلر ل راللعلح رالمنافساااة رم  رجهة  ىر 
الباحث أن يقىة الضاااااااااااااااعير ترتبع ارتباطاً طرداً مع ا  فتاح على الخبر ل فكلعا ارتفع عام  يقىة 

 الضعير زاد ا  فتاح على الخبر  لدى الللاد 
ا قب  الأ يرؤ  ىراً لما يلقاه الللاد م  ععاد  شاااااااااااااااؤرن رجاءي العااااااااااااااااابية   الترتي

الللاد بالجامعة م  درراي تدريبية حلل مهاراي التلاصاااااا  ا جتعاعل رالثقة بالنفس رميرها م  
الدرراي التي تاق  شفياياتهمل رما يسعع عنه الللاد م  قلا ين صارمة ريالس قديا دا   

الفاي را دفاعية رتهلرل فضاااااااااالًا ع  شااااااااااعلر طلاد الجامعة اينرا الجامعل لم  يقلا بأععال فيها مخ
 بأ م قدر  لم  حللهم 

  التي بيناا  رجلد 2014رتتف  النتااا   ايناااليااة مع  تااا   دراسااااااااااااااااة أبل م،ال رجرداي  
ارتباطاي إ ابية دالة إحاااااااا يًا بين ك  م  علام  الشاااااافياااااااية المتعثلة   ا  بساااااااطيةل رالمقبلليةل 

 فتاااح على الخبر  رايناااجااة إلى المعرفااةل كعااا تتف  مع  تااا   دراسااااااااااااااااة جاااد ريقىااة الضاااااااااااااااعيرل را 
  التي بين  رجلد علاقة ارتباطية ملجبة بين اتخاذ القرار رك  م  ا  بسااااااااااااااااطية را  فتاح 2015 

 على الخبر ل رالمقبللية ريقىة الضعير 
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يةل رالنفساااايةل ررمم ك  ذلا إ  أ ه تاعد الشاااافياااااية إطاراً تتاعع فيه الخاااااا و الجسااااع
را  فعاليةل را جتعاعيةل رالأ لاقيةل ريتشاااك  ذلا كله   صااالر  ساااللكياي يتعام  كا الفرد مع 
العاو الخارجل راتتععل رم  ثَ فالشاااافياااااية الإ سااااا ية تركيا ماعقد البنيانل رمتعدد الأبعادل فهل 

لة م  الاااااااااااااااافاي التي تجع  ك   تاج اللراثة رتفاعلاي الفرد مع بياته الخارجيةل رهل رحد  متكام
فرد يختلر ع  اا رل حيث تمر الشااااااااااااافيااااااااااااااية بمراح   ا ية تؤه  الفرد للتلاف  رالتناممل رم  ثَ 

 السعاد  را ستعتاع باينيا ل أر اللقلع فريسة للابلراد النفسل رالنفلر را  للاء  
د رطالباي  تا   الساااااااؤال الثاي: ه  تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااا ية   درجاي طلا

 الكلية ؟  –جامعة شقراء على مقياس العلام  الخعسة الكبرى للشفياية تع،ى لمتغير  النلع 
  على مقياس العلام  0.05الفرض الأرل: تلجد فررا دالة إحاااااااااااااااا ياً عند مسااااااااااااااتلى  

 الخعسة الكبر  للشفياية رفقاً لمتغير  النلع رالكلية  لدى طلاد رطالباي جامعة شقراء 
  تا   ذلا:رفيعا يلل 

أرً : الفررا   درجة العلام  الخعسااااااااااااة الكبرى للشاااااااااااافياااااااااااااية تبعًا لمتغير النلع  طالاد 
طالبة ل ر  تبار صحة التسامل الثاي قاا الباحث بمقار ة متلسلاي درجاي الذكلر رمتلسلاي 
درجاي الإناث على أبعاد مقياس العلام  الخعساااااة الكبرى للشااااافياااااايةل باساااااتفيداا ا تبار  ي  

عيناي مير المرتبلة لمعرفة الفررا بين متلسلاي درجاي الذكلر رمتلسلاي درجاي الإناث ع  لل
 ل ريلبح الجدرل ااك النتا  :SPSS18طري  برنام  

 ( لمعرفة الفروق في درجة العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وفقًا لمتغير النوعT.testاختبار )ت  10جدول 

الحسابيالمتوسط  العدد النوع العوامل  
الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

 ا  بساطية
 

 93044. 3.7197 285 طالا
2.25 0.01*  

 81058. 3.8626 507 طالبة

 العاابية
 79473. 3.8315 285 طالا

2.73 0.01**  
 88952. 3.6635 507 طالبة

المقبللية-الليبة   

 

 83728. 3.7271 285 طالا
1.77 0.08 

ةطالب  507 3.8313 .76946 
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 يقىة الضعير
 84969. 3.7864 285 طالا

1.56 0.19 
 78310. 3.8797 507 طالبة

 ا  فتاح على الخبر 
 84658. 3.6729 285 طالا

1.94 0.05 
 80298. 3.7909 507 طالبة

 أو أقل 0.01** دال عند مستوى 

 درجة العلام  الخعساااااة الكبرى   لمعرفة الفررا  T.test  ا تبار  ي 10يلباااااح جدرل  
 للشفياية رفقًا لمتغير النلعل رتبين م   لاله ما يلل:
    عام  ا  بساااااااطية تبعًا لمتغير النلعل 0.01رجلد فررا دالة إحاااااااا يًا عند مسااااااتلى  

ركا   الفررا لاااااااااااااااي اللالباي مقار ة بالللادل أ  إن ا  بسااااااااااااااطية كا   بدرجة أعلى لدى 
 بالللاد  اللالباي مقار ة

    عام  العااااااااااابية تبعًا لمتغير النلعل 0.01رجلد فررا دالة إحااااااااااا يًا عند مساااااااااتلى  
ركا   الفررا لاااااااااااااااااي الللاد مقار ة باللالبايل أ  إن العااااااااااااااااابية كا   بدرجة أعلى لدى 

 الللاد مقار ة باللالباي 
 غير النلع عدا رجلد فررا دالة إحاا يًا   عام  الليبة  المقبللية  تبعًا لمت

 عدا رجلد فررا دالة إحاا يًا   عام  يقىة الضعير تبعًا لمتغير النلع 
    عام  ا  فتاح على الخبر  تبعًا لمتغير 0.05رجلد فررا دالة إحاااااا يًا عند مسااااتلى  

النلعل ركا   الفررا لاااااااااااااااااي اللالباي مقار ة بالللادل أ  إن عام  ا  فتاح على الخبر  كان 
 ى لدى اللالباي مقار ة بالللاد بدرجة أعل

رهذه النتياة تحق  الفرض الأرل المتعث    رجلد فررا دالة إحااااااااااااااااا ياً عند مساااااااااااااااتلى 
  على مقياس العلام  الخعسااة الكبر  للشاافياااية رفقاً لمتغير  النلع  لدى طلاد رطالباي 0.05 

 جامعة شقراء 
تاح على الخبراي لاااااااااااااااااي ريرى الباحث أ ه م  اللبيعل أن تكلن ا  بسااااااااااااااااطية را  ف

اللالبايل لأن ا  بساااااااااطية را  فتاح على الخبراي يشاااااااايران إلى الفررا بين الأفراد   ا ،راو   
التفاعلاي ا جتعاعية رالأ شاااااااااااالة اينياتية ر  تبدر الر ية رالتحفظ   تفاعلاتهم رعلاقاتهمل كعا 



 

 

172 
 

 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

اي للجلد صاااااافاي م،اجية هل النشاااااااول أن عام  ا  بساااااااطية را  فتاح على الخبراي م  المؤشاااااار 
رالبحث ع  الإثار ل را  فعا ي الإ ابية  ريلصاااااااااار ا  بساااااااااااطيلن رالذي  ليللن للا فتاح على 
 براي اا ري  إساً  بأ م مليؤرن بالقل  راللاقةل ريلاحظ عليهم سرعة ركثر  الكلاال ريفضللن 

ساااااااااااااااتعداد للقياا بأ  فع  لجذد ا تباه اا ري ل البيااي المثير ل ريبحثلن ع  البهاةل رلديهم ا 
ر ا  در ذكره أن هذه الخاا و تتفاع  مع بعضها لتشك  شفياية لديها ا  تباه راللعل بمع  
ملاحىة الفرد لخبراته الدا لية رالخارجية ينىة بلحىةل رتركي، ا  تباه فتر  طليلة تجاه هدف راحد 

ن  راحدل رتفعي  إدار  العق ل رعدا اجترار اين،نل رقدرتهم تمهيدًا للاهتعاا بملبااااااااااالعاي عد    آ
على  اسااااااااااااتحضااااااااااااار الخبراي الدا لية رالخارجية  درن تقييم أر تفسااااااااااااير لهال ب  ر ارسااااااااااااة التقب  
رالتعاطر را  فتاحية للعلاقر الساااااااعيد  أر اين،ينةل رالتعرف على  لاا المعارس للت م  راساااااااتعرار 

تنىيعه رتحرر ذاته  ا يعاي منه م  تلتر رح،نل فعام  ا  فتاح يشع   ارسته بداية م  اكتشافه ر 
سااااتة يا ي هل: ا  فتاح على الخيال الذ  يشااااير إلى  ااااالبة الخيال رالت م    أحلاا اليقىةل 
را  فتاح على الجعال ريبدر   اينساااااااااسااااااااية للفنلن رالجعالل را  فتاح على المشاااااااااعرل را  فتاح 

معكلس الجعلدل ريشاااااااااااااااير إلى الرمبة   تجربة ك  جديد م  الأطععة رالأفلاا  على الأفعال رهل
رالسااااااااااااااافر إلى البلادان الأجنبياةل أماا ا  فتااح على الأفكاار رالقيم فيتعثا    حاا الأفراد للععرفة 

 رالتفكير بشتى ا حتعا ي للعلقر اللاحد 
 لا متحفىين رجادي  مع ربالمقاب  فين منفيفضااال الدرجة   ا  بسااااو ليللن إلى أن يكل 

اا ري  رأق  عفلية   ساااااااللكهمل ريخضاااااااعلن مشااااااااعرهم رساااااااللكهم للفحو الدقي ل ر  ينفعللن 
بسااااهللةل ناهيا على أن مة يعلعة م  العلام  تتشااااك  معًا لتؤثر   ا  بساااااطية را  فتاح على 

ياااتيااة ا يلااة باتتعع الخبر  لاادى الإناثل رم  أهم هااذه العلاماا  المساااااااااااااااتلى الثقااا ل رالىررف اين
الساااااااااااااااعلد ل رالتحفظ على كثير م  الساااااااااااااااللكياااي على الاذكلر على اعتبااارهم حااملل راياة الجاد 
را جتهاد رهم المدد النرجسااال لأسااارهمل رما سااايقع على عاتقهم م  تحع  مساااؤرلية بناء الأسااار ل 

     رفقًا للساااااااللكياي رم  ثَ فهم أكثر تحليًا باللقار را هتعاا بالعع  رالكدل رالىهلر بشاااااااك  
 المتعارف عليها   اتتعع 
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أما بالنسبة للعاابية فقد كا   لااي الذكلر مقار ة بالإناثل ربما أن بعد العاابية لث  
الفررا بين الأفراد   الن،رع نحل الشاااااااااعلر بالضاااااااااي  را  فعا ي م  رق  ا رل إ  أن معد ي 

ذا ما لي، الفرد العااااااااااااش ع  ميرهل إذ إن العاااااااااااابيين تكرارها رشاااااااااادتها تختلر م  فرد ا رل ره
تتكرر لديهم هذه ا  فعا ي رت،داد شدتهال رلث  القل  رالعدا ية أرلى  اي هذا العام ل رالأفراد 
القلقلن يرتفع لديهم الشاااااااعلر بالتلتر رالعاااااااابية رإعاد  التفكير مراراً فيعا قد يكل لن رقعلا فيه م  

 أ لاء 
الدراساااااااة اينالية مع عدد م   تا   الدراسااااااااي الساااااااابقةل مث   تا   دراساااااااة  رتتف   تا  

Karwowski لLebuda لWisniewska ل&Gralewski  التي بينااا  رجلد ارتبااااو بين الفااااعلياااة 2013ل  
الذاتية الإبداعية رالهلية الشااافيااااية الإبداعيةل رسيع العلام  الخعساااة الكبرى   الشااافياااايةل كعا 

  التي بين  رجلد ارتباطاي إ ابية دالة إحاا يًا 2014راسة أبل م،ال رجرداي  تتف  مع  تا   د
بين ك  م  علام  الشااااااافيااااااااية الأ رى  ا  بسااااااااطيةل رالمقبلليةل ريقىة الضاااااااعيرل را  فتاح على 

  التي أشااااااااري 2015الخبر   رايناجة إلى المعرفةل كعا تتف  النتا   اينالية مع  تا   دراساااااااة جاد  
لك  التنبؤ باتخاذ القرار م   لال عاملل ا  بساااااااااااااااو را  فتاح على الخبر ل كعا تتف  مع  إلى أ ه

  التي أظهري  تا اها رجلد د لة إحااااااا ية لمتغير عام  ا  فتاحية 2017 تا   دراساااااة أرزيتلن  
تي   ال2018للفيبرايل رلاااااااي يعلعة الللبة الأكثر إبداعًال كعا تتف  مع  تا   دراساااااة هلال  

أرجدي علاقة ذاي د لة إحاااااااا ية بين العلام  الخعسااااااة الكبرى للشاااااافياااااااية رالتفكير الإبداعل 
 لدى طلبة الجامعاي الفلسلينية 

ثا يًا: الفررا   درجة العلام  الخعساااااااة الكبرى للشااااااافيااااااااية تبعًا لمتغير الكلية  ر  تبار 
دا   اتعلعاي  صاااااااااااااااحة التساااااااااااااااامل الثاي قاا الباحث بمقار ة متلسااااااااااااااالاي درجاي الللاد

رمتلسااااااااااااااالاااي درجاااي الللاد  ااارج اتعلعاااي على أبعاااد مقياااس العلاماا  الخعسااااااااااااااااة الكبرى 
للشاااااافيااااااايةل باسااااااتفيداا ا تبار  ي  للعيناي مير المرتبلة لمعرفة الفررا بين متلساااااالاي درجاي 
الللاد دا اا  اتعلعااايل رمتلسااااااااااااااالاااي درجاااي الللاد  ااارج اتعلعاااي ع  طري  برنام  

SPSS18 ريلبح الجدرل ااك النتا  :ل 
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 ( لمعرفة الفروق في درجة العوامل الخمسة الكبرى للشخصية تبعًا لمتغير الكليةAnovaتحليل التباين الأحادي ) 11جدول 

 مجموع المربعات الكلية العوامل
درجات 

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 قيمة )ف(
مستوى 
 الدلالة

 
 ا  بساطية

 

 16.788 4 67.151 بين اتعلعاي

25.659 

 

.000** 

 
 654. 787 514.904 دا   اتعلعاي

  791 582.055 اتعلع

 

 العاابية

 9.784 4 39.135 بين اتعلعاي

15.089 

 

.000** 

 
 648. 787 510.310 دا   اتعلعاي

  791 549.446 اتعلع

-الليبة 
 المقبللية

 

 3.453 4 13.813 بين اتعلعاي

5.582 

 

.000** 

 
 619. 787 486.848 دا   اتعلعاي

  791 500.662 اتعلع

 يقىة الضعير
 

 6.267 4 25.070 بين اتعلعاي

10.028 

 

.000** 

 
 625. 787 491.863 دا   اتعلعاي

  791 516.933 اتعلع

ا  فتاح على 
 الخبر 

 6.666 4 26.665 بين اتعلعاي

10.375 

 

.000** 

 
 643. 787 505.678 دا   اتعلعاي

  791 532.344 اتعلع

 أو أقل 0.01** دال عند مستوى 

  لمعرفة الفررا   One Way ANOVA  تحلي  التباي  الأحاد   11تلباااااااح  تا   جدرل  
متلساااااااالاي إجاباي طلاد جامعة شااااااااقراء نحل العلام  الخعسااااااااة الكبرى للشاااااااافياااااااااية تبعًا لمتغير 

 بين م   لاله ما يلل:الكليةل رت
   أر أق    عام  ا  بساطية تع،ى لمتغير الكلية  0.01رجلد فررا دالة إحاا يًا عند  
   أر أق    عام  العاابية تع،ى لمتغير الكلية  0.01رجلد فررا دالة إحاا يًا عند  

لمتغير  المقبللية تع،ى -  أر أق    عام  الليبة 0.01رجلد فررا دالة إحااااااااااااااااا يًا عند  
 الكلية 

   أر أق    عام  يقىة الضعير تع،ى لمتغير الكلية  0.01رجلد فررا دالة إحاا يًا عند  
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  أر أق    عام  ا  فتاح على الخير  تع،ى لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااااا يًا عند  
تغير الكليةل تم الكليةل رلمعرفة اتجاهاي الفررا   العلام  الخعساااااااة الكبرى   الشااااااافيااااااااية رفقًا لم

 استفيداا ا تبار شيفيه رجاءي  تا اه كعا يلل:
 اختبار شيفيه لتحديد اتجاه الدلالة في العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية وفقًا لمتغير الكلية 12جدول 

العلوم  المتوسط العدد الكلية
 عفيف

المجتمع 
 حريملاء

العلوم 
 شقراء

التربية 
 الدوادمي

العلوم 
 القويعية

  بساطيةا 

كلية العللا رالدراساي الإ سا ية 
      3.4056 243 بعفير

      3.7795 126 كلية اتتعع  رللاء

كلية العللا اللبية رالتلبيقية 
     * 4.2240 64 بشقراء

      4.0220 318 كلية التربية بالدرادمل

رالتلبيقية  كلية العللا اللبية
 بالقليعية

41 4.0325      

 العاابية

كلية العللا رالدراساي الإ سا ية 
      3.4463 243 بعفير

      3.8122 126 كلية اتتعع  رللاء

كلية العللا اللبية رالتلبيقية 
     * 4.0139 64 بشقراء

      3.9277 318 كلية التربية بالدرادمل

كلية العللا اللبية رالتلبيقية 
 بالقليعية

41 3.9756      

 المقبللية

كلية العللا رالدراساي الإ سا ية 
 بعفير

243 3.6054      

      3.9233 126 كلية اتتعع  رللاء

كلية العللا اللبية رالتلبيقية 
     * 3.9670 64 بشقراء

      3.8361 318 كلية التربية بالدرادمل

كلية العللا اللبية رالتلبيقية 
 بالقليعية

41 3.9133      
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  أن العلام  الخعساااااااة الكبرى   الشااااااافيااااااااية المتعثلة  : 12اتضاااااااح م   تا   جدرل  
 ا  بساااااطيةل العاااااابيةل يقىة الضااااعيرل المقبلليةل ا  فتاح على الخبر   سيعها كا   بدرجة أعلى 

 بكلية العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير    كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراءل مقار ة
  يتضاح رجلد فررا ذاي د لة إحااا ية بين متلسالاي 12  ر 11م   لال جدرل  

درجاي طلاد الجامعة   كليتي العللا اللبية رالتلبيقية بشاااااااااااااااقراء رمتلسااااااااااااااالاي درجاي طلاد 
ية العللا اللبية رالتلبيقية الجامعة   كليتي العللا رالدراساااااي الإ سااااا ية بعفير   اتجاه طلاد كل

بشااااقراء  على مقياس العلام  الخعسااااة الكبرى للشاااافياااااية رأبعاده  ا  بساااااطية رالعاااااابية راللبية 
ريقىة الضااااااعير را  فتاح على الخبر  ل رقد جاءي هذه النتياة مؤيد  لاااااااحة التساااااااملل رمؤيد  

  على مقياس العلام  0.05  للفرض الأرل المتعث    : رجلد فررا دالة إحااااااااا ياً عند مساااااااتلى
 الخعسة الكبر  للشفياية رفقاع لمتغير  الكلية  لدى طلاد رطالباي جامعة شقراء 

أن  لذج العلام  الخعسااة الكبرى   الشاافياااية م   Eastman &ل Fleenor  2016ريرى  
 أهم النعاذج رأحدثها التي فسري  اي الشفيايةل رم  أكثرها قبلً  راتساعًا رقل  

فسااااااااااااااار الباحث رجلد هذه الفررا بأن عينة البحث   هذه الكلياي قد تعربااااااااااااااا  ريا 
ية ر ررجهم للبياة الععلية رتعاملهم مع  لىررف مختلفة دا   الجامعة رفقًا لنلعية الملاد الدراسااااااااااااااا

 الضعير يقىة

كلية العللا رالدراساي الإ سا ية 
      3.5903 243 بعفير

      3.9771 126 كلية اتتعع  رللاء

     * 4.1198 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      3.9263 318 كلية التربية بالدرادمل

      3.9106 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

ا  فتاح على 
 الخبر 

كلية العللا رالدراساي الإ سا ية 
      3.4861 243 بعفير

      3.9118 126 كلية اتتعع  رللاء

     * 4.0104 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      3.8312 318 كلية التربية بالدرادمل

يةكلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليع  41 3.7507      

      3.7485 792 اتعلع
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ا للتلاصاااااا  رالتفاع   حا يل ساااااالاء   المسااااااتشاااااافياي أر دا   اتتعع ا يع كمل  ا  ل  فرصااااااً
فتااااح على الثقاااافااااي المتعااادد ل رهاااذه الفررا تعلد بااادرجاااة كبير  إلى طبيعاااة بشاااااااااااااااكااا  أكبر را  

التفياااااااااااااي ذاتهال رما تحتاج إليه م  طلاكا بأن يكل لا على درجة م  الليبة راينس الإ سااااااي 
المشااااااااااترك رالتعاطر مع الذاي راا ري ل ريقىة الضااااااااااعير أثناء تعاملهم المها مع اينا يل رهذا 

 يًا رذهنيًا أكثر بالمقار ة بكلياي العللا رالدراسااااااي الإ ساااااا يةل فالدراساااااة اللبية يتللا يهلدًا بد
تحتاج إلى ا  فتاح على الثقافاي الأ رى را  بساااااااطية ريقىة الضااااااعيرل رقد يضاااااالر البعة منهم 
إلى السااافر  ارج ا افىاي للبحث ع  المعرفة راساااتقاااااء اينقا  ل رهذا على النقية م  طلاد 

عللا رالدراسااااااي الإ ساااااا يةل فهم يكتفلن بالكتاد المقرر رحضااااالر ا اباااااراي   معىم كلياي ال
الأرقايل رم  ثَ فين الجهد المبذرل   هذه الكلياي بساااااايع إلى حد مال ر  يسااااااعح لهم بالتيقظ 

 را ستباار رالتحلل بافاي ععلية كثير  
إلى أن ا  بسااااااطيةل    عندما تلصااااا  Hafnidar 2013 ريدعم  تياة هذا الفرض دراساااااة 

 ريقىة الضعيرل رايننل بالذاي ربذراي اا ري  تتلافر بشك  جيد لدى أصحاد المه  العلعية 
  تا   السؤال الثالث: ما أساليا التفكير السا د  لدى عينة الدراسة؟

  رفيعا يلل  تا   ذلا:
 الدراسة الإحصاءات الوصفية للكشف عن أساليب التفكير السائدة لدى عينة 13جدول 

أساليب 
 التفكير

 الترتيب الانحراف المعياري المتوسط الحسابي أعلى درجة أقل درجة العدد

 11 3.72226 17.9091 25.00 5.00 792 التشريعي

 10 4.02295 18.0417 25.00 5.00 792 التنفيذي

 4 4.61607 18.8611 27.00 5.00 792 القضائي

.4 18.9091 25.00 5.00 792 العالمي 03811  3 

 13 3.94428 17.3763 25.00 5.00 792 المحلي

نفتاحيالا  792 5.00 25.00 18.5152 3.65756 6 

 12 3.59225 17.8232 25.00 5.00 792 المتحفظ
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 2 3.63924 18.9659 25.00 5.00 792 الهرمي

 1 3.81683 19.4091 25.00 5.00 792 الملكي

.3 18.0972 25.00 5.00 792 الأقلية 74291  9 

 5 3.32560 18.5694 25.00 5.00 792 الفوضوي

 8 3.41336 18.3119 25.00 5.00 792 الداخلي

 7 3.39833 18.4381 25.00 5.00 792 الخارجي

  أسااااليا التفكير الساااا د  لدى طلاد جامعة شاااقراءل رتبين 13تلباااح  تا   جدرل   
 ل يليه 19.4ساااااااااااااااع حسااااااااااااااااش بلغ  م   لاله أن الأساااااااااااااااللد الملكل جاء   الترتيا الأرل بمتل 
 الأساليا الأ رى حسا ما هل مرتا   الجدرل أعلاه

ربالنىر للعلاماا  التي تؤثر   بللر  أساااااااااااااااااليااا التفكير لاادى الفرد فهل ثقااافااة اتتعع رماا 
تتضاااااااعنه م  عاداي رتقاليد ردي  رلغة رمهنةل رالنلع سااااااالاء ذكلراً أر إناثًال رالععرؤ فلك  مرحلة 

تفكيرهال رما هل سااال    مرحلة   ياعد سااالاً   مرحلة أ رىل رأسااااليا المعاملة  ععرية أساااللد
اللالديةل سااالاء أسااااليا إ ابية أر سااالبيةل رالنعل العقلل للفردل ر لع التعليم رالمهنة التي ينتعل لهال 

ث رلك  تفسااير ساايلر  الأسااللد الملكل رالهرمل على طلاد الجامعةل ساالاء لدى الذكلر أر الإنا
  هذه الأر ةل لأن صاااااااحا الأسااااااللد الملكل لي  إلى ا  عاك تجاه عع  راحدل مع تلجيه ك  
طاقاتهم  لإنجازه بإتقانل كعا يتسااااااااعلن بالمرر ةل رالتسااااااااامحل ريتااااااااافلن  با سااااااااتقلاليةل رالدافعية 

لى إعلاء الدا ليةل ريؤدرن مهامهم درن تقديم الأعذار أر النىر إلى المعلقايل رلديهم القدر  ع
ا هتعاا ال،ا د للآ ري ل رالتفكير مليًا بالمشاااااااكلايل أما ذرر الأساااااااللد الهرمل فيعيللن إلى عع  
الكثير م  المهاا    فس اللق   مع ترتيا أرللاي العع  بلريقة هرميةل كعا يسااااااااااايررن بخللاي 

زراا مختلرل  منىعة عند إنجاز تلا الأععالل ريتاااااااااااافلن بقبللهم للتعقيدل رالنىر للعشاااااااااااكلة م 
ريرى الباحث أن رررد الأساااااااااااااللد ا لل   ذي  قا عة أسااااااااااااااليا التفكير يعلد إلى ما يتسااااااااااااام به 
أصاااااااحاد هذا الأساااااااللد   تعاملهم مع القضااااااااا الععلية ا سااااااالساااااااةل رالتركي، على التفاصاااااااي ل 

ل رذكري  ىرية رالتعام  مع الج، ياي رالملباااالعاي اللاقعية الملعلسااااةل رالتلجه نحل الملاقر الععلية



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

179 
 

  أنّ المتعلم ذا الأسااااااااللد ا لل يدرس تفاصااااااااي  كثير  للا تبار درن أن يعرف 2004سااااااااتير برا  
كير يربع بينهال ريكتا أ اثًا كا كم  ها   م  اينقا   رالمعللماي درن تنىيم رابااحل رهل ما  

 يتسم مع مرحلة الللاد الجامعيين 
  التي بين  أن أسااااااااااااللد 2013   دراسااااااااااااة المدي  رلع  النتياة اينالية ا تلف  مع  تا

التفكير ا افظ هل الأكثر ا تشااااراً   الأقسااااا الإ ساااا ية بينعا التفكير الدا لل هل الأكثر ا تشااااراً 
 لدى الأقساا العلعية 

 تا   السؤال الرابع: ه  تلجد فررا ذاي د لة إحاا ية بين أساليا التفكير لدى عينة 
 غير  النلعدالكلية ؟الدراسة يع،ى لمت

    أسااااليا التفكير لدى 0.05الفرض الثاي: تلجد فررا دالة إحااااا ياً عند مساااتلى  
 طلاد رطالباي جامعة شقراء تبعاً لمتغير لمتغير  النلع رالكلية  

أرً : الفررا   أسااااااااااااااااليا التفكير تبعًا لمتغير النلع  طالاد طالبة   ر  تبار صاااااااااااااااحة 
الباحث بمقار ة متلساااااالاي درجاي الذكلر رمتلساااااالاي درجاي الإناث على  التسااااااامل الرابع قاا

أبعاد مقياس أسااااااااااااااليا التفكيرل باساااااااااااااتفيداا ا تبار  ي  للعيناي مير المرتبلة لمعرفة الفررا بين 
ريلبح الجدرل  SPSS18متلسلاي درجاي الذكلر رمتلسلاي درجاي الإناث ع  طري  برنام  

  ااك النتا  :
 ( لمعرفة الفروق في أساليب التفكير وفقًا لمتغير النوعT.testار )ت اختب 14جدول 

أساليب 
 التفكير

 قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد النوع
مستوى 
 الدلالة

 التشريعل
 4.04641 17.4351 285 طالا

2.69 **0.01  

 3.50307 18.1755 507 طالبة

 التنفيذ 
.4 17.3158 285 طالا 52412  

3.84 **0.01  

 3.83232 18.4497 507 طالبة

 القضا ل
 4.64936 18.1439 285 طالا

3.29 **0.01  

 4.55241 19.2643 507 طالبة

0.01** 4.81 4.35403 17.9860 285 طالا العالمل  
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 3.86484 19.4280 507 طالبة

 ا لل
 4.33586 16.5228 285 طالا

4.62 **0.01  

 3.62318 17.8560 507 طالبة

  فتاحلا 

 3.89312 17.7123 285 طالا

4.69 **0.01  

 3.44075 18.9665 507 طالبة

 المتحفظ
 4.08052 17.2070 285 طالا

3.64 **0.01  

 3.23928 18.1696 507 طالبة

 الهرمل
 3.94232 18.1579 285 طالا

4.74 **0.01  

 3.37730 19.4201 507 طالبة

 الملكل
الاط  285 18.6000 4.13010 

4.52 **0.01  

 3.55299 19.8639 507 طالبة

 الأقلية
 3.78740 17.8526 285 طالا

1.50 0.13 

 3.20606 18.2347 507 طالبة

 الفلبل 
 3.76081 18.0877 285 طالا

3.07 **0.01  

 3.02430 18.8402 507 طالبة

 الدا لل
 3.85907 17.8737 285 طالا

2.70 **0.01  

 3.11221 18.5582 507 طالبة

 الخارجل
 3.74364 18.0526 285 طالا

2.40 *0.02  

 3.17120 18.6548 507 طالبة

 (0.05* دالة عند مستوى )         أو أقل 0.01** دال عند مستوى 

  لمعرفة الفررا   أسااااااااااااليا التفكير لدى أفراد T.test  ا تبار  ي 14يلباااااااااااح الجدرل  
 لدراسة رفقًا لمتغير النلعل رتبين م   لاله ما يلل:عينة ا

    أساااللد التفكير التشاااريعل تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااا يًا عند مساااتلى  
 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 

تغير     أسااااللد التفكير التنفيذ  تبعًا لم0.01رجلد فررا دالة إحاااااا يًا عند مسااااتلى  
 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 
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    أساااللد التفكير القضاااا ل تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااا يًا عند مساااتلى  
 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 

ا لمتغير     أساااااااللد التفكير العالمل تبعً 0.01رجلد فررا دالة إحااااااااا يًا عند مساااااااتلى  
 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 
    أساااااااااللد التفكير ا لل تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااااااااا يًا عند مساااااااااتلى  

 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 
تبعًا لمتغير      أساللد التفكير ا  فتاحل0.01رجلد فررا دالة إحااا يًا عند مساتلى  

 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 
    أساااااللد التفكير المتحفظ تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااااا يًا عند مساااااتلى  

 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 
رمل تبعًا لمتغير     أسااااااااللد التفكير اله0.01رجلد فررا دالة إحاااااااااا يًا عند مسااااااااتلى  

 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 
    أساااااااللد التفكير الملكل تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااااااا يًا عند مساااااااتلى  

 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 
 تغير النلع  طالاد طالبة  عدا رجلد فررا دالة إحاا يًا   أسللد تفكير الأقلية تبعًا لم

    أسااللد التفكير الفلباال  تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحاااا يًا عند مسااتلى  
 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 

    أسااااللد التفكير الدا لل تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحاااااا يًا عند مسااااتلى  
 ااي اللالباي مقار ة بالللاد النلعل ركا   الفررا ل

    أسااااللد التفكير الخارجل تبعًا لمتغير 0.02رجلد فررا دالة إحاااااا يًا عند مسااااتلى  
 النلعل ركا   الفررا لااي اللالباي مقار ة بالللاد 
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رتشاااااااير النتا   أعلاه إلى صاااااااحة الفرض الثاي المتعث    رجلد فررا دالة إحااااااااا ياً عند 
أساااااااااااااااليا التفكير لدى طلاد رطالباي جامعة شااااااااااااااقراء تبعاً لمتغير لمتغير     0.05مسااااااااااااااتلى  

  النلع  
ريع،ر الباحث رجلد الفررا   أسااليا التفكير لاااي اللالباي مقار ة بالللاد إلى أن 
التفكير ععلية عقلية معرفية راقية تنلل  على إعاد  تنىيم عناصاااار الملقر المشااااكّ  بلريقة جديد  

علاقاي أر ح  المشاااكلايل ريتضاااع  التفكير إجراء العديد م  الععلياي العقلية تساااعح بإدراك ال
رالمعرفياااة الأ رى كاااا  تبااااه رالإدراك رالتاااذكر رميرهاااال ركاااذلاااا بعة المهااااراي العقلياااة رالمعرفياااة 
كالتاااانير را ساااتنتاج رالتحلي  رالتركيا رالمقار ة رالتععيم رميرها  رملبااالع التفكير نال اهتعاا 

ثين   يال علم النفس المعر ل إذ يعد م  الملبااالعاي ذاي الاااالة اللثيقة بتغيراي العاااارل الباح
رهل مللا أساااااساااال   فهم الفرد لكثير م  القضاااااا التي يتعرض لها   حياته اليلميةل ريساااااعده 
على تلجيه اينيا  رتقدمهال كعا يساااااعد على ح  كثير م  المشااااكلاي رتجنا كثير م  الأ لارل 

يساااااااتليع الإ ساااااااان السااااااايلر  رالتحكم على أملر كثير  رتساااااااييرها لاااااااااينهل ريرى الباحث أن  ربه
أساااااااااااااليا التفكير تمث  طريقة الفرد رقدراته تجاه المهاا المعرفيةل ريرى الباحث أن ملباااااااااااالع الجنس 
 الذ  كان لااي الإناث يعد حالة  سبية على العينة ايناليةل ر  لك  تععيعه على ك  اتتعع 

رقد ترجع هذه الفررا لااي اللالباي   معىم أبعاد أساليا التفكير إلى طبيعة الإناث 
  اللق  الراه ل رمع اينراك ا جتعاعل الثقا  را  فتاح على العاو م   لال الإ تر   رالعلام  

فكار جديد  ا يلة بنا م  سيع الجهايل رالتي تجد الفتا  فيها متساااعًا م  اتا ي للتعرف على أ
رتكلي  صداقاي رعلاقاي اجتعاعية مع زميلاي له    أماك  قد تكلن بعيد    زم   مال لك  
مع التعلم ع  بعد ررجلد رسااااااااا   التلاصاااااااا  ا جتعاعل المتعدد  أصاااااااابح م  السااااااااه  تلافر فرع 

 للتلاقح الفكر  راكتساد مهاراي   يا ي عد  
  التي بين  رجلد فررا دالة إحاا يًا Turki 2012 رتتف  النتا   اينالية مع  تا   دراسة

  أساااااليا التفكير السااااا د لدى طلبة الجامعة تاع،ى إلى متغير الجنسل لااااااي الإناث   أسااااللد 
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  التي أرجدي فررقاً   الأسااللد 2012التفكير التنفيذ ل كعا تتف  مع  تا   دراسااة أبل علاد   
 الملكل لااي الإناث 
عندما تلصاااااا  إلى عدا  2015ل Lrwin   تياة هذا التسااااااامل مع دراسااااااة   حين   تتف

رجلد فررا بين الجنساااين   أسااااليا التفكير باساااتثناء التفكير التحليلل لاااااي الذكلرل ر   فس 
   إلى عدا رجلد فررا ترجع للنلع   أساليا التفكير 2017  السياا تلصل  دراسة علل

ير تبعًا لمتغير الكليةل ر  تبار صااااااحة التسااااااامل الرابع قاا ثا يًا: الفررا   أساااااااليا التفك
الباحث بمقار ة متلساااالاي درجاي الذكلر رمتلساااالاي درجاي طلاد جامعة شااااقراء على أبعاد 
مقياس أساليا التفكيرل باستفيداا ا تبار  ي  للعيناي مير المرتبلة لمعرفة الفررا بين متلسلاي 

 ل ريلبح الجدرل ااك النتا  :SPSS18  برنام  درجاتهم رمم ا تلاف الكلياي ع  طري
 ( لمعرفة الفروق في أساليب التفكير تبعًا لمتغير الكليةAnovaتحليل التباين الأحادي ) 15جدول 

أساليب 
 مجموع المربعات الكلية التفكير

درجات 
 الحرية

متوسط 
 قيمة )ف( المربعات

مستوى 
 الدلالة

 التشريعل
 76.395 4 305.580 بين اتعلعاي

5.643 

 

.000** 

 
 13.537 787 10653.874 دا   اتعلعاي

  791 10959.455 اتعلع

 التنفيذ 
 174.849 4 699.395 بين اتعلعاي

11.370 

 

.000** 

 
 15.378 787 12102.230 دا   اتعلعاي

  791 12801.625 اتعلع

 القضا ل
 327.982 4 1311.927 بين اتعلعاي

16.607 

 

.000** 

 
 19.749 787 15542.795 دا   اتعلعاي

  791 16854.722 اتعلع

 العالمل
 438.604 4 1754.414 بين اتعلعاي

29.842 

 

.000** 

 
 14.698 787 11567.040 دا   اتعلعاي

  791 13321.455 اتعلع

 
 ا لل

 142.742 4 570.968 بين اتعلعاي

9.573 

 

.000** 

 
 14.911 787 11734.906 دا   اتعلعاي

  791 12305.874 اتعلع

 **000. 9.578 122.804 4 491.217 بين اتعلعاي  فتاحلا 
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   12.822 787 10090.601 دا   اتعلعاي

  791 10581.818 اتعلع

 المتحفظ
 152.371 4 609.483 بين اتعلعاي

12.494 

 

.000** 

 
 12.195 787 9597.769 دا   اتعلعاي

  791 10207.253 اتعلع

 الهرمل
 345.772 4 1383.090 بين اتعلعاي

29.927 

 

.000** 

 
 11.554 787 9092.990 دا   اتعلعاي

  791 10476.080 اتعلع

 الملكل
 317.119 4 1268.476 بين اتعلعاي

24.337 

 

.000** 

 
تعلعايدا   ا  10254.979 787 13.030 

  791 11523.455 اتعلع

 
 الأقلية

 

 62.266 4 249.063 بين اتعلعاي

5.413 

 

.000** 

 
 11.502 787 9052.451 دا   اتعلعاي

  791 9301.514 اتعلع

 
 الفلبل 

 

 71.420 4 285.680 بين اتعلعاي

6.642 

 

.000** 

 
4628 دا   اتعلعاي .500 787 10.753 

  791 8748.181 اتعلع

 الدا لل
 63.200 4 252.801 بين اتعلعاي

5.549 

 

.000** 

 
 11.389 787 8963.168 دا   اتعلعاي

  791 9215.968 اتعلع

 الخارجل
 63.600 4 254.401 بين اتعلعاي

5.636 

 

.000** 

 
.11 787 8880.567 دا   اتعلعاي 842  

  791 9134.968 اتعلع

 (0.05* دالة عند مستوى )         أو أقل 0.01** دال عند مستوى 

  لمعرفة الفررا   One Way ANOVA  تحلي  التباي  الأحاد   15تلبااااح  تا   الجدرل  
له ما متلساالاي إجاباي أفراد عينة الدراسااة نحل أساااليا التفكير تبعًا لمتغير الكليةل رتبين م   لا

 يلل:
    أسااااااللد التفكير التشااااااريعل تبعًا 0.01رجلد فررا دالة إحاااااااا يًا عند مسااااااتلى   -

 لمتغير الكلية 
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    أسااااااااللد التفكير التنفيذ  تبعًا 0.01رجلد فررا دالة إحاااااااااا يًا عند مسااااااااتلى   -
 لمتغير الكلية 
ا ل تبعًا     أساااااااللد التفكير القضااااااا0.01رجلد فررا دالة إحااااااااا يًا عند مساااااااتلى   -

 لمتغير الكلية 
    أساااللد التفكير العالمل تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااا يًا عند مساااتلى   -

 الكلية 
    أسااااللد التفكير ا لل تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحاااااا يًا عند مسااااتلى   -

 الكلية 
تفكير ا  فتاحل تبعًا     أسااااااللد ال0.01رجلد فررا دالة إحاااااااا يًا عند مسااااااتلى   -

 لمتغير الكلية 
    أسللد التفكير المتحفظ تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحاا يًا عند مستلى   -

 الكلية 
    أساااللد التفكير الهرمل تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااا يًا عند مساااتلى   -

 الكلية 
  أساااللد التفكير الملكل تبعًا لمتغير   0.01رجلد فررا دالة إحااااا يًا عند مساااتلى   -

 الكلية 
    أساااااللد تفكير الأقلية تبعًا لمتغير 0.01رجلد فررا دالة إحااااااا يًا عند مساااااتلى   -

 الكلية 
    أسااااااللد التفكير الفلباااااال  تبعًا 0.01رجلد فررا دالة إحاااااااا يًا عند مسااااااتلى   -

 لمتغير الكلية 
    أساااااااااللد التفكير الدا لل تبعًا 0.01ى  رجلد فررا دالة إحااااااااااا يًا عند مساااااااااتل  -

 لمتغير الكلية 
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    أسللد التفكير الخارجل تبعًا لمتغير 0.02رجلد فررا دالة إحاا يًا عند مستلى   -
 الكلية 

رلمعرفة اتجاهاي الفررا   أساااليا التفكير رفقًا لمتغير الكليةل تم اسااتفيداا ا تبار شاايفيه 
 رجاءي  تا اه كعا يلل: 

 اختبار شيفيه لتحديد اتجاه الدلالة في أساليب التفكير وفقًا لمتغير الكلية 16ل جدو 

أساليب 
 التفكير

 المتوسط العدد الكلية
العلوم 
 عفيف

المجتمع 
 حريملاء

 العلوم شقراء
التربية 
 الدوادمي

العلوم 
 القويعية

 التشريعل

      17.3868 243 كلية العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير

ية اتتعع  رللاءكل  126 18.7143   *   

      16.5313 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      18.2327 318 كلية التربية بالدرادمل

      18.1707 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 التنفيذ 

      17.1029 243 كلية العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير

      18.0556 126 كلية اتتعع  رللاء

      16.8438 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      18.6635 318 كلية التربية بالدرادمل

   *   20.6098 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 القضا ل

.17 243 كلية العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير 1362       

      18.6111 126 كلية اتتعع  رللاء

      19.6875 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      19.4434 318 كلية التربية بالدرادمل

     * 22.7073 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 العالمل

71 243 كلية العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير .4979      

      18.1349 126 كلية اتتعع  رللاء

      17.2500 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      20.1730 318 كلية التربية بالدرادمل

   *   22.4390 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 ا لل

432 كلية العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير  16.1811      

      17.4762 126 كلية اتتعع  رللاء

      18.3906 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      17.8648 318 كلية التربية بالدرادمل
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     * 18.7805 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 الإ فتاحل

بعفيركلية العللا رالدراساي الإ سا ية   243 17.9588      

      18.3413 126 كلية اتتعع  رللاء

      17.1406 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

   *   19.4088 318 كلية التربية بالدرادمل

      17.5610 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 المتحفظ

ا ية بعفيركلية العللا رالدراساي الإ س  243 16.6543      

      17.5397 126 كلية اتتعع  رللاء

     * 18.6875 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      18.6541 318 كلية التربية بالدرادمل

      17.8293 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 الهرمل

لإ سا ية بعفيركلية العللا رالدراساي ا  243 17.2922      

      18.4524 126 كلية اتتعع  رللاء

      19.6406 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      19.9434 318 كلية التربية بالدرادمل

     * 21.8293 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 الملكل

اي الإ سا ية بعفيركلية العللا رالدراس  243 18.1975      

      18.4048 126 كلية اتتعع  رللاء

      19.3281 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      20.2799 318 كلية التربية بالدرادمل

    *  23.0488 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 ا قلية

لدراساي الإ سا ية بعفيركلية العللا را  243 17.9383      

      18.2937 126 كلية اتتعع  رللاء

 *     19.0000 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      18.2296 318 كلية التربية بالدرادمل

      16.0000 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 الفلبل 

لا رالدراساي الإ سا ية بعفيركلية العل  243 17.7119      

      18.6349 126 كلية اتتعع  رللاء

     * 19.4063 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      19.0031 318 كلية التربية بالدرادمل

      18.7805 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 الدا لل
العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير كلية  243 17.6831      

      18.3968 126 كلية اتتعع  رللاء

 *     19.2500 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء
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      18.7107 318 كلية التربية بالدرادمل

      17.2195 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

 الخارجل

      17.6872 243 كلية العللا رالدراساي الإ سا ية بعفير

      18.5714 126 كلية اتتعع  رللاء

     * 19.1875 64 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بشقراء

      18.8868 318 كلية التربية بالدرادمل

      17.8293 41 كلية العللا اللبية رالتلبيقية بالقليعية

تعلعا  792 18.4381      

  ا تبار شاايفيه لتحديد اتجاه الد لة الإحاااا ية   أساااليا التفكير 16يلبااح الجدرل  
 رفقًا لمتغير الكليةل رتبين م   لاله ما يلل:

اتجاهاي الفررا   أسااااااللد التفكير التشااااااريعل كا   لااااااااي أفراد العينة   كلية اتتعع 
 ا اللبية بشقراء  رللاء مقار ة بكلية العلل 

اتجاهاي الفررا   أساااااااااااللد التفكير التنفيذ  كا   لاااااااااااااي أفراد العينة   كلية العللا 
 اللبية بالقليعية مقار ة بكلية العللا اللبية بشقراء 

اتجاهاي الفررا   أسااااااااللد التفكير القضااااااااا ل كا   لااااااااااي أفراد العينة   كلية العللا 
 ة العللا الإ سا ية بعفير اللبية بالقليعية مقار ة بكلي

اتجاهاي الفررا   أسللد التفكير العالمل كا   لااي أفراد العينة   كلية العللا اللبية 
 بالقليعية مقار ة بكلية العللا اللبية بشقراء 

اتجاهاي الفررا   أساااللد التفكير ا لل كا   لاااااي أفراد العينة   كلية العللا اللبية 
  ة بكلية العللا الإ سا ية بعفير بالقليعية مقار 

اتجاهاي الفررا   أساااااااااللد التفكير ا  فتاحل كا   لاااااااااااي أفراد العينة   كلية التربية 
 بالدرادمل مقار ة بكلية العللا اللبية بشقراء 

اتجاهاي الفررا   أساااااااااااااللد التفكير المتحفظ كا   لاااااااااااااااي أفراد العينة   كلية العللا 
 ر ة بكلية العللا الإ سا ية بعفير اللبية بشقراء مقا
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اتجاهاي الفررا   أسااللد التفكير الهرمل كا   لااااي أفراد العينة   كلية العللا اللبية 
 بالقليعية مقار ة بكلية العللا الإ سا ية بعفير 

اتجاهاي الفررا   أسللد التفكير الملكل كا   لااي أفراد العينة   كلية العللا اللبية 
 يعية مقار ة بكلية اتتعع  رللاء بالقل 

اتجاهاي الفررا   أساااااااااللد تفكير الأقلية كان لاااااااااااي أفراد العينة   كلية العللا اللبية 
 بشقراء مقار ة بكلية العللا بالقليعية 

اتجاهاي الفررا   أساااااااللد التفكير الفلبااااااال  كا   لاااااااااي أفراد العينة   كلية العللا 
 بكلية العللا الإ سا ية بعفير  اللبية بشقراء مقار ة

اتجاهاي الفررا   أسااااااااااااللد التفكير الدا لل كا   لااااااااااااااي أفراد العينة   كلية العللا 
 اللبية بشقراء مقار ة بكلية العللا بالقليعية 

اتجاهاي الفررا   أسااااااااااااللد التفكير الخارجل كا   لااااااااااااااي أفراد العينة   كلية العللا 
 كلية العللا الإ سا ية بعفير اللبية بشقراء مقار ة ب

رعلى بااااااااااااااالء هذه النتا   فقد تحق  صاااااااااااااااحة الفرض الثاي المتعث    رجلد فررا دالة 
    أسااااااااليا التفكير لدى  طلاد رطالباي جامعة شاااااااقراء تبعاً 0.05إحااااااااا ياً عند مساااااااتلى  

 لمتغير لمتغير  الكلية  
ي الساااااابقة مث   تا   دراساااااة أبل رلع  النتا   اينالية اتفق  مع عدد م   تا   الدراساااااا

  التي بين   تا اها رجلد فررا بين متلسااااااااااالاي درجاي الللبة على الأساااااااااااللد 2012علاد   
القضااااااااااا ل رالأقلل رالخارجلل رفررا   ا لل رالتقدمل رالهرمل رالأقلل تاع،ى لمتغير التفياااااااااااول 

فكير ا افظ هل الأكثر   التي بين  أن أساااااااااااااااللد الت2013كعا تتف  مع  تا   دراساااااااااااااااة المدي  
ا تشااااااراً   الأقسااااااا الإ ساااااا يةل بينعا التفكير الدا لل هل الأكثر ا تشااااااراً لدى الأقسااااااا العلعيةل 

    إلى رجلد فررا تاع،ى إلى التفيااااو   أسااااليا 2016ل  Esmer&Altunرأشااااري  تا   دراساااة
 التفكير السا د  لدى طلبة كلية التربية  
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سااااااااااامل مع ما أشاااااااااااري إليه  ىرية التحكم العقلل الذاك لسااااااااااتير برا رتتف   تياة هذا الت
عندما تحدث ع  مدى ا تلاف الأفراد   المرر ة الأساااللبية راكتسااااكا م   لال التنشااااة  2004

ا جتعاعيةل رلذا فهل قابلة للتعدي  رالتلليرل ب  رقد يسااااتفيدا  فس الفرد اسااااترتياياي عد    
 للا السياا ذلا  الملقر اللاحد رهذا كعا يت

ريرى الباحث أن التفكير التشريعل قد ساد   كلية اتتععؤ رذلا لأن طبيعة الدراسة   
هذه الكلية م  شااااااااااا  ه أن ينعل التنىيم رالترتيال رهل مفتاح الذاكر ل رأن المعللماي يتم تنىيعها 

لليد أفكار جديد    عقللنا بشاااك  طبيعل م   لال التسااالسااا  الهرمل ردم  أج،اء المعللماي رت
ساااا   إبداعيةل رهذه االية تتلافر بشااااك  كبير   مقرراي رملاد كلية اتتععل رم  ثَ فين التنىيم يحا
الااذاكر ل ر عاا  كعياااي كبير  م  المعللماااي أكثر قااابليااة للإدار  رأكثر جاادرى   تلليااد الإبااداع 

ق  حدرث ايندثل رمدى قدر  رالتفردل رلذا فالتلباااااايح رالتنىيم يعكسااااااان النشاااااااو المعر    ر 
الفرد على اتخاذ القرار المناساااا طبقًا للساااياال رهذا ما لي، الأشااافياع التشاااريعيينل   حين سااااد 
الأساااااااااااااااللد التنفيذ  لدى الكلياي اللبية رهذا ليس بالغريال فهنا المهنية رملبااااااااااااااالعية التنفيذ 

يهم التفكير مليًا   الأفكار للعهاراي التي تم التدريا عليها   ساااااااااانلاي الدراسااااااااااةل ريساااااااااايلر عل
الر يساااااة لملبااااالع ما بعع  رمهاريةل رهكذا بالنسااااابة لباقل الأسااااااليا فقد جاءي مناسااااابة للبيعة 

 المناه  رالمرحلة الععرية التي لر كا اللالا 
السااااااااااؤال الخامس: ه  تلجد علاقة ارتباطية بين العلام  الخعسااااااااااة الكبرى للشاااااااااافياااااااااااية 

 جامعة شقراء؟رأساليا التفكير لدى طلاد 
  أر أقاا  بين 0.05الفرض الثااالااث: هناااك علاقااة طرديااة  إ ااابيااة  دالااة عنااد مساااااااااااااااتلى  
 العلام  الخعسة الكبرى للشفياية رأساليا الفكير لدى طلاد جامعة شقراء 

رللإجابة ع  هذا التسااااااااااملل قاا الباحث  سااااااااااد معام  ارتباو بيرسااااااااالن بين درجاي 
الكبرى للشااااااافيااااااااية ردرجاتهم   مقياس أسااااااااليا التفكيرل  الللاد   مقياس العلام  الخعساااااااة

ريلباااااااح الجدرل ااك معاملاي ا رتباو بين درجاي طلاد جامعة شاااااااقراء على مقياس العلام  
 الخعسة الكبرى للشفيايةل رمقياس أساليا التفكير 
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 ساليب التفكيرمعامل ارتباط بيرسون لمعرفة العلاقة بين العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأ 17جدول 

- 

الدرجة الكلية لمقياس 
العوامل الخمسة 

 للشخصية

الدرجة الكلية لأبعاد مقياس 
 أساليب التفكير

الدرجة الكلية لمقياس العلام  الخعسة 
 للشفياية

 **443. 1 معام  ا رتباو

 000.  مستلى الد لة

 792 792 العدد

الدرجة الكلية لأبعاد مقياس أساليا 
 التفكير

 1 **443.   ا رتباومعام

  000. مستلى الد لة

 792 792 العدد

رلمعرفة  لع العلاقة ا رتباطية بين درجاي طلاد جامعة شقراء على أبعاد مقياس العلام  
الخعساااة الكبرى للشااافيااااية رالدرجة الكلية لأبعاد مقياس أسااااليا التفكيرل قاا الباحث  سااااد 

 للاد   أبعاد المقياسينل رالجدرل ااك يلبح ذلا:معام  ارتباو بيرسلن بين درجاي ال
 معامل ارتباط بيرسون لمعرفة العلاقة بين أبعاد العوامل الخمسة الكبرى للشخصية 18جدول 

 والدرجة الكلية لأبعاد أساليب التفكير 

أبعاد العوامل الخمسة الكبرى 
 للشخصية

 الدرجة الكلية لأبعاد مقياس أساليب التفكير

طيةا  بسا  
 **-374.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 العاابية
 **-399.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 المقبللية
 **-428.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

الضعير يقىة  
 **-441.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 ا  فتاح
 **-452.- معامل الارتباط

توى الدلالةمس  .000 

 التشريعل
 **-683.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة
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رلت كيد هذه العلاقة قاا الباحث  سااااااااااااااد معام  ارتباو بيرسااااااااااااالن بين درجاي طلاد 
جامعة شااااااااقراءل ر  أبعاد مقياس أساااااااااليا التفكير ردرجاتهم   مقياس العلام  الخعسااااااااة الكبرى 

 ح ذلا للشفيايةل رالجدرل ااك يلب
 معامل ارتباط بيرسون لمعرفة العلاقة بين أبعاد مقياس أساليب التفكير والدرجة الكلية  19جدول 

 لمقياس العوامل الخمسة الكبرى للشخصية

 الدرجة الكلية لمقياس العوامل الخمسة للشخصية أبعاد مقياس أساليب التفكير

 التنفيذ 
 **-531.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 **-574.- معامل الارتباط القضا ل

 العالمل
 **-620.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 ا لل
 **-569.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

  فتاحلا 
 **-491.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 المتحفظ
 **-621.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

لهرملا  
 **-584.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 الملكل
 **-561.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 الأقلية
 **-505.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 الفلبل 
 **-585.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة

 الدا لل
 **-563.- معامل الارتباط

لالةمستوى الد  .000 

 الخارجل
 **-582.- معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة
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  رجلد علاقة بين العلام  الخعسااااة الكبرى للشاااافياااااية 17ل18ل19يتضااااح م  جدرل  
  الذ  0.443رأساااااااااليا التفكيرل ركا   العلاقة إ ابية كعا يتضااااااااح م  معام  ا رتباو البالغ  

أر أق ل  أ  إن أسااااااليا التفكير بجعيع أبعادها ترتبع   0.01كان داً  إحااااااا يًا عند مساااااتلى  
 إ ابًا بأساليا التفكير بجعيع أبعادها 

رعلى بااااااااااااااالء هااذه النتااا   فقااد تحق  الفرض الثااالااث بلجلد علاقااة ارتباااطيااة ملجبااة دالااة 
  بين درجاي طلاد الجامعة على مقياس العلام  الخعساااااااة 0.01إحااااااااا يًا عند مساااااااتلى د لة  

 يةل ردرجاتهم على أبعاد مقياس أساليا التفكير الكبرى للشفيا

رتااادل  تيااااة هاااذا الفرض على أ اااه كلعاااا ارتفعااا  معاااد ي العلامااا  الخعساااااااااااااااااة الكبرى 
للشااافيااااية لدى الفرد ارتفع مساااتلى أساااللد تفكيرهل رالعكس صاااحيحل رلأ نا على الرمم م  أ ه 

هذا ليس هل اينال دا عًال  لكننا اساااااااتنتاج الشااااااافيااااااااية م   لال مراقبة أفكارنا رساااااااللكنا إ  أن
فالسااللك يت ثر بك  م   اااا ااانا الشاافياااية رالسااياا ا جتعاعل الذ  نجد أ فساانا فيهل رم  ثَ 
 -ف سااااليا تفكيرنا تت ثر بك  م  الشااافيو رالملقرل فعندما يرتفع معدل ا  بسااااطية لدى الفرد 

يراً م  الأساااللد القضاااا ل تجعله لتلا قدراً كب -ك حد أبعاد العلام  الخعساااة الكبرى للشااافيااااية
على سااااابي  المثالل ريكلن لديه قدر  على تقييم القلاعدل راينكم على اا ري ل رتحلي  المشااااااك ل 
رتقييم الأفكار المعرربااااااة أمامهل  ا  عله يشااااااعر باللع  ينة النفسااااااية رالرباااااااؤ لأ ه لتلا قدراً م  

ار عاداي رتقاليد اتتعع ا يع بهل رعندما ا  بساطية رلك    بلء المعقللية رالترر  المغلر بإط
ترتفع الليبة  المقبللية  في ه يتللد لديه تفعي  أساااااااااااااللد التفكير التنفيذ ل رما  لا له الشاااااااااااااعلر 
بأهمية اتباع القلاعد الملباالعية راسااتفيداا سااب  محساالسااة لللصاالل ين  كثير م  المشاااك ل رم  ثَ 

عالىل  ا يشاااااعره بقيعة ما لتلكه م   ااااااا و شااااافيااااااية تتله  لديه يقىة الضاااااعير رمراقبة ت ت
إ ابية جدير  ببث أساااااااااليا تفكير متنامعة مع ما يتعرض له م  ملاقرل رهذا ما أكدته دراسااااااااة 

Hafnidar.2013  م  رجلد علاقة ارتباطية ملجبة بين ا  بساااااااااااااطيةل ريقىة الضااااااااااااعيرل رالعفلل رايننل
 بالذاي ربذراي اا ري  
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 فتاح على الخبر  رالرمبة   ا طلاع راتسااااع الأف  لدى طلاد الجامعة رعندما يسااالد ا 
فقد يساااايلر المنحى التشااااريعلؤ حيث الإبداعل رالإلهاال راتباع الأفكار الجديد ل رالسااااعى المسااااتعر 
  البحااث ع  كاا  مااا هل فريااد رمريااال ر  مريااا على طلاد الجااامعااة كا،ء منتم   للعاتعع 

بنيته التحتية رملارده المادية رسااااعيه المسااااتعر   دعم رتبا الأشاااافياع ذر  السااااعلد ل فنىراً لقل  
الأفكار الإبداعيةل  ا  ل  بياة  اااااااااااااابة للربع بين ا  فعال رالتفكير رجدرلتهعا   ساااااااااااااللكياي 
ابتكاارية ب،م    رحم محيع اجتعااعل  ارجل داعم رمتعااش  مع القيم الفردية رالجعااعياة دا   

ل Gralewski&ل Wisniewskaل Lebudaل Karwowski  هذا الاااااااااااادد تاشاااااااااااير دراساااااااااااة اينرا الجامعلل ر 
   إلى رجلد علاقة ارتباطية بين العلام  الخعساااااااااااااااة الكبرى للشااااااااااااااافيااااااااااااااااية راساااااااااااااااتفيداا 2013 

 ل ردراسة هلال راينلبية 2017ا ستراتياياي الإبداعية رفاعلية الذايل رتؤكد دراسة أبل زيتلن  
 طية ملجبة بين العلام  الخعسة الكبرى للشفياية رالتفكير الإبداعل   رجلد علاقة ارتبا2018 

  أن العلام  الخعسااااة الكبرى للشاااافياااااية لها دررها المؤثر 2015كعا تؤكد دراسااااة جاد  
  قدر  الفرد على اتخاذ القرار المناساااااااااااااااا للعلقر الذ  يتعرض له الفرد باتباع أساااااااااااااااللد تفكير 

ردل ريرى الباحث أن  الأ ىعة الفسااااااااايلللجية المفيتلفة للفرد يناساااااااااا المشاااااااااكلة التي يتعرض لها الف
تشارك   إفراز الهرملنايل ريعتقد أ ا تؤثر على تلحيد الذاكر  راستدعاء القرار المناسا للعلقرل 

ل رإ شاااااااااااء ررابع بين  اااااااااااا و Post- event Processingرهذا ما يالل  عليه معالجة ما بعد ايندث 
في، ة مساااااابقًا رالمعللماي التي تم  ملاجهتها حديثاًل  ا يخل  ا تقال أثر الشاااااافياااااااية رالمعللماي الم

التدريال ب  رتععيم القراراي رالأحكاا على ملاقر مشااااااااااااااااكة لما تعرض له الفرد م  قب ل لأن 
أدمغتنا تقارن بين ما  دركه مقاب   المساااااااااتلاي المرجعية  المفضااااااااالة أر المرملبة دا لنال رهنا تكع  

دريا طلابنا على مهاراي التفكيرل ر ل  ملاقر افترابااااااية لمعارسااااااتها تح  إشااااااراف اينكعة   ت
 أعضاء  هياة التدريس بالجامعة 

ر لاصاااااااة القلل: إن أسااااااااليا التفكير  بد م  تكاملها تح  ماساااااااعى التفكير التكاملل 
حتى يتم دم  ايندس رالمنل  رالخيال   العق  البشااااااااااااااار ل كدف تللير راساااااااااااااااتعرارية شااااااااااااااااملة 
للاساااااااااااااااتراتياياااة رالتكنيكااااي رالععااا  رالمراجعاااة رالتقييمل رهاااذا النلع م  التفكير التكااااملل يرتبع 
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بالعلام  الخعسااااااة للشاااااافيااااااايةل ساااااالاء ا  بساااااااطيةل أر العاااااااابيةل أر الليبة  المقبللية ل أر يقىة 
 الضعيرل أر ا  فتاح على الخبر ل ريؤثر ريت ثر ك  منهعا باا ر لدى طلاد الجامعة 

 يات الدراسة:توص

   بلء النتا   التي تم التلص  إليها  رج  الدراسة بعدد م  التلصياي أهمها ما يلل: 

العع  على ربااع اسااتراتياياي   الجامعاي ترك، على الميلل الشاافياااية كدف بناء  -1
 أ او تفكير إ ابية 

ك العع  على إقامة ررش عع  ر دراي للللاد الجامعيين لبحث كيفية زاد  امتلا -2
 الللاد للسعاي الشفياية الإ ابية 

الععاا  على إقااامااة ررش ععاا  ر اادراي لبحااث كيفيااة امتلاك الللاد لأساااااااااااااااااليااا  -3
 التفكير الإ ابية 

تلعية أعضااااء هياة التدريس بمراعا   اي الشااافيااااية رطرا التفكير   علاقاتهم مع  -4
 الللاد 

 مقترحات الدراسة:

امعاي السااااااااعلدية لمعرفة أثر العلام  الخعسااااااااة إجراء الم،يد م  الدراساااااااااي   مختلر الج -
 للشفياية   أساليا التفكير لدى طلاد الجامعة 

 إجراء دراسة تنباية ع  علاقة أساليا التفكير السل  بالعلام  الخعسة للشفياية  -

 إجراء دراسة مشاكة للدراسة اينالية باستفيداا منه  مختلر كالمنه  الكيفل  -
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 :قائمة المراجع

  :أولا: المراجع العربية

   العلام  الخعسااااة الكبرى   الشاااافياااااية رعلاقتها بمهاراي التفكير 2017أبل زيتلنل سال عبد ت   
ا بداعل لدى الللبة الملهلبين رالمتفلقين الملتحقين بالمدارس الخاصااة بالمتعي،ي ل يلة دراساااي 

  185-163  ع ع 4 ل العدد  44العللا التربليةل يلد  

    أسااليا التفكير الشاا عة   بالء  ىرية حكلمة الذاي العقلية لدى طلبة  2012أبل علادل  لف    
   5 ل العدد  26الجامعاي الأرد يةل يلة النااح ل  اثل يلد  

   الفررا   العلام  الخعسااااااااااة الكبرى  2014أبل م،الل معارية محعلد رجرادايل عبد الكريم محعد    
 15يلد -فقا للانس رايناجة الى المعرفةل يلة العللا التربلية رالنفسية البحري ل للشفياية ر 
   152-125 ل ع ع 3 ل عدد  

    مقياس كفاء  الملاجهة رعلاقته بالعلام  الخعسااة الكبرى   الشاافيااايةل  2009أبل م،الةل  ير     
  2 ل ع 2يلة العللا التربليةل جامعة القاهر ل العدد  

   الخااااا و السااايكلمترية لقا عة أسااااليا التفكير   بااالء  ىرية ساااتير برا 2006اشااامل السااايد  أبل ه
 لدى طلاد الجامعة  مرك، البحلث التربليةل الراضل جامعة الملا سعلد 

    العلام  الخعساااااااااااة الكبرى للشااااااااااافيااااااااااااية رمفهلا الذاي كعنبااي 2009أ دل بشااااااااااارى ا اعي    
   20معةل يلة علم النفس المعاصر رالعللا الإ سا يةل اتلد  بأسللد اينيا  لدى طلاد الجا

    الاحة النفسيةل الراضل مكتبة الرشد 2007ا رسل نا   محعد   

 ب  منىلرل ش الفض  سال الدي    بدرن تاريخ   لسان العرد  بيرري  دار صادر      
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عسة الشفيايةل رإمكا ية التنبؤ باتخاذ     اتخاذ القرار رالعلام  الخ 2015جادل بلسل عااا محعد    
القرار م   لال العلام  الخعسااااااة الكبرى للشاااااافيااااااايةل دراساااااااي عربية   علم النفسل يلد 

  463-414 ل ع ع 3 ل العدد   14 

    العلام  الخعساااااااااة الكبرى للشااااااااافيااااااااااية رعلاقتها بقل  المساااااااااتقب  لدى طلبة  2012جبرل أ د    
اي م، ل رسااااااالة ماجسااااااتير  مير منشاااااالر  ل كلية التربيةل جامعة الجامعاي الفلساااااالينية بمحافى

 ا زهرل م،  

     تعليم التفكير مفاهيم رتلبيقايل ععانل دار الفكر ناشررن رملزعلن  2002جررانل فتحل   

   أسااااليا التفكير لدى طلاد كلية التربية بقنا رعلاقتها بأسااااليا التعلم 2003الدرديرل عبد المنعم   
  27  2ل 86-9اا و الشفياية  يلة كلية التربيةل جامعة عين  سل ربعة  

    أسااااااليا التفكير لدى الللاد المتفلقين   الثا لية العامة رعلاقتها 2016درري ل ساااااللى محعد   
بمهار  ح  المشكلاي   بلء متغير  الجنس رالتفياو الأكادللل يلة كلية التربيةل جامعة 

 801ع  ل 20بلرسعيدل العدد  

   مقياس العلام  الخعس الكبرى   الشاااافياااااية على عينة سااااعلدية 2007الرريتعل عبد ت صاااااي     
  126-99ل ع ع 83ل العدد 21م  ا ناثل اتلة التربليةل يلد 

     مد   الى علم النفسل دار الكتاد الجامعلل العين  2007ال،مللل ععاد رالهندار ل على    

    أساااااااليا التفكير رعلاقتها بسااااااعاي السااااااللكيةل اربدل دار الكتاد 2009ساااااا    السااااااراجل عبد ا 
 الثقا  

    التفامل رالتشاااما رعلاقتهعا بالعلام  الخعس للشاافياااية لدى عينة 2006السااليمل هيلة عبد ت    
م  طالباي جامعة الملا سااااااعلدل رسااااااالة ماجسااااااتير  مير منشاااااالر  ل قساااااام علم النفسل كلية 

 جامعة الملا سعلدل السعلدية التربيةل 



 

 

198 
 

 العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وأساليب التفكير لدى طلاب جامعة شقراء

 محمد حوال العتيبيد. 

   أساليا التفكير لدى طلبة الثا لية العامة بمحافىة تع،   الجعهلرية 2015السياملل  د ة أ د   
 ل 13اليعنية رف  عدد م  المتغيرايل يلة اتحاد الجامعاي العربية للتربية رعلم النفسل يلد  

  11 ل ع 2العدد  

 ل مكتبة مريال القاهر  4    علم النفس العاال و 1990السيدل عبد اينليم رآ ررن    

    أساليا التعلم رأساليا التفكير رعلاقتها   التحاي  الدراسل لدى 2010الشلل ل علل محعد   
عينة م  طلاد جامعة اللا ر   بلء تخاو اللالا رمستلاه الدراسلل رسالة ماجستير 

 ملك   مير منشلر    ل كلية التربيةل جامعة الير 

    العلام  الخعسة للشفياية رعلاقتها با كتااد لدى المربى 2015الشعاليل  ضال عبد الللير   
برنام  م،  للاااااااااااحة النفساااااااااايةل رسااااااااااالة ماجسااااااااااتير  مير  –المترددي  على مرك، م،  اتتععل 

 منشلر  ل قسم علم النفس را رشاد النفسلل كلية التربيةل الجامعة الإسلامية م،  

     تعليم التفكير: مفهلمهل رأساليبه رمهاراته  ععانل جهينة للنشر رالتلزيع  2004محعلد    طاف ل 

     أسااالا التفكير  ىراي ردراساااي ر لث معاصاار ل القاهر ل عاو الكتا 2006الليال عااااا   
 للنشر رالتلزيع 

الشااااااافياااااااال   مكان     علاقة العلام  الخعساااااااة الكبرى للشااااااافيااااااااية با رتياح2013عبادرل آمال   
العع ل رسااااااااالة ماجسااااااااتير  مير منشاااااااالر  ل كلية العللا الإ سااااااااا ية را جتعاعيةل قساااااااام العللا 

 ا جتعاعيةل جامعة قاصد  رباحل الج،ا ر 

    الأبعاد الأسااااااساااااية للشااااافياااااايةل دار المعرفة الجامعية لللباعة رالنشااااارل  1998عبد الخال ل ا د    
 الإسكندرية 

     تربية التفكيرل مقدمة عربية   مهاراي التفكيرل دشل دار القلم  2005   عبد اينعيدل شاكر
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   التفاع  بين المساااتلى رالأساااللد المعر  رأ او الشااافيااااية رعلاقتها بكفاء  2005عثعانل ساااامية   
الأداء المها لااادى عينتين مهنيتين مختلفتين  أاطررحاااة دكتلراه  مير منشااااااااااااااالر  ل كلياااة التربياااةل 

 عين  س  جامعة

ل مكتبة العبيكانل 2   المد   إلى البحلث   العللا السااااللكيةل و2000العسااااافل صاااااي ب   د   
 الراض 

     سيكلللجية الشفيايةل مكتبة اللالا الجامعلل م،   2005عسليةل محعد    

    أساااااااااليا التفكير المتنباة باباااااااالراباي الشاااااااافياااااااااية لدى الللبة 2017عللل  ر سااااااااعيد شاااااااايخ   
 الجامعيينلرسالة ماجستير  مير منشلر  ل كلية التربيةل جامعة اليرملك 

    اللسااااااالاس القهر  رعلاقته بالعلام  الخعساااااااة الكبرى للشااااااافياااااااايةل رساااااااالة 2007العن، ل فهد    
 ماجستير  مير منشلر   قسم العللا ا جتعاعيةل جامعة ناير العربية للعللا ا منيةل الراض 

    سيكلللجية الشفيايةل ا سكندريةل منش   المعارف 2000  محعد   العيسل ل عبد الر 

    العلاقة بين اباااااالراد الشااااااره العااااااا  لللعاا رك  م  علام  الشاااااافياااااااية  2007الفاي،ل حنان    
الكبرى راينالة  ا جتعاعية لدى عينة م  طالباي جامعة الملا سعلدل رسالة ماجستير  مير 

 الراض  منشلر  ل جامعة الملا سعلدل

    القيم النفسااااية رالعلام  الخعسااااة الكبرى   الشاااافيااااايةل يلة العللا  2002كاظمل علل مهد     
  40-12 ل ع ع 2التربلية رالنفسيةل اتلد  

   أسااااااااااااااليا التفكير لدى طالباي كلية التربية للبناي بجامعة طيبةل اتلة 2013المديل فاطعة رم،    
   5 ل العدد  2اةل اتلد  التربلية الدرلية المتفيا

    علم النفس المعاصرل ا سكندريةل ملبعة الجعهلرية 1985المليالل حلعل   
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   العلام  الخعساااااااة الكبرى للشااااااافيااااااااية رعلاقتها بالتفكير 2018هلالل ساااااااا دري ل اينلبيةل فدرى   
 ل 7اتلد   ا بداعل لدى طلبة الجامعاي الفلساااااااااالينيةل اتلة الدرلية التربلية المتفيااااااااااااااااااااااةل

  17-1 ل ع ع 8العدد  

    مقدمة   علم النفسل دار الشررا للنشر رالتلزيعل ععان  2003اللقفلل رابل   

 الإنجليزية:ثانيا: المراجع العربية المترجمة للغة 

Abu Zitoun لGamal Abdul Allah. (2017). The Five Main Personality Factors and Its Relationship 

to the Creative Thinking Skills of Talented and Outstanding Students enrolled in Special 

Schools for The Privileged. Journal of Educational Science Studies لvolume (44) ل
issue. (4) لpp.163-185  

 Abu Oad لNoval. (2012). Dominant Thinking Styles According to The Theory of Mental Self-

Government Among Jordanian University Students لNajah Research journal لvolume 

issueل (26)   5   

Abu Ghazal لMuawiya Mahmoud and Garadat لabdul karim Muhammad. (2014). Differences in 

the Five Major Personality Factors according to Gender and the Need for Knowledge ل
Bahrain Educational and Psychological Science Journal لvolume (15) لissue (3) ل
pp.125-152  

Abu Ghazalah لSamirah. (2009). Measure of Confrontation Efficiency and its Relation to the 

Five Major Personality Factors لJournal of Educational Science لCairo University ل
issue (2) لp.2  

Abu Hashem لElsaid. (2006). The Psychometric Characteristics of the List of Thinking Methods 

in Light of Sternberg's Theory among University Students. Center for Educational 

Research لKing Saud University  
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Ahmad لBushra Esmail. (2009). The Five Major Personality Traits and Self-Perception as The 

Determinants of the Way of Lifestyle Among University Students لJournal of 

Contemporary Psychology and Humanities لVolume   20   

Akhras لNail Muhammad. (2007). Psychological Health لAlrushud Bookshop لRiyadh  

Gad لBoosy Isam Muhammad. (2015). Decision-Making and the Five Personality Factors لand 

the Predictability of Decision-Making through the Five Major Personality Factors ل
Arabic Studies in Psychology لVolume (14) لissue (3) لpp.414-463  

Gabar لAhmad. (2012). The Five Major Factors of Personality and its Relation to the Worrying 

about the Future among Palestinian University Students in Gaza Governorate ل
unpublished master’s thesis لFaculty of Education لAzhar University لGaza  

Garwan لFatahi. (2012). Teaching Thinking Concepts and Applications لOman لDar Alfiker  

Alderdir لAbdul Monaem. (2003). The Thinking Methods of the Students of the Faculty of 

Education in Qana and its Relation to the Methods of Learning and Some Personality 

Characteristics لFaculty of Education Journal لAin Shams University لVolume (2) ل
issue (27) لpp.9-86  

Derwish لSalwa Muhammad. (2016). The Thinking Methods of Outstanding Secondary School 

Students and their Relationship to Problem-Solving Skills in Light of the Variables of 

Gender and Academic Specialization لFaculty of Education Journal لPort Said 

University لissue (20) لpp.801  

Elrwaite لAbdul Allah Salih. (2007). Measure of the Top Five Personality Factors on A Sample 

of Saudi Females لEducational Journal لVolume (21) لissue (83) لpp.99-126  
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Alzagoul لEmad & Alhindawey لAli. (2007). Introduction to Psychology لUniversity Book 

House لAlain. Publications of the Intellectual Radiation Center for Studies and 

Research لPalestine  

Alseraj لAbdul Muhsen. (2009). Ways of Thinking and its Relationship to Behavioral Traits ل
Cultural Book House لErbid  

Alsaleem لHeila Abdul allah. (2006). Optimism and Pessimism and Their Relationship to the 

Five Factors of Personality of a Sample of Students of King Saud University ل
unpublished master’s thesis لDepartment of Psychology لCollege of Education لKing 

Saud University لSaudi Arabia  

Alsiagi لKhadigah Ahmad. (2015). The Thinking Methods of High School Students in Taiz 

Governorate in The Republic of Yemen according to Several Variables لJournal of the 

Arab Universities Union for Education and Psychology لVolume (13) لissue (2) ل
pp.11  

Elsaeid لAbdul Halim et al. (1990). General Psychology لFourth Edition لGareeb Bookshop ل
Cairo  

Alshelawi لAli Muhammad. (2010). Learning Methods and Methods of Thinking and their 

Relationship in The Academic Achievement of a Sample of Students of Taif University 
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 المستخلص:
هدف البحث إلى الكشاااااااااااار ع  درجة تضااااااااااااعين مؤشااااااااااااراي الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه بالمرحلة 

ثلة بلحداي تحلي  الماد  العلعية ر شااااااااااااااااطاي التعلم رالأساااااااااااااااالة التقلليةل الثا لية   المعلكة العربية الساااااااااااااااعلديةؤ  
رلتحقي  أهداف البحث تم ا عتعاد على المنه  اللصاااااااااااافل  تحلي  ا تلى ل رقلف  عينة البحث م  كتا الفقه 

دد الأسااالة   أ شاالةل رع204 ل ر شاااطاي التعلم  11771بالمرحلة الثا ليةؤ حيث بلغ عدد الماد  العلعية فيها  
 Chi Square  ساااااؤاً ل راساااااتفيدا الباحث بلاقة تحلي  ا تلىل راعتعد على التكراراي رالنساااااا مربع كا  214 

  تحلي   تا    ثهل رأظهري  تا   البحث أن تضاااااااااااااااعين مؤشاااااااااااااااراي الذكاءايل جاء على النحل التالي:  الذكاء 
 ل ثَ %2.43 ل ثَ الذكاء ا جتعاعل بنسااااابة  %8.06 ل ثَ الذكاء المنلقل بنسااااابة  %10.67اللغل ل بنسااااابة  

 ل ثَ الذكاء الجسااااااااااعاي بنساااااااااابة %1.05 ل ثَ الذكاء الشاااااااااافيااااااااااال بنساااااااااابة  %2.13الذكاء الإيقاعل بنساااااااااابة  
 ل بينعا و تحظ مؤشااااااااراي الذكاء البيال كذه الكتا الثلاثة بأ  %0.55 ل ثَ  الذكاء المكاي بنساااااااابة  0.74% 

البحث أن تلزيع مؤشاااااااااااااااراي الذكاءاي المتعدد  جاء بشاااااااااااااااك  مير متلازن على هذه اهتعاال كعا أظهري  تا   
المقررايل ررف   تا   البحث تم تقديم سلة م  التلصاااااااااااااااياي رالمقترحاي لتحقي  التلازن الملللد   مؤشاااااااااااااااراي 

 الذكاءاي المتعدد    كتا مقرراي الفقه  
 ة الثا ليةل  ىرية الذكاءاي المتعدد  تحلي  ا تلىل كتا الفقهل المرحل الكلمات المفتاحية:

SUMMARY: 
The aim of the research is to reveal the degree to which indicators of multiple 

intelligences are included in jurisprudence books at the secondary stage in the Kingdom of 

Saudi Arabia as represented by units of scientific material analysis, learning activities and 

evaluation questions. To achieve the objectives of the research, the descriptive analytical 

method was utilized. The research sample consisted of jurisprudence books in the secondary 

stage, where the number of scientific material in it was (11771) and learning activities (204) 

activities, and the number of questions (214). In addition, content analysis card was used to 

fulfill the analysis. Based on Chi square, percentages and frequencies used for obtaining the 

results.  The results showed that the inclusion of intelligence indicators came as follows 

(Linguistic intelligence 10.67%, logical intelligence 8.06%, social intelligence 2.43%, rhythmic 

intelligence 2.13%, personal intelligence 1.05%, physical intelligence 0.74%, then spatial 

intelligence, at a rate of 0.55%), while indicators of environmental intelligence were absent in 

these three books. In general, the results of the research revealed that the distribution of the 

multiple intelligences patterns were not paralleled in such books. A set of recommendations 

and suggestions to achieve the required balance in the indicators of multiple intelligences in the 

books of jurisprudence courses  
Key words: Content Analysis; jurisprudence Books, Secondary Stage, Multiple 

Intelligences
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  :المقدمة

للتربية أهمية عىعية    لض الأمم ربناء اتتععاي رتللر اينضااااارايؤ فين تقدا أ  أمة 
م  الأمم يعتعد على كفاية أ ىعتها التعليعيةل إذْ يعد النىاا التعليعل الركي،  الأساااااااااااسااااااااااية رالقلا 

الععليااة التعليعيااةل  النااابة لأ ىعااة اتتعع كااافااةل رقااد اهتم علعاااء التربيااة باللااالااال رعاادُّره محلر
رنادرا بضاااااااااااررر  مراعا  تفكيره رقدراته رذكا هل رعدا النىر إلى ذكا ه بالنىر  الأحادية القدلة التي 
تعد الذكاء كياناً عقلياً ملحدالً ففل النقية هناك علعاء يفترباااااااالن رجلد ساااااااالساااااااالة عقلية فكرية 

ءاي المتعاادد   الشااااااااااااااانفر ل تتعاااماا  مع عاادد م  الااذكاااءايؤ رهل مااا يعرف باسااااااااااااااام  ىريااة الااذكااا
بالمنه  المدرساااااااااال الذ   –أيضااااااااااا - ل ركعا اهتم علعاء التربية باللالا فقد أرللا اهتعاما 2010

يعد الععلد الفقر  للتربيةل رالمرآ  التي تعكس راقع اتتعع رفلساااااااافته رآماله رتللعاته رمشااااااااكلاتهل 
رس    فلساااااااااهم القيم را تجاهاي رالمنه  الخااااااااااا الذ  ي،رد الللاد  بالمعارف رالمهارايل ريغ

الإ اااابياااةل كعاااا أ اااه رسااااااااااااااايلاااة مهعاااة تعتعاااد عليهاااا المؤساااااااااااااااسااااااااااااااااااي التعليعياااة   تحقي  أهااادافهاااا 
   2018 اينرشل

رم  الدعا م التي يااعْتعد عليها   تللير المناه  الدراساااااااااااااااية تللير الكتاد المدرسااااااااااااااالل 
لتعليعيةل ررساااااااايلة أساااااااااسااااااااية لتحقي  فالكتاد المدرساااااااال يعد عناااااااااراً جلهراً   منىلمة الععلية ا

أهداف المنه ل فالكتاد المدرسااااال المتعي، بمحتلاه العلعل ر شااااااطاته التعلعية رأساااااالته التقللية م  
شااااا  ه أن يساااااهم   تحساااااين أداء المعلمل رتباااااايره باساااااتراتياياي مختلفة تساااااهم   التفيليع الجيد 

التي تشاعه على م،يد م  اكتساد المهاراي  للدرسل كعا أن اللالا يت،رد منه بالملاقر رالخبراي
رتحااااااااااااي  المعللماي رمرس ا تجاهايل رتنعل لديه القدر  على التفكير رالتحلي  رالنقد رالمقار ةؤ 

 ل فضااالاً ع  كل ه رسااايلة 2007لذا يعد م  أهم مااااادر التعلمل رأكثرها قثيراً   الن ء  طلالبةل
كتاد المدرسااال يعد مسااارح ععلياي المنه    التااااعيم تقدا م   لاله المعرفة بشاااك  منتىمل فال

رالتنفيذ رالتقليم رالتلليرل رقد اهتم المربلن على مر العااااااالر بالكتاد المدرساااااال رمحتلاهل رشااااااددرا 
على  لعية المفاهيم رالأ شااااااالة العلعية رالأساااااااالة التقللية المتضاااااااعنة فيهل م  أج  تحقي  الأهداف 

ساال تسااهم إسااهاما مباشااراً   ا رتقاء   مسااتلى التعليمل رم  هذا المنشاالد ل فالد  الكتاد المدر 
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المنلل  يتبين أن ايناجة ملحة  سااااااااتعرارية تقليم رتللير الكتا المدرسااااااااية لت  ذ دررها م  ععلية 
التقليم المساااتعرل كععلية حتعية   م  عنهال فتافيضاااع المناه  الدراساااية للتحلي  رالمراجعة م  فتر  

 ى رسيلة فاعلةل رأدا  ناجحة تساعد المدرسة على القياا بدررها إلى أ رى لتبق
رتحىى كتا العللا الشرعية بأهمية كبير  بالمرحلة الثا لية بالمعلكة العربية السعلدية م  بين 
الكتا المدرسااااااااااااايةل فقد بذل  رزار  التعليم جهلداً كبير    تللير مناهاهال رمحارلة إعاد  بنا هال 

دعم محتلاها ربناءها اساااااااااتراتياياي رطرا   التدريس اينديثةل ريأك هذا ا هتعاا رالعع  على أن ي
باعتبارها ركي،  أساااااااسااااااية   بناء رتكلي  شاااااافياااااااية اللالا الإساااااالامية اللساااااالية المعتدلةل رتنعية 

 معارفه رمهاراته راتجاهاته رسللكياته بما يتناسا مع مبادئ الدي  الإسلامل العىيم  
م  مقرراي العللا الشاااااااارعية التي تحىى بأهمية بالغة  ىراً لأهميته   حيا   ريعد مقرر الفقه

المسااااااااااااااالمل فهل ينىم علاقة الإ ساااااااااااااااان مع الخال  ع، رج  م   لال منىلمة العبادايل رعلاقته 
باا ري  باااااع  قلاعد رتشاااااريعاي رأ ىعة  ععها فقه المعاملايؤ فين العع  بالأحكاا الشااااارعية 

فية تقلا عليها أفعال العبادل كعا أن الأحكاا الشااااااااارعية ترتبع بتحديد أصااااااااا   زال رقاعد  راسااااااااا
منىلمة القيم الإسلاميةل رما ينبث  عنها م  معايير يحكم   بل ها على السللك م  حيث القبلل 
رالردل رلمقرر الفقااه درر كبير   ارتباااو الللبااة بالقرآن الكريم راينااديااث النبل ؤ حيااث يع،ز لااديهم 

ردراساااااااتهعال رإععال العق   ساااااااتنباو راساااااااتنتاج رتعلي  الأحكاا الشااااااارعية منهعال  أهمية فهعهعا
 ل رهناك  ىراي رطرا   تدريس 2007رالتعرف على مقاصد التشريع الإسلاملل  رزار  التعليمل 

راساااااااااااااتراتياياي تتناساااااااااااااا مع تدريس مقرر الفقهل رم  تلا النىراي  ىرية الذكاءاي المتعدد ل 
لباً معررفاً  سااااااتكشاااااااف أساااااااليا التعليم رالتعلم المناساااااابة لك  فردل رتللير رالتي أصاااااابح  أساااااال

المناه ل رتحساااااااين أسااااااااليا تقليم المعلعين رالللبةل رلقد تبن  هذه النىرية العديد م  المدارس   
الل اي المتحد  الأمريكية ركندا راسااااتراليال حيث تم تنىيم بيااتها المدرساااايةل رأساااااليا تدريسااااهال 

هاها رطرا تقللها حلل هذه النىريةل ر  اللق   فسااااااااه ظهري الرسااااااااا   العلعية رالبحلث رمنا
التربلية التي تتعحلر حلل هذه النىريةل إذْ أثبت  هذه الدراساي دررها اينيل    تحسين مستلى 
تعلم الللباةل إذ يساااااااااااااااعح تلبي   ىرياة الاذكااءاي المتعادد  لكا  تلعياذ أن يتعلم رفقااً لماا لادياه م  
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

ذكاءاي مرتفعة المستلىل درن ا عتعاد على  لع م  الذكاء الذ  قد يفقدهل أر   يتعتع بمستلى 
عال فيهل الأمر الذ  يفرض على المناه  ا هتعاا كذا الجا ا   بنا هال ريفرض على المعلعين 

التلاص   تنليع طرا رأساليا التدريسؤ لتتلاءا مع أ لاع الذكاءاي المتعدد  لدى الللبةل م  أج 
مع أكبر عدد منهم   أعلى إنجاز لك  تلعيذ   بااااااااااااااالء ذكاءاتهل مع مراعا  الفررا الفردية بين 
الللبة    ا تلى التعليعل المقدا لهمل ر  أساااااااللد تعليعهم ليتناساااااااا مع أ لاع ذكا همل كعا أن 

ه الفرد   حياته لنىرية الذكاءاي المتعدد  القدر  على ملاجهة المشااااااااكلاي رالاااااااااعلباي التي تلاج
اليلميةل رتكلي  شاااالء جديد ذا قيعةل رهل مرتبلة بالتحلي  رالتفيليع رالتنفيذ رح  المشااااكلاي 

 ل رم  هنااا تتبين أهميااة هااذه النىريااة ردررهااا اينيل    2016ربناااء ا ساااااااااااااااتنتاااجااايل  الجبلر ل
يأك هذا البحث  الععلية التعليعيةل رأن ايناجة ماساااااااة لإجراء دراسااااااااي حلل هذه النىريةؤ لذلا

لتحلي  محتلى كتا الفقه   المرحلة الثا لية   بااالء  ىرية الذكاءاي المتعدد  للكشااار ع  مدى 
 اهتعاا هذه الكتا بتنعية ذكاءاي الللبة  المتعدد  

 مشكلة الدراسة: 
تنبث  مشاااااااااااكلة الدراساااااااااااة اينالية م  باااااااااااررر  تااااااااااااعيم كتا الفقه رف   ىرية الذكاءاي 

مقرر الفقه   بناء شاااااافياااااااية اللالا المتكاملة م  سيع الجلا ال ردررها اينيل   المتعدد ل لأهمية
  تنعية مهاراي اللالال رقدراته   التفكير رالتحلي  رالتعلي  رالنقد رالتقليم رح  المشااااااااكلايل 
م   لال إععال فكره   الناااااااالع الشااااااارعية راساااااااتنباو الأحكاا راينكم منهال رهذا ما أكدي 

منه  العللا الشااارعيةل حيث يعاي تدريس ماد  الفقه م  اتباع طرا تدريساااية تقليديةل عليه رثيقة 
حيث قاا الباحث بدراسااااااااااااااة اسااااااااااااااتللاعية للتعرف على مدى تفعي  طرا التدريس اينديثة رمنها 
 ىرية الذكاءاي المتعدد ل ررجد أن الغالبية العىعى م  معلعل الفقه يتبعلن اللريقة التقليدية   

لفقهل ر  باااالء  بر  الباحث العلعية رالععلية   تدريس مقرراي العللا الشاااارعية يرى أن تدريس ا
الأفضاااااااا  اتباع طرا تدريس تناسااااااااا مقرر الفقه رتناسااااااااا العااااااااار الذ  يعيشااااااااه اللالال ريرى 

  أ ه  ا أن يرتك، تللير المناه  الدراساااااااااااااااية على مراعا  ا تجاهاي 2010جررانؤ رالعباد   
علمل رم  بااعنها الذكاءاي المتعدد ل  يث تحتل  على ماد  علعية رأ شاالة تعلعيةل اينديثة   الت



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

213 
 

رتدريباي تقللية تتناسااا مع  ىرية الذكاءاي المتعدد ؤ لكل يتعك  ك  تلعيذ م  ا سااتفاد  م  
ا تلى الدراساااااال الذ  يتلاف  مع ذكا هؤ رينعل قدراته رملاهبهل رهذا يتللا اتباع اسااااااتراتياياي 

ة لتععي  الفهم رتلفييو المعرفةل رهذا الأمر   يتم إ  إذا تم تااااااااااااااااعيم مقرراي تعليعية رف  ملا ع
النىراي التربلية اينديثةل مث   ىرية الذكاءاي المتعدد ل رالتي تعد ذاي أهمية فاعلة   يال التربية 

 تلى  ل رلهاااا فلا اااد   ياااا ي عااادياااد  سااااااااااااااالاء   عرض ا2014رالتعليم  زيتلنؤ رمقاااداد ل 
التعليعل أر كاساااااااااااااااتراتياية حديثة   التدريسل إذ تعع  على إشاااااااااااااااباع حاجاي الللادل ررعاية 
الملهلبينل رتنعيااة ذكاااء اللااالااا رقاادراتااه على التحلياا ل رالنقاادل رالمبااادر ل رالإبااداع  السااااااااااااااالللل 

ليمل  ل ر تياة لشاااااااااايلع هذه النىرية   أرساااااااااااو التربليين فقد رظف    حق  التربية رالتع2009
فهل ترحا با  تلافاي بين الللبة   أ لاع ذكاءاتهم رطرا اساااااااااااااااتثعارهال رتجع  اللالا ينت  

    2017ريتلاص  بشك  يحق  فيه ذاتهل ريشبع رمباته  الم،يال 
 ل رزيتلنؤ 2013 ل رطلالبة  2007رقد بين  الدراساااااااي السااااااابقة كدراسااااااة أبل زهر   

  رميرها م  الدراسايل فاعليتها   2015إسحاا   ل ر 2014 ل راينسيا  2014رمقداد   
تدريس الملاد الدراساااااااااااااااية مقار ة باللريقة التقليديةل رتكلي  اتجاهاي ا ابية لدى الللبةل رالعع  

 ل رأن هناااك 2014على إثار  دافعيتهمل رتنعيااة جلا ااا الااذكاااءاي المفيتلفااة لااديهم  اينسااااااااااااااايال 
مناااهاهااال رأظهري تحساااااااااااااااناااً    تااا   ا  تبااارايل ماادارس قاااماا  باادم  الااذكاااءاي المتعاادد    

 ل ر  زاد  قدر  اللالا على التعام  مع المعرفةل رالت ثير   2018را  ضااااااباو الااااااافل  اينرشل
نجاح اللالا أكادليالً كعا أن المقرراي الدراسااااية تحتاج إلى مراجعة دررية بشااااك  مسااااتعرل رتتغير 

لعلعل المتسااااااااارع الذ  تشااااااااهده الأ ىعة التربلية اينديثة م  حيث المضااااااااعلن حتى تلاكا التللر ا
 ل ريبقى الكتاد المدرساااااااااااال أدا  المنه    تحقي  أهدافهل ريتضااااااااااااع  يعلعة م  2017 الم،يال 

 ل رت،ريد المفيتاااااين 2015الخبراي التي  بد م  مراجعتها حتى يلاجه تحداي العااااار  الفراجلل
 ل 2016اه  رمناحل قاااااااااااااالرها  الشااااااااااااابللؤ رالخلالد ل بمعللماي قيعة ع  مدى فعالية هذه المن

أ لاع الذكاءاي    ينرعلى الرمم م  أهمية  ىرية الذكاءاي المتعدد    تعلم الللبةل ربااررر  تضااع
عامةل ر  منه  العللا الشاااارعية  اصااااةل إ  أن الباحث و يتعك  م  اينااااالل  اساااايةالمناه  الدر 
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ا العللا الشااااااااااااااارعية   المرحلة الثا لية بالمعلكة العربية على أ  دراساااااااااااااااة علعية تنارل  تحلي  كت
السااااعلدية   باااالء  ىرية الذكاءاي المتعدد ل رحيث إن الباحث لديه اهتعاماي بنىرية الذكاءاي 

ريرى أهميتها   تعليم العللا الشاااارعية ساااالاء   عرض الماد  التعليعية أر   تعليعهال فقد  لالمتعدد 
ا الفقه   المرحلة الثا لية   باالء الذكاءاي المتعدد ؤ للكشاار ع  راقع اسااتشااعر أهمية تحلي  كت

  حلةتلفر بعة أ او  ىرية الذكاءاي المتعدد  ذاي الالة بالعللا الشرعية   كتا هذه المر 

 الدراسة: أسئلة
 الباحث أسالة دراسته   الأسالة التالية: حدد
ا   كتا الفقه   المرحلة الثا لية ما مؤشااااااراي الذكاءاي المتعدد  التي يل،ا تضااااااعينه -1

 بالمعلكة العربية السعلدية؟
ما درجة تضعين مؤشراي الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه بالمرحلة الثا لية بالمعلكة  -2

 العربية السعلدية؟
ه  تلجد فررا دالة إحااااااااااااا ياً   تضاااااااااااعين كتا الفقه بالمرحلة الثا لية لمؤشاااااااااااراي  -3

 تلاف الكتاد  الكتاد الأرلل الكتاد الثايل الكتاد الذكاءاي المتعدد  ترجع  
 الثالث ؟

ه  تلجد فررا دالة إحااااااااااااا ياً   تضاااااااااااعين كتا الفقه بالمرحلة الثا لية لمؤشاااااااااااراي  -4
الاااذكااااءاي المتعااادد  ترجع   تلاف ملبااااااااااااااالع التحليااا   المااااد  العلعياااة  ا تلى ل 

  شاطاي التعلمل الأسالة التقللية ؟

 الدراسة: أهداف
 الدراسة اينالية إلى:  هدف
تحااديااد الااذكاااءاي المتعاادد  التي يل،ا تضاااااااااااااااعينهااا   كتااا الفقااه   المرحلااة الثااا ليااة  -1

 بالمعلكة العربية السعلدية 
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تحديد درجة تضاااااااااااااااعين الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه بالمرحلة الثا لية بالمعلكة  -2
 العربية السعلدية 

المتعاادد    كتااا الفقااه بالمرحلااة التعرف على درجااة ا تلاف تضاااااااااااااااعين الااذكاااءاي  -3
الثا لية بالمعلكة العربية السعلدية با تلاف الكتاد  الكتاد الأرلل الكتاد الثايل 

 الكتاد الثالث  
التعرف على درجااة ا تلاف تضاااااااااااااااعين الااذكاااءاي المتعاادد    كتااا الفقااه بالمرحلااة  -4

اد  العلعيااة الثااا ليااة بالمعلكااة العربيااة الساااااااااااااااعلديااة با تلاف ملبااااااااااااااالع التحلياا   الماا
  ا تلى ل  شاطاي التعلمل الأسالة التقللية  

 الدراسة: أهمية
 أهمية هذه الدراسة   النقاو التالية: تتضح

قد يساااااااعد مؤلفل كتا العللا الشاااااارعية على تخليع الماد  العلعيةل ر شاااااااطاي التعلمل   1
 رالأسالة التقللية رف   ىرية الذكاءاي المتعدد  

مياااذ المرحلاااة الثاااا ليااة الااذي  يتللعلن إلى منه  يراعل ذكاااءاتهم لك  أن يسااااااااااااااااااعااد تلا  2
 المتنلعةل ريعع  على تنعيتهال ريسهم بشك  حقيقل   إعدادهم للحيا  الععلية 

لك  أن يسااااعد   تقديم الإرشااااداي لمعلعل العللا الشااارعية لتدريس مقرراتهم   بااالء   3
تنعيااة قادراتهم المتنلعاة رف   لع   ىرياة الاذكااءاي المتعاادد ل رمساااااااااااااااااعاد  تلاميااذهم على

 الذكاء الذ  يتعي، به ك  راحد منهم 
يسااااااعد المشااااارفين التربليين رالقا عين على ععلية التعليم   تلجيه المعلعين   الميدان إلى   4

عع   لع ربرام  تعليعية تراعل ذكاءاي الللبة المتنلعةل  ا يساااااااهم   زاد  دافعيتهم 
 تعليعية رفعاليتهم   الععلية ال

قد يساااااااعد الباحثين   مناه  رطرا تدريس العللا الشاااااارعيةل حيث لكنهم م   لال   5
 تا   البحث اينالي رالدراساي المستقبلية المقترحة م  معرفة الجلا ا التي تتللا إجراء 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

دراساااااي تتكام  مع هذا البحثل كعا أ ا تفتح باباً لدراساااااي   ملباااالعاي جديد  
 رتسهم   تللير مناهاها  الشرعيةللعللا تثر  مكتبة تدريس ا

 الدراسة: حدود
اقتار ملبلع الدراسة على تحلي  كام  ا تلى التعليعل سلاء أكان الماد  العلعيةل  -1

أر النشااااااطاي التعلعيةل أر الأساااااالة التقللية   كتا الفقه بالمرحلة الثا لية بالمعلكة 
 ءاي المتعدد  العربية السعلديةل   بلء أ او  ىرية الذكا

اقتااااااااااااااااري الاادراسااااااااااااااااة على تحلياا  مقرراي الفقااه بالمرحلااة الثااا ليااة بالمعلكااة العربيااة  -2
 ها 1442السعلديةل للفالين الأرل رالثايل طبعة 

 ها  1442تم إجراء هذه الدراسة   الفا  الدراسل الثاي م  العاا الدراسل  -3

 الإجرائية لمتغيرات الدراسة: التعريفات
تلى: ريعرف إجرا ياً بأ ه: الأسااااااااللد الذ  يهدف إلى تحلي  محتلى مقرراي تحلي  ا  -أ

الفقه بالمرحلة الثا ليةل  ثلاً بلحداي الماد  العلعيةل ر شااااااااااااطاي التعلمل رالأساااااااااااالة التقللية تحليلاً 
المتعدد   ءايكعيالً رفقاً لأدا  التحلي  التي قاا الباحث بإعدادهال رالتي تتضاااااااع  مؤشاااااااراي الذكا

 للاجا تلافرها   محتلى مقرراي الفقه بالمرحلة الثا لية  ا
أ او: رتعرف إجرا ياً بأ ا: يعلعة الخااااااااا و رالساااااااعاي  المؤشاااااااراي التي أعدها  -د

البااحاث  المتعلقاة بأ لاع الاذكااءاي المتعادد ل رالتي لك  تنعيتهاا لادى تلامياذ المرحلاة الثاا لياةل م  
  ثا ليةالتعلعيةل رالأسالة التقللية   كتا الفقه   المرحلة ال  لال الماد  العلعية رالنشاطاي

الذكاءاي المتعدد : رتعرف إجرا ياً بأ ا: أ لاع الذكاءاي التي ينبغل تلافرها   كتا  - ح
الفقه بالمرحلة الثا لية بالمعلكة العربية الساااااااعلديةل رالتي تىهر القدراي العقلية للتلاميذل رالمساااااااتند  

الااذكاااء  لمنلقللة جااارد رل رالتي تشاااااااااااااااتعاا  على مااا يااة أ لاع م  الااذكاااءل رهل:  الااذكاااء اإلى  ىرياا
اللفىلل الذكاء ا جتعاعلل الذكاء الإيقاعلل الذكاء الباااار ل الذكاء اللبيعلل الذكاء الجساااعلل 

 رالذكاء الشفيال  
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عايير التضااااااااعين: ريعرف إجرا ياً بأ ه: يقاس م   لال رصااااااااد التكراراي المشاااااااااهد  لم -د
 الذكاءاي المتعدد ل المتضعنة   الماد  التعليعيةل رالنشاطاي التعلعيةل رالأسالة التقللية 

كتااا الفقااه بالمرحلااة الثااا ليااة: رتعرف إجرا ياااً بأ ااا: مقرراي الفقااه المعتعااد  م  قباا    -ه
هل 1442دراساااااااااااااال رزار  التعليم   المعلكة العربية السااااااااااااااعلدية على المرحلة الثا لية  لال العاا ال

 رهل: 
 البرنام  المشترك  - ىاا المقرراي -التعليم الثا ل  -كتاد الفقه  -1
مسااااار العللا  –البرنام  التفياااااااااال- ىاا المقرراي -التعليم الثا ل  -كتاد الفقه -2

 الإ سا ية 
 البرنام  ا  تيار   - ىاا المقرراي -التعليم الثا ل  –كتاد الفقه  -3

 لسابقة:النظري والدراسات ا الإطار

يعد مفهااالا الاااذكاء فااال  شااا ته أقااادا مااا  علااام الااانفسل إذ  شااا  فااال إطاااار الفلسااافة القدلة 
التاااااااااااااااااااال تنارلته   الأرجه المفيتلفةؤ البيلللجية رالفسااااايلللجية العاااااابية إلااااااااااااااااااااى أن ظهر ا تجاااااااااااااااااااااه 

الاااااذ   يلإ سااااااالسيكلللجل النفسااااالل الاااااذ  درساااااه بلصااااافه مىهراً عقلياً مااااا  مىااااااهر الساااااللك ا
يخضاااااااااع للقياس العلعل الملبااااااااالعل رالتنبؤ بقدراي الفردل فكا    ىر  علعاء النفس الأرا   تقلا 
على افتراض أن الذكاء أحاد  الأصاااااااااااا ل رظل  المعارسااااااااااااة التعليعية تنىر إلى الذكاء كذه النىر  

رقم معينؤ  لم   لاالضاااااااااايقةل حيث تامعادّ ذكاء اللالا عبار  ع  قدر  راحد  لك  التعبير عنها 
يسعى معام  الذكاءل كعا أن هذه النىر  للذكاء ظل  محدرد  م  حيث القدراي العقلية التي يتم 
قياساااااااااااااااها أر ا عتعاد عليها   تحديد مساااااااااااااااتلى الذكاءل ر تياة للا تقاداي التي رجه  للنىرية 

التي  لجيةللساااااايكللالضاااااايقة حلل مفهلا الذكاء رأبعاده ظهري العديد م  الدراساااااااي رالنىراي ا
أثبت  بك  ربلح أن الذكاء الإ ساي يشتع  على مهاراي متعدد ل رم  تلا الدراساي ما قاا 

أ  بعد ما ين ساااااااانة م  ربااااااااع أرل ا تباراي - 1983  عاا  Howard Gardnerبه  هلارد جارد ر 
 ة لخدمإذ تلصااااااااااااااا  إلى أن الفرد يحع  قدراي متعدد  مساااااااااااااااتقلةل لكنها قد تتدا   معاً  -للذكاء
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بعضااااااااها البعةل رهل تعع  بشااااااااك  مسااااااااتق  ع  القدراي الأ رىل رالتي تعرف بالذكاءل رطرح 
    2009عد  أ لاع م  الذكاءايل رك  ذكاء ربما يكلن النلا  لقدراي إبداعية  ييدل 

 Multipleرقااااد أطل  جااااارد ر  على النىريااااة الجااااديااااد  اسااااااااااااااام  ىريااااة الااااذكاااااءاي المتعاااادد 

Intelligences Theory    رهى تختلر ع  النىراي التقليدية    ىرتها للذكاءؤ لأ ه يرى أن الذكاء
الإ سااااااي هل  شااااااو عقلل حقيقلل رليس يرد قدر  للععرفة الإ ساااااا يةؤ رلذلا ساااااعى    ىريته 

تلساااايع يال الإمكاناي الإ سااااا يةؤ  يث تتعدى تقدير  ساااابة الذكاءل فالذكاء رف  هذه  هذه إلى
ية سااااااااااااكنةل  يث لك  قياساااااااااااهل رإ ا هل  ىاا مفتلح متغير لك  تنعيته باااااااااااالر  النىرية ليس بن

مسااااتعر  طلال حيا  الإ سااااانل رترتك،  ىرية الذكاءاي المتعدد  على يعلعة م  الأسااااس رالمبادئ 
 فيعا يلل: تلفيياهالك  

 الذكاء ليس  لعاً راحدالً ب  هل أ لاع عديد  رمختلفة  -1
 بخليع م  أ لاع الذكاء  ك  شفيو متعي، رفريد يتعتع -2
تختلر الذكاءاي   النعل رالتللرل ساااااااااااااالاء على المسااااااااااااااتلى الدا لل للفرد أر على  -3

 مستلى المقار ة بين الأشفياع 
 أ لاع الذكاء كلها حيلية رديناميكية متغير   -4
 لك  تحديد أ لاع الذكاء رتمي،ها رقياسها ررصفها رتعريفها  -5
 لى الذكاءاي المتعدد  لديه رينعيها  ا منح ك  شفيو الفرصة لكل يتعرف ع -6
أ لاع الذكاء كلها تلفر للفرد ماادر بديلة رقدراي كامنةؤ تجعله أكثر إ سا ية بغة  -7

    2017 ل  المساعفةل 2006النىر ع  الععر أر الىرف   حسينل
النىرية ع  أبعاد متعدد  للذكاءل رترك، على ح  المشاااااااااااااكلاي رالإ تاج المبدعل  رتتحدث

ار أن الذكاء لك  أن يتحلل إلى شك  م  أشكال المشكلاي أر الإ تاجل ر  ترك، هذه على اعتب
النىرية على أن الذكاء رراثلل ب  هل تللر بيالل فقد رسع   ىرية الذكاءاي المتعدد     ىرتهااااااا 

بين البشاار   أ لاع الذكاءاي التي لديهمل ر  أسااللد اسااتفيدامهال  ا يسااهم فااااااااااااااااال   تلافايللا
اء اتتعع رتنليع ثقافته رحضارتهؤ ع  طري  إفساح اتال لكااااااااااا   ااااااااااالع مااااااااااا  أ ااااااااااالاع الذكاءاي إثر 
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 ريةالمتعدد  بالىهلر رالتبللر   إ تاج ذ  مع  يساااااهم   تلليره رتقدمهل ريتضاااااح  ا ساااااب  أن  ى
  الاااذكااااءاي المتعااادد  تفترض أن كااا  فرد قاااادر على التعلمل رعلى تنعياااة قااادراتاااهؤ لأ اااه لتلاااا كااا

الذكاءايل كعا أ ه يسااااااااااتليع تنعية قدراته م   لال  ىاا تعليعل يشاااااااااااعه على تلظير قدراتهل 
 لعينرأ ه لك  تنعية  لع معين م  الذكاء لدى الفرد بلريقة تخالر اا ري ل كعا أ ا تسااااعد المع

ل   تااااااااااااااااعيم مناه  جديد ل رعرض ا تلى بلرا مختلفةل رتخليع الأ شااااااااااااااالة التعليعية المتنلعة
 رتنعية اتجاه الللاد نحل التعلم 

أهميااة  ىريااة الااذكاااءاي المتعاادد    اتااال التربل  بأ ااا ت،يااد م  قاادراي اللااالااا  رتكع 
الفكريةل رتسااااااااااااعده   ح  المشاااااااااااكلايل رتساااااااااااهم   ععلية اكتسااااااااااااد المعرفة الجديد   زيتلنؤ 

ا يقتضل البحث ع  طرا    رتعد رسيلة مناسبة لتنليع أساليا تعليم الفردل  2014رمقداد ل 
راساااااااااااااتراتياياي تعليعية متنلعة تتناساااااااااااااا مع تعدد الذكاءاي المتعدد ل رأن تضاااااااااااااعين الذكاءاي 
المتعدد    الملاد الدراسااية رأساااليا التعلم التي تؤد  إلى تحسااين تحاااي  الللبة رأدا هم  الفراجلل 

2015   
     التدريس فيعا يلل:رلك  تلفييو الأهمية التربلية لنىرية الذكاءاي المتعدد

تساااعد المعلم على تلساايع دا ر  ا سااتراتياياي التدريسااية لأكبر عدد م  الللبة لمعرفة  -
 ذكا هم 

تحساااااااااااين مساااااااااااتلاي التحااااااااااااي  لدى الللبةل ررفع مساااااااااااتلاي اهتعاماتهم تجاه الماد   -
 الدراسية 
 دد  إمكا ية استفيداا الذكاءاي المتعدد  كعد   للتدريس بأساليا متع -
 فهم قدراي راهتعاماي الللبة  -
 التنلع   الأ شلة حسا أ لاع الذكاءاي  -
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 وهناك أهمية لنظرية الذكاءات المتعددة في بناء وتطوير المناهج، تتمثل في:
 مساعد  الللاد على تحقي  أدرار ذاي قيعة   -
 اسة مساعد  الللاد على السيلر  على ملاد معينة   المنه  أر فررع الدر  -
 تساعد على تحسين المردردية التعليعية  -
 تساعد على رفع أداء المعلعين   -
 تراعل طبيعة ك  متعلم   الفا  الدراسل  -
 تنلل  م  اهتعاماي الللادل رتراعل ميللهم رقدراتهم    -
 تساعد على تنعية قدراي الللادل رتلليرها   -
 راحد منهم قدراي معينة   تساعد على تانير ك  الللادل رتعتبر أن لك  -
 تقدا أ اطاً جديد  للتعلم   -
 زاد  أدرار رمشاركة ااباء راتتعع   الععلية التعليعية   -
تنعية العديد م  المهارايل رالخبرايل رأ او جديد  ين  المشاااااااااااااااكلاي   اينيا ؤ لأن  -

 ل  ا اساااااااانةل 2013ل ل  المعراج2010التدريس يكلن م  أج  الفهم را سااااااااتيعاد  الشاااااااانفر ل
2013   

  سااااااااااااااابع  للاي للتفيليع لادرسل أر لمنه  باساااااااااااااااتفياداا  ىرية 2003جاابر   ريقترح
 الذكاءاي المتعدد ؤ رهل على النحل التالي: 

التركي، على هدفل أر ملباااااااالع محددل ساااااااالاء أكان الهدف ربااااااااع منه ل أر برنام  -1
ل فياا الت كد م  رباااااااااااالحل ردقة لتحقي  أهداف تعليعية معينةل أر حتى ملباااااااااااالع أر ج،ء منه

 صيامة الهدف  
طرح أسالة مفتاحية  اصة بالذكاء المتعددل لك   لع م  أ لاع الذكاء أسالة مفتاحيه -2

  اصة به تحدد الخللاي التالية   الخلة 
النىر إلى المعكنايل بمع  قراء  الأساااااالةل رقا عة الأسااااااليال رالملاد را ساااااتراتياياي -3

 ك ل ر لع الذكاء رتحديد أ  منها أكثر ملاءمة رإمكا ية للاستفيداا  الخاصة بك  ش
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العااااااار الذهال رفيه يتم إعداد أكبر عدد  ك  م  مدا   التدريا الخاصااااااة بك  -4
 ذكاء 

تخير الأ شااااااااااااااالة الملا عة: يتم ا تقاء الأ شااااااااااااااالة الأكثر ملاءمةل رمناسااااااااااااااابة للعلاقر -5
  شلة  التعليعيةؤ رذلا م  قا عة المدا  ل رالأ

ربااع  لة متساالساالةل بعد ذلا يتم اسااتفيداا المدا  ل را سااتراتيايايل رالأ شاالة -6
التعليعية   تاااااااااعيم  لة درسل أر رحد  ع  ملباااااااالعل أر هدف محددؤ رذلا مع اللبااااااااع   

 ا عتبار الفتر  ال،منية المتاحة  
ةل رقااد يتللااا تنفيااذ الخلااةل رفيااه يتم تنفيااذ  لااة الاادرس رف  الفتر  ال،منيااة المتاااحاا -7

 الأمر تعدي  هذه الخلةل أر بعة أج،ا هاؤ لكل تستلعا التغيراي التي تحدث   أثناء التنفيذ 
  أ لاع الذكاءاي 2013 ل رالشاااااااااااااهر   2009 ل ييد  2003ك  م  جابر    ريعرض
 المتعدد  كعا يلل:

يالً الذكاء اللفىل: هل القدر  على اسااااااااااتفيداا الكلعاي بفاعلية شاااااااااافلاً رد أر كتاب -1
رالتعي،   اساااااااااااتفيداا اللغةل رالإقبال على أ شااااااااااالة القراء  رالكتابةل رالمناقشاااااااااااة مع 
اا ري ل ررراية القااااااااااااااااول رهذا الذكاء يتضاااااااااااااااع  قدر  الفرد على معاالجة البنااء 

رإيقاعها رتااااااااااريفهال كذلا ا ساااااااااتفيداا  يهالاللغل ل رترتيا الكلعاي رفهم معا 
 المهاراي اللغلية  الععلل للغةل ريشع  هذا الذكاء سيع

الذكاء المنلقل: هل القدر  على التفكير المنلقل رالرابااالل رح  المشاااكلاي رد أر  -2
تكلي   لات  جديد  راينسااااااساااااية للنعاذج رالعلاقاي المنلقية را فتراباااااية  السااااابا 

 رالنتياة  
الذكاء ا جتعاعل: يتضااااع  هذا الذكاء النىر إلى  ارج الذاي نحل سااااللك اا ري   -3

عرهم ردرافعهمل رهل القدر  على إدراك اينا ي الم،اجية للآ ري ل رالتعيي، رمشاااااااااااااااا
بينها رإدراك  لااهمل ردرافعهم رمشاااااااعرهمل ريتضااااااع  كذلا اينساااااااسااااااية لتعبيراي 
 اللجه رالاليل رالإيحاءاي رالمؤشراي المفيتلفة التي تؤثر   العلاقاي ا جتعاعية 
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رإدراك العاو البااااااار  بدقةل رالتعرف على الذكاء البااااااار : هل القدر  على التفيي   -4
 ا تجاهاي أر الأماك ل رإبراز التفاصي ل رإدراك اتال رتكلي  صلر ذهنية له 

الذكاء الجساااعل: هل قدر  الفرد على اساااتفيداا جساااعه بلرا بارعة ركثير  التنلع    -5
 ح  المشكلاي رالإ تاجؤ رذلا لأمراض تعبيرية رلأمراض ملجهة لهدف ما 

اء الشااااافياااااال: هل معرفة الذاي رالقدر  على التاااااارف المتلا م مع هذه المعرفةل الذك -6
ريتضاااع  أن يكلن الشااافيو لديه صااالر  دقيقه ع   فساااه  جلا ا القل  رالضاااعر 
لااادياااه ل كاااذلاااا اللعل بايناااا ي الم،اجياااة رالنلاا رالااادرافع رالرمباااايل رالقااادر  على 

 الضبع الذاكل رالفهم را حتراا الذاك 
اللبيعل: هل القدر  على تميي، الكا ناي اينيةل راينسااااساااية للعىاهر اللبيعية  الذكاء -7

رتااااااانيفهال رتااااااانير الكا ناي اينية  النباتايل راينيلانايل راينشااااااراي ل ركذلا 
الجعاداي  الااااااافيلرل رالسااااااحال رالساااااايارايل رالساااااالع ا سااااااتهلاكية ل ريتضااااااع  

 ا يلةل رالجيلللجيا رااثار البياة  اينساسية راللعل بالتغيراي التي تحدث  
الاذكااء الإيقااعل: رهل القادر  على تلحين الأصااااااااااااااالاي رتجليادهاا رالتفن  بالقراءاي  -8

 العديد ل رالقدر  على تمي، النغعة 
درر مقرر الفقه   تع،ي، هذه الذكاءاي المتعدد ل حيث لك  أن تساااااااااااااااهم ماد   ريختلر

قل رالذكاء ا جتعاعل بشاااااااااك  كبير  ىرا للبيعة ماد  الفقه   تع،ي، الذكاء اللفىلل رالذكاء المنل
 الفقهل كعا أ ا لك  أن تع،ز بقية الذكاءاي بدرجاي أق    

 ىرية الذكاءاي المتعدد  فقد استهدفتها العديد م  الدراساي بالبحث رالتحلي ل  رلأهمية
بمؤشااااااااااااراي   التي سااااااااااااع  إلى تقديم قا عة 2007رم  بين تلا الدراساااااااااااااي: دراسااااااااااااة أبل زهر   

الذكاءاي اللاجا تلافرها   كتاد اللغة العربية للااااااااااار الرابع ا بتدا ل   مااااااااااارل مسااااااااااتفيدماً 
  رتمثل  أدا  الدراسة   بلاقة تحلي  محتلىل راشتعل  على سبعة محارر للذكاءاي لالمنه  اللصف

اي المتعدد    مؤشاارالً رأظهري الدراسااة أن ا هتعاا بتضااعين مؤشااراي الذكاء54المتعدد  رتضاام  
  فقد هدف  إلى 2007  مقرر اللغة العربية   ي،ال درن المسااتلى الملللدل أما دراسااة الللالبة  
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محتلى كتاد التاريخ للار العاشر الأساسل   الأردن   بلء الذكاءاي المتعدد ل رقياس  ي تحل
لصااافل رالمنه  شااابه أثر رحد  مللر  على ذكاءاي الللبة رتحاااايلهمل راساااتفيدا الباحث المنه  ال

 دالتاري   رتكل   أداتا الدراساااة م  بلاقة تحلي  محتلى را تبارل رأشااااري النتا   إلى أن الكتا
قد تضااااااااع  الذكاءاي المتعدد  بدرجاي مختلفةل راحت  الذكاء الشاااااااافيااااااااال الدا لل على الدرجة 

الذكاءاي   إلى الكشاااااااااااار ع  فاعلية برنام  مقترح   2011الأعلىل رهدف  دراسااااااااااااة الديا  
المتعدد  على تنعية التحااااااااااي  رالتفكير الرابااااااااال لد  طلاد المرحلة الأسااااااااااساااااااااية بمحافىة م، ل 

المنه  شبه التاري ل رقد كشف  النتا   أ ه يلجد فررا دالة إحاا يًا بين أداء  ثراستفيدا الباح
علعة طلاد اتعلعة التاريبية رالضااااااااااااااابلة   ا  تبار التحااااااااااااااايلل البعد  لااااااااااااااااي طلاد ات

  إلى الكشااااار ع  أثر برنام  تدريسااااال 2014التاريبيةل بينعا هدف  دراساااااة زيتلنؤ رمقداد   
الذكاءاي المتعدد  رأ او التعلم   قدر  طالباي الاااااااااااااااار الثام  على ح   قا م على الدم  بين

د المشاااااكلاي الراباااااية ردافعيته  لتعلم الرابااااايايل راساااااتفيدا الباحث المنه  شااااابه التاري ل رق
أظهري  تا   الدراساااااة رجلد فررا ذاي د لة إحااااااا ية   قدر  اللالباي على ح  المشاااااكلاي 

  فقد هدف  إلى تقليم كتاد 2014التدريسااالل أما دراساااة اينسااايا   نام الراباااية تع،ى إلى البر 
لغتي الخالد  بالااااار الأرل المتلسااااع   باااالء مؤشااااراي الذكاءاي المتعدد ل راسااااتفيدم   المنه  

فل التحليللل ركا   أدا  الدراساااااااااة بلاقة تحلي  محتلىل رأشااااااااااري النتا   إلى تدي اهتعاا اللصااااااااا
  فقد 2014ذكاءاي الللبة المتعدد ل أما دراسة الشبللؤ رالخلالد    علالكتاد بتنارل أ شلة ترا

سع  إلى الكشر ع  درجاي تضعين رتلزيع مؤشراي الذكاء المتعدد    كتا التربية الإسلامية 
لعرحلااة الثااا ليااة   الأردنل راساااااااااااااااتفياادماا  المنه  اللصااااااااااااااافل التحليللل رتمثلاا  الأدا    قااا عاة ل

بمؤشاااااااراي أ لاع الذكاءاي المتعدد  الثعا يةل رأشااااااااري النتا   إلى أن الذكاءي   اللغل ل رالمنلقل  
اعلل متضااااااااااااااعنان   كتا التربية الإساااااااااااااالامية بأكثر  ا هل متلقعل أما الذكاءاي  الذاكل ا جتع

الجسااااااااااااااعلل المكايل راللبيعل  فهل متضااااااااااااااعنة بأق   ا هل متلقعل أما دراسااااااااااااااة  لرؤ ركلفان 
  رالتي هدف  إلى تحلي  محتلى كتاد علم الأحياء للاااااااااااااااار الرابع رف   ىرية الذكاءاي 2016 

المتعدد    العراال راساااااااااااتفيدم  المنه  اللصااااااااااافلل رتمثل  الأدا    قا عة م  تساااااااااااعة أ لاع م  
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  فقر  فرعيةل رأساااااااافري النتا   على حااااااااالل الذكاء اللبيعل 54اي المتعدد  رتفرع عنها  الذكاء
الااذكاااءاي: اللفىلل المنلقلل المكااايل اللجلد ل الشااااااااااااااافياااااااااااااااالل  م على المرتبااة الأرلىل ريليااه 

  رالتي سع  إلى تحلي  محتلى كتاد 2018الملسيقلل ا جتعاعلل رالجسعلل أما دراسة اينرش  
لة للاااااااار الساااااااادس ا بتدا ل   بااااااالء أ او الذكاءاي المتعدد ل راساااااااتفيدم  المنه  لغتي الجعي

أ او الذكاءاي الأربعة: الذكاء اللغل ل الملساااااااااااايقلل  شااااااااااااراياللصاااااااااااافلل رتمثل  الأدا  بقا عة بمؤ 
  مؤشاارالً رأساافري النتا   على تضااعين النشاااطاي على 52اينركلل را جتعاعلل ريندرج تحتها  

عاة بالتلالي: الاذكااء اللغل ل ا جتعااعلل الملسااااااااااااااايقلل راينركلل مع ميااد التلازن   الأ ااو الأرب
 تلزيع هذه الذكاءاي 

 على الدراسات السابقة: تعقيب
اتفق  معىم هذه الدراساي   الهدف م  الدراسةل حيث سع  لللقلف على درجة  -

 ل 2007ساااااااي: أبل زهر   تضااااااعين مؤشااااااراي الذكاءاي المتعدد    المقرراي الدراساااااايةل مث  درا
 ل بينعا ساااااااااع  دراساااااااااتى 2014 ل رالشااااااااابللؤ رالخلالد   2014 ل اينسااااااااايا  2007الللالبة  
  إلى قياااس أثر برنام  قااا م على  ىريااة الااذكاااءاي 2014  اد  ل رزيتلنؤ رمقااد2011الااديااا  
 المتعدد  

 ل 2011 اعتعدي هذه الدراساااااي على بلاقة تحلي  ا تلى ما عدا دراسااااتى الديا  -
   فقد اعتعدي ا  تبار 2014رزيتلنؤ رمقداد   

  2011اعتعدي هذه الدراساااااااااااااي على المنه  اللصاااااااااااافلل إ  أن دراسااااااااااااتى الديا   -
   اعتعدي على المنه  شبه التاري  2014رزيتلنؤ رمقداد   

أكدي  تا   هذه الدراساااااي على رجلد بااااعر   تلفر مؤشااااراي الذكاءاي المتعدد   -
 المدرسية بشك  عاا باستثناء الذكاء اللغل  رالذكاء المنلقل   الكتا 
  حدرد علم  –يتعي، هذا البحث ع  ميره م  البحلث السااااابقة كل ه البحث الأرل  -
الذ  يتنارل تحلي  كتا الفقه بالمرحلة الثا لية بالمعلكة العربية السعلدية   بلء  ىرية  –الباحث 
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الباحث م  الدراساااااي السااااابقة   إعداد أدا  الدراسااااةل رتفسااااير  الذكاءاي المتعدد ل رقد اسااااتفاد
 رالإجراءايل رالأساليا الإحاا يةل رالإطار النىر   النتا  ل

 الدراسة: منهج
اساااااااااتفيداا المنه  اللصااااااااافل التحليللؤ لمناسااااااااابته لتحقي  أهداف البحثل م   لال:  تم

 ة استفيداا أسللد تحلي  ا تلىؤ لأ ه المناسا لهذه الدراس

 الدراسة:   مجتمع
يتعع الدراساااااااااااااااة م  سيع كتا الفقه بالمرحلة الثا لية بالمعلكة العربية الساااااااااااااااعلدية  قلر

  1هال و1442للفالين الأرل رالثاي المقرر  م  رزار  التعليم للعاا الدراسل 

 الدراسة: عينة
ثا ليةل حيث بلغ عينة الدراساااة م  سيع ا تلى التعليعل   كتا الفقه بالمرحلة ال قلف 

ل باعتبار أن الجعلة هل رحد  -بدرن مقدمة الكتاد-  سلة 11771عدد الماد  العلعية فيها  
   سؤاً  214  أ شلةل رعدد الأسالة فيها بلغ  204التحلي ل ر شاطاي التعلم بلغ   

 الدراسة: أداة
فقه الثلاثة لتحقي  أهداف الدراساااااااااااااااة قاا الباحث بإعداد بلاقة تحلي  محتلى لكتا ال

 بالمرحلة الثا ليةل رتم بنامها رفقاً للفيللاي التالية:
ا طلاع على الأدبياي رالدراساااااااااي السااااااااابقة التي تنارل   ىرية الذكاءاي المتعدد   -1

 رتدريس المقرراي الدراسية 
بناء أدا  البحث  بلاقة تحلي  محتلى  رتقسااااااااااااااايعها إلى  لعين: رهما فااي ر يساااااااااااااااة  -2

تاادرر الفااااي الر يسااااااااااااااااة حلل أ لاع الااذكاااءاي المتعاادد ل رأماا رفااااي ثا ليااةل حيااث 
الفااااي الثااا ليااة فتتعثاا  بالمؤشاااااااااااااااراي التي تناادرج تحاا  كاا   لع م  أ لاع الااذكاااءاي 

 المتعدد  
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

قراء  البااااحاااث قراء  مععقاااة رمرك،  لكتاااا الفقاااه بالمرحلاااة الثاااا لياااة بالمعلكاااة العربياااة  -3
 السعلدية 

أ لاع الذكاءاي المتعدد  رربااااااعها   جدارل سع تكراراي ك  معيار م  مؤشااااااراي  -4
 رحساد النسبة المالية رالتكراراي المتلقعة  

   SPSSمعالجة بياناي البحث إحاا ياً ع  طري  برنام  التحلي  الإحاا ل   -5
اسااااااااااااتفيلاع  تا   البحث رتحليلها رمناقشااااااااااااتها رتفساااااااااااايرهال رتقديم التلصااااااااااااياي   -6

 رالمقترحاي 
 )الصدق والثبات(: بطاقة تحليل المحتوى: كفاءة

صاااادا أدا  التحلي : للتحق  م  صاااادا أدا  التحلي ل قاا الباحث بعربااااها بااااالرتها   أ
الأرلية على عشاااااار  م  الخبراء رالمفيتاااااااين   المناه  رطرا   التدريسل رالعللا الشاااااارعيةل رالقياس 

  %80 ساااااااااااااااباة  رالتقليمل رأبادى ا كعلن ملاحىااتهم حلل الأدا ل رقاد تم الأ اذ كاال راعتعاد 
ا تفاا بين المتفيااااااين لإبقاء الفقراي أر حذفها أر تعديلهال ربذلا أصاابح  الأدا   ف كثر  

   مؤشراً 73  م  الذكاءاي المتعدد ل يندرج تحتها  8صادقةل رصاينة للاستفيداال رتت لر م   
ية م  ثباي التحلي : للتحق  م  ثباي بلاقة التحلي ل تم إعاد  تحلي  عينة عشاااااااااالا   د

  يلمالً رتم حساااااد معام  30ملباااالعاي الكتا الثلاثة  رحد  م  ك  كتاد ل بفاصاااا  زما  
فكا    Holstiالثباي ع  طري  حسااااد  سااابة ا تفاا بين التحليلينل باساااتفيداا معادلة هللساااتي 

 معاملاي الثباي كعا هل ملبح بالجدرل التالي:
 ستخدام معادلة هولستيمعاملات ثبات بطاقة تحليل المحتوى با (1) جدول

 الذكاءات المتعددة
نتائج التحليل 

 الأول
نتائج التحليل 

 الثاني
نقاط 
 الاتفاق

نسبة 
 الاتفاق

معامل 
 الثبات

 0.987 %98.701 190 190 195 الذكاء اللفىل

 0.984 %98.438 126 130 126 الذكاء المنلقل

 0.979 %97.959 48 48 50 الذكاء ا جتعاعل

 0.923 %92.308 18 18 21 اعلالذكاء الإيق
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 0.960 %96.000 12 13 12 الذكاء الجسعاي

 0.960 %96.000 12 13 12 الذكاء الشفيال

 0.933 %93.333 7 7 8 الذكاء المكاي

 0.667 %66.667 1 2 1 الذكاء البيال

 0.979 %97.872 414 421 425 البلاقة كك 

تلى معاملاي ثباي مرتفعة رمقبللة م  يتضاااااااااح م  الجدرل السااااااااااب  أن لبلاقة تحلي  ا 
 ل رترارح  معاملاي الثباي 0.979الناحية الإحااااااااا يةل حيث بلغ معام  ثباي البلاقة كك   

    حاالاة الاذكااء اللفىلل 0.987    حاالاة الاذكااء البيال ربين  0.667للعحاارر الفرعياة بين  
مترية جيد  رهل ما يؤكد صااااااااااااااالاحية ريت كد  ا ساااااااااااااااب  تمتع بلاقة تحلي  ا تلى بكفاء  سااااااااااااااايكل 

 استفيدامها   البحث اينالي 

 الأساليب الإحصائية:
بناءً على طبيعة الدراساااااااااة اينالية رالأهداف التي يساااااااااعى إلى تحقيقهال اساااااااااتفيدا الباحث 

 الأساليا الإحاا ية التالية:
 ل للت كد م  ثباي بلاقة تحلي  ا تلى Holstiyمعادلة هللستي  -
ل لمعرفة درجة تضعين الذكاءاي المتعدد  Percentل رالنسا المالية Frequenciesالتكراراي  -

   كتا الفقه بالمرحلة الثا لية 
للتعرف على د لة ا تلاف تضااااااااااعين الذكاءاي المتعدد   Chi Squareا تبار مربع كا   -

   كتا الفقه بالمرحلة الثا لية با تلاف الكتاد ربا تلاف ملبلع التحلي  
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

 ائج الدراسة:نت

النتا   الخاصة بالسؤال الأرل: ما مؤشراي الذكاءاي المتعدد  التي يل،ا تضعينها    -1
كتا الفقه   المرحلة الثا لية بالمعلكة العربية السااااااااعلدية؟ عع  الباحث على إعداد 
قا عة بالمؤشااااااراي با سااااااتناد على الأدبياي التربلية رالدراساااااااي السااااااابقة التي عني  

كااءاي المتعادد ل ربالخاااااااااااااااااا و النعاا ياة تلامياذ المرحلاة الثاا لياةل رطبيعة بنىرياة الاذ 
مقرراي العللا الشاارعية بشااك  عاال رطبيعة مقرر الفقه بشااك   اعل رتم التلصاا  
لقا عة بمؤشاااااراي الذكاءاي المتعدد ل رتم إدراج هذه المؤشاااااراي تح  أ لاع الذكاءاي 

  مؤشااااراؤً رذلا على 72شااااتعلة على  المتعدد ل رظهري القا عة بااااالرتها النها ية م
 التالي:

 قائمة بمؤشرات الذكاءات المتعددة التي توصلت إليها الدراسة  (2جدول )

 

ىل
اللف
كاء 

الذ
 

 أج  قراء  كتا فقهية معينة  الللبة م تحفي، دافعية 
 معالجة الكلعة م  حيث معناها اللغل  را صللاحل   1
 الفقهية ل،اد  المعرفة  إلى المراجع الللبة للرجلعتشايع   2
 ا جتهاداي الفقهية الاا بة  الللبة علىتشايع   3
 تلظير فنلن اللغة  مث  القاة رالأمثال رالشعرل الألغاز الفقهية    تقديم المعللماي   4
 بعة الملابيع الفقهية التي تم  دراستها  الللبة بتعدادتكلير   5
 لبعة الملابيع الفقهية التي تم  دراستها  ربع عناري  جديد  الللبة نحلتلجيه   6
 كتابة مقال أر تقرير ذ  علاقة بملبلع الدرس   الللبة علىتحفي،   7
 التعبير بأسللكم الخاع ع  بعة القضاا الفقهية  الللبة علىتشايع   8
 تلجه الللاد نحل عع  برنام  إذاعل أر يلة لملبلعاي فقهية   9
 ة م   لال  را ع المفاهيم للعساعد    تنىيم المعرفة رتذكرها تقديم المعللماي الفقهي  10
 استفيداا المناقشة راينلار لللصلل إلى المعرفة الفقهية   11
12  

قل
لمنل
اء ا
لذك
ا

 

 تنعية مهاراي التفكير المنلقل: المقار ةل التانيرل التعيي،ل الربع 
 ا هتعاا بتقديم المعللماي م   لال قلا م أر جدارل   13
 فيداا المسا   اينسابية لللصلل إلى معارف جديد  است  14
 تحفي، الللاد على النقد البناء   15
 تنعية قدر  الللاد على القياس   اللصلل ل حكاا الشرعية   16
 تلجيه الللاد نحل التفكير ا ستد لي   17
 تلجيه الللاد نحل التفكير ا ستنتاجل   18
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 ته استفيداا بعة مهاراي ايناسلد رتلبيقا  19
 تلظير الأحداث الجارية   تعلم المسا   الفقهية   20
 تقديم المعللماي الشرعية م   لال طريقة ح  المشكلة   21
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 مشاعرهم منح الللاد فرصة التعبير ع    54
  مخاطبة الميلل رالرمباي المفيتلفة للللبة  55
 الذاك تعلم تشايع  ارسة التدريس المبرم  رال  56
  تقب  النقد ركىم الغيظ الللبة مث تنعية  اي الشفياية الجيد  لدى   57
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كاي
الم

 

 استفيداا الالر المفيتلفة التي تساعد على ععلية المسا   الفقهية 
 سع صلر تتعل  بملبلع الدررس  الللبة نحلتلجيه   59
 رس تاعيم  اذج تتعل  بملبلع الدر  الللبة نحلتلجيه   60
 ترسة الأحداث رالملاقر الفقهية إلى صلر رتخيلاي ذهنية  الللبة علىتشايع   61
 عع  شرا ح رعررض بارية للعاد  التعليعية باستفيداا الكعبيلتر  الللبة نحلتلجيه   62
 ابتكار الملاقاي رالرسلماي الفقهية  الللبة علىتشايع   63
 لعاي الماد  يشاع ا تلى على إ شاء ملقع إلكترري لملب  64
 استفيداا ا تلى التعليعل للفيرا ع التي تساعد على ععلية التعلم   65
66  

كاء 
الذ

يال
الب

 

  تانير الملبلعاي المرتبلة  ا اللط 
  تشايع الللاد على سع رتفسير اااي المتعلقة بالبياة را افىة عليها  67
 لهية تلجيه الللاد نحل النىر   اللبيعة لإدراك القدر  الإ  68
  تشايع الللاد على سع رتفسير الأحاديث النبلية المتعلقة بالبياة را افىة عليها  69
 رالمتاحر تلجيه الللاد نحل تنفيذ التعلم م   لال اللبيعة مث  زار  ايندا     70
 رإعاازه ا هتعاا بربع الىلاهر اللبيعية  البرال الرعد      بقدر  ت   71
 ة راقتراح اينللل لها يلاي البياا هتعاا بالمشك  72
 تلجيه الللاد نحل ا هتعاا بالبياة رالإحسان إليها   73

رتقترد هذه القا عة بشاااااااااااك  عاا مع ما تلصااااااااااال  إليه الدراسااااااااااااي الساااااااااااابقة م  قلا م 
 ل راينسااااااااااااااايا 2007 ل رالللالبااة  2007بمؤشاااااااااااااااراي الااذكاااءاي المتعاادد  كاادراسااااااااااااااااة أبل زهر   

 ل رقد أباااااف هذا البحث 2016 ل ر لرؤ ركلفان  2014الد    ل رالشاااابللؤ رالخل 2014 
تتنارل  –حسااااا علم الباحث  -مؤشااااراي عديد  تتناسااااا رطبيعة ماد  الفقهل رهل أرل دراسااااة 

  ىرية الذكاءاي المتعدد  رماد  الفقه 
إجابة الساااااااااؤال الثاي: الذ   ااااااااااه  ما درجة تضاااااااااعين الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه 

 ثا لية بالمعلكة العربية السعلدية؟ بالمرحلة ال
للتعرف على درجة تضاااااااااااااااعين الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه بالمرحلة الثا لية بالمعلكة 
العربية السااااااعلدية تم حساااااااد تكراراي مؤشااااااراي ك  ذكاء م  الذكاءاي الثعا يةل ثَ تم حساااااااد 
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الكلية للبحث رالتي تمث  إسالي النساااااااااااااااا المالية لنتا   التحلي  مع الأ ذ   ا عتبار أن العينة 
  ر شااااااااااطاي التعلم 11771 ل رهل إسالي الماد  العلعية  12189محتلى الكتا الثلاثة بلغ   

  ل فكا   النتا   كعا هل ملبحة   التالي:214  رالأسالة  204 
 درجة تضعين الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه الثلاثة:   أ 

 المئوية لدرجة تضمين الذكاءات المتعددة في كتب الفقه بالمرحلة الثانوية ( التكرارات والنسب3جدول )

الذكاءاي  ا
 المتعدد 

 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل

 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

الذكاء  1
 1 10.67 1300 2 1.96 239 1 5.96 727 1 2.74 334 اللفىل

الذكاء  2
 2 8.06 982 1 2.54 310 2 3.19 389 2 2.32 283 المنلقل

الذكاء  3
 3 2.43 296 3 0.49 60 4 0.94 114 3 1.00 122 ا جتعاعل

الذكاء  4
 4 2.13 260 4 0.34 42 3 1.34 163 4 0.45 55 الإيقاعل

الذكاء  5
 6 0.74 90 7 0.20 24 6 0.13 16 5 0.41 50 الجسعاي

الذكاء  6
 5 1.05 128 5 0.30 36 5 0.38 46 6 0.38 46 الشفيال

الذكاء  7
 7 0.55 67 6 0.28 34 7 0.07 8 7 0.21 25 المكاي

الذكاء  8
 8 0.00 0 8 0.00 0.0 8 0.00 0.0 8 0.00 0.0 البيال

 25.62 3123 6.11 745 12.00 1463 7.51 915 اتعلع

  أ ه بلغ إسالي عدد مؤشراي الذكاءاي المتعدد  المتضعنة   كتا 3يتضح م  الجدرل  
 م  ا تلى الكلل لكتاااا الفقاااه الثلاثاااةل رجااااءي %25.62  بنساااااااااااااااباااة  3123الفقاااه الثلاثاااة  

مؤشاااااااراي الذكاءاي المتعدد  متضاااااااعنه بنسااااااابة أكبر   الكتاد الثايل حيث بلغ عدد المؤشاااااااراي 
 ل يليها الكتاد الأرل حيث بلغ %12.00  مؤشااااراً بنساااابة  1463كتاد الثاي  المتضااااعنة   ال

 ل رجاء   الترتيا %7.51  مؤشااااااراً بنساااااابة  915عدد المؤشااااااراي المتضااااااعنة   الكتاد الأرل  
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  مؤشراً بنسبة 745الأ ير الكتاد الثالث حيث بلغ عدد المؤشراي المتضعنة   الكتاد الثالث  
ث ترتيااا الااذكاااءاي المتعاادد  بالكتااا الثلاثااة فقااد جاااءي مرتبااة الااذكاااء  ل أمااا م  حياا6.11% 

 ل ثَ الذكاء ا جتعاعلل بنسبة %8.06 ل ثَ الذكاء المنلقلل بنسبة  %10.67اللغل ل بنسبة  
 ل ثَ %1.05 ل ثَ الذكاء الشافياالل بنسابة  %2.13 ل ثَ الذكاء الإيقاعلل بنسابة  2.43% 

 ل بينعا و تحظ مؤشراي %0.55 ل ثَ  الذكاء المكايل بنسبة  %0.74الذكاء الجسعاي بنسبة  
الذكاء البيال كذه الكتا الثلاثة بأ  اهتعاا يذكرل رالنتا   الساااابقة رالخاصاااة بتضاااعين الذكاءاي 

 المتعدد    كتا الفقه بالمرحلة الثا لية لك  أن تتضح م   لال الشك  التالي:
 ددة في كتب الفقه بالمرحلة الثانويةنسب تضمين الذكاءات المتع (1شكل )

 

 
 
 
 
 
 
 
 

رتتف   تياة هذا البحث   تضااااعين مؤشااااراي الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه بشااااك  
عاا مع ما تلصااااااال  إليه دراسااااااااي ساااااااابقة   تضاااااااعين هذه المؤشاااااااراي   كتا دراساااااااية مختلفةل 

 ل 2014 ل راينسااااااااايا  2007كتضاااااااااعينها   كتا اللغة العربيةل كعا   دراسااااااااااي: أبل زهر   
 ل رتضاااااااعينها   2007 ل رتضاااااااعينها   كتا التاريخ كعا   دراساااااااة الللالبة  2018راينرش  

 ل رتضاااااعينها   كتا الإحياء 2014كتا التربية الإسااااالامية كعا   دراساااااة الشااااابلل رالخلالد   
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لمتعدد     ل ريع،ر الباحث تضااعين مؤشااراي الذكاءاي ا2016كعا   دراسااة  لرؤ ركلفان  
كتا الفقه بالمرحلة الثا لية إلى الجهلد التي تبذلها رزار  التعليم   تللير مناه  هذه المرحلة رإعاد  
بنا هال رالعع  على أن يدعم محتلاها ربناءها اساااااااااااااااتراتياياي رطرا   التدريس اينديثةل كعا تتف  

عيناً هل مؤشااااااراي الذكاء  تياة هذا البحث م  حيث إن أكثر مؤشااااااراي الذكاءاي المتعدد  تضاااااا
 ل 2014اللغل  ثَ المنلقل مع ما تلصااال  إليه دراسااااي ساااابقة كدراسااااي: الشااابللؤ رالخلالد   

 ل ريع،ر الباحث حااااالل الذكاء اللغل  على المرتبة 2018 ل راينرش  2016ر لرل ركلفان  
باااي القرآ يةل  الأرلى بين أ لاع الذكاءاي إلى طبيعة مقرر الفقه الذ  يكثر به ا ساااااااااااااااتشاااااااااااااااهاد

رالأحاديث النبليةل ركلاا العلعاءل ريتاااااااااار بكثر  المعللماي رالمعارف المشاااااااااتعلة على الكثير م  
اينقا   رالمفاهيم رالمعللماي رالأفكار را هتعاا بالمناقشاااااي العلعية لللصاااالل إلى اينقيقةل رالتركي، 

للغليةل كعا أن حااااااااالل الذكاء المنلقل الكبير   قلير الكتا المدرسااااااااية على المهاراي اللفىية ا
على المرتبة الثا ية جاء  تياة للبيعة مقرر الفقه أيضااا  حتلا ه على ا سااتقراء را سااتنتاج رالتفكير 

 المنلقل م  تانير رمقار ة راستد ل  
 درجة تضعين مؤشراي ك  ذكاء م  الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه الثلاثة:   د 

لساااااااابقة إلى الذكاءاي المتعدد  الثعا ية ملبااااااالع البحث اينالي تختلر م  تشاااااااير النتا   ا
حيث تلزيعها   كتا الفقه بالمرحلة الثا ليةل رللتعرف على تلزيع ك  ذكاء سااااااااااااااايعرض الباحث 

 لك  ذكاء بشك  منفا    التالي:
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 الذكاء اللفىل: -1
 في كتب الفقه بالمرحلة الثانوية التكرارات والنسب المئوية لدرجة تضمين الذكاء اللفظي (4جدول )

الذكاء  ا
 اللفىل

 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل

 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

1 

استفيداا 
المناقشة 
راينلار 

لللصلل إلى 
 المعرفة الفقهية

11 0.09 7 14 0.11 8 3 0.02 9 28 0.23 8 

2 

تحفي، دافعية 
 الللبة م 
أج  قراء  
كتا فقهية 

 معينة

4 0.03 10 9 0.07 9 12 0.10 7 
 9 0.21 25 مكرر

3 

معالجة 
الكلعة م  
حيث معناها 
اللغل  

 را صللاحل

55 0.45 4 52 0.43 6 23 0.19 5 130 1.07 5 

4 

تشايع 
 الللبة للرجلع
إلى المراجع 
الفقهية ل،اد  

 المعرفة

15 0.12 5 16 0.13 7 12 0.10 7 43 0.35 7 

5 

تشايع 
 الللبة على
ا جتهاداي 
الفقهية 
 الاا بة

68 0.56 2 146 1.20 2 41 0.34 3 255 2.09 3 

6 

تلظير فنلن 
اللغة  مث  
القاة 
رالأمثال 
رالشعرل 
الألغاز 

الفقهية    

15 0.12 5 
 4 1.28 156 6 0.12 15 4 1.03 126 مكرر
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الذكاء  ا
 اللفىل

 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل

 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

تقديم 
 المعللماي

7 

تكلير 
 الللبة بتعداد
بعة 
الملابيع 
الفقهية التي 
 تم  دراستها

4 0.03 10 
 6 0.93 113 4 0.30 37 5 0.59 72 مكرر

8 

الللبة تلجيه 
ربع  نحل

عناري  
جديد  لبعة 
الملابيع 
الفقهية التي 
 تم  دراستها

8 0.07 8 0 0.00 ×× 0 0.00 ×× 8 0.07 11 

9 

الللبة ، تحفي
كتابة   على

مقال أر تقرير 
ذ  علاقة 
بملبلع 
 الدرس

83 0.68 1 148 1.21 1 44 0.36 2 275 2.26 1 

10 

تشايع 
 الللبة على
التعبير 
بأسللكم 
الخاع ع  
بعة القضاا 

 الفقهية

63 0.52 3 144 1.18 3 51 0.42 1 258 2.12 2 

11 

تلجه الللاد 
نحل عع  

برنام  إذاعل 
أر يلة 

عاي لملبل 
 فقهية
 

0 0.00 12 0 0.00 ×× 0 0.00 ×× 0 0.00 ×× 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

الذكاء  ا
 اللفىل

 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل

 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

12 

تقديم 
المعللماي 
الفقهية م  
 لال  را ع 
المفاهيم 

للعساعد    
تنىيم المعرفة 
 رتذكرها

8 0.07 8 
 مكرر

0 0.00 ×× 1 0.01 10 9 0.07 10 

 10.67 1300 1.96 239 5.96 727 2.74 334 اتعلع

غ إسالي عدد مؤشاااااااراي الذكاء اللفىل   كتا الفقه يتضاااااااح م  الجدرل السااااااااب  أ ه بل
  م  ا تلى الكلل لكتا الفقه الثلاثةل رجاءي %10.67  مؤشااااااااااااااار بنسااااااااااااااابة  1300الثلاثة  

مؤشااراي الذكاء اللفىل متضااعنه بنساابة أكبر   الكتاد الثاي حيث بلغ عدد المؤشااراي المتضااعنة 
يليها الكتاد الأرل حيث بلغ عدد المؤشراي  ل %5.96  مؤشراً بنسبة  727  الكتاد الثاي  

 ل رجاء   الترتيا الأ ير الكتاد %2.74  مؤشااااااراً بنساااااابة  334المتضااااااعنة   الكتاد الأرل  
 ل %1.96  مؤشاااراً بنسااابة  239الثالث حيث بلغ عدد المؤشاااراي المتضاااعنة   الكتاد الثالث  
ؤشااااااااراي جاءي مرتبة على النحل أما م  حيث تضااااااااعين مؤشااااااااراي الذكاء اللفىل فنلاحظ أن الم

 ل ثَ %2.26التالي  تحفي، الللبة على كتابة مقال أر تقرير ذ  علاقة بملباااالع الدرس ل بنساااابة  
 ل ثَ %2.12 تشاااااايع الللبة على التعبير بأساااااللكم الخاع ع  بعة القضااااااا الفقهية  بنسااااابة  

ثَ  تلظير فنلن اللغة مث :   ل%2.26 تشايع الللبة على ا جتهاداي الفقهية الاا بة بنسبة  
 ل ثَ  معالجة %1.28 القاااةل رالأمثالل رالشااعرل رالألغاز الفقهية    تقديم المعللماي  بنساابة  

 ل ثَ  تكلير الللبة بتعداد %1.07الكلعة م  حيث معناها اللغل  را صاااااااااااللاحل  بنسااااااااااابة  
لع إلى المراجع الفقهية ل،اد  بعة الملابااااااايع الفقهية التي تم  دراساااااااتها  ثَ  تشاااااااايع الللبة للرج

 ل ثَ  اساااااااتفيداا المناقشاااااااة راينلار لللصااااااالل إلى المعرفة الفقهية  بنسااااااابة %0.35المعرفةل بنسااااااابة  
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 ل ثَ %0.21 ل ثَ  تحفي، دافعياة الللباة م  أجا  قراء  كتاا فقهياة معيناةل بنساااااااااااااااباة  0.23% 
 تنىيم المعرفاااة رتاااذكرهاااا   تقاااديم المعللمااااي الفقهياااة م   لال  را ع المفااااهيم للعسااااااااااااااااااعاااد   

 ل ثَ  تلجيه الللبة  نحل ربع عناري  جديد  لبعة الملابيع الفقهية التي تم  دراستها 0.07% 
 ل بينعا و يحظ مؤشر  تلجه الللاد نحل عع  برنام  إذاعل أر يلة لملبلعاي %0.07بنسبة  

 فقهية    كتا الفقه بأ  اهتعاا يذكر 
 ل رربما يفساااااار الباحث 2019تلصاااااال  إليه دراسااااااة العاعل   رتتف  هذه النتياة مع ما

ترتيا هذه المؤشاااااااااراي بالتركي، الكبير على المهاراي اللغلية اللفىية بالكتا المدرسااااااااايةل كعا لك  
تفسيره بأ ه جاء استاابة للاتجاهاي اينديثة   بناء ا تل  التعليعل رفقا للاستراتياياي اينديثةل 

لى إشااااراك اللالا بالععلية التعليعيةل رأن يبا اللالا معرفته بنفسااااهل رأن حيث تناد  بالتركي، ع
 يفهم ريعبر ع  فهعه بأسللبه الخاعل رأن يستفيدا مهاراي التفكير المفيتلفة   بناء معرفته  

 الذكاء المنلقل: -2
 الثانويةالتكرارات والنسب المئوية لدرجة تضمين الذكاء المنطقي في كتب الفقه بالمرحلة   (5جدول )

 الذكاء المنلقل ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

1 

تنعية مهاراي 
التفكير 
المنلقل: 
المقار ةل 
التانيرل 
 التعيي،ل الربع

62 0.51 1 82 0.67 1 48 0.39 3 192 1.58 1 

2 

ا هتعاا بتقديم 
المعللماي م  
 لال قلا م أر 

 جدارل

7 0.06 8 13 0.11 9 94 0.77 1 114 0.94 4 

3 

استفيداا 
المسا   
اينسابية 
لللصلل إلى 
 معارف جديد 

2 0.02 10 25 0.21 6 0 0.00 ×× 27 0.22 9 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

 الذكاء المنلقل ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

تحفي، الللاد  4
 11 0.05 6 10 0.02 2 ×× 0.00 0 9 0.03 4 على النقد البناء

5 

تنعية قدر  
الللاد على 
القياس   
اللصلل 
ل حكاا 
 الشرعية

17 0.14 7 21 0.17 8 9 0.07 9 47 0.39 8 

6 
تلجيه الللاد 
نحل التفكير 
 ا ستد لي

22 0.18 6 39 0.32 4 
 6 0.67 82 6 0.17 21 مكرر

7 
تلجيه الللاد 
نحل التفكير 
 ا ستنتاجل

46 0.38 3 78 0.64 2 22 0.18 5 146 1.20 3 

8 

استفيداا بعة 
مهاراي 
ايناسلد 
 رتلبيقاته

2 0.02 10 
 7 0.14 17 10 0.02 2 مكرر

 10 0.17 21 مكرر

9 

تلظير 
الأحداث 

الجارية   تعلم 
 المسا   الفقهية

37 0.30 4 39 0.32 4 27 0.22 4 103 0.85 5 

10 

تقديم المعللماي 
الشرعية م  
 لال طريقة 

 المشكلة ح 

24 0.20 5 22 0.18 7 17 0.14 7 63 0.52 7 

11 

تنعية القدر  
على ا ستد ل 
م  القرآن 
 رالسنة

60 0.49 2 68 0.56 3 53 0.43 2 181 1.48 2 

 8.06 982 2.54 310 3.19 389 2.32 283 اتعلع

فقه يتضاااااااح م  الجدرل السااااااااب  أ ه بلغ إسالي عدد مؤشاااااااراي الذكاء المنلقل   كتا ال
  م  ا تلى الكلل لكتا الفقه الثلاثةل رجاءي مؤشراي %8.06  مؤشراً بنسبة  982الثلاثة  

الذكاء المنلقل متضاااااااااعنه بنسااااااااابة أكبر   الكتاد الثاي حيث بلغ عدد المؤشاااااااااراي المتضاااااااااعنة   
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 ل يليها الكتاد الثالث حيث بلغ عدد المؤشااااراي %3.19  مؤشااااراً بنساااابة  389الكتاد الثاي  
 ل رجاء   الترتيا الأ ير الكتاد %2.54  مؤشراي بنسبة  310لمتضعنة   الكتاد الثالث  ا

 ل %2.32  مؤشاااااراً بنسااااابة  283الأرل حيث بلغ عدد المؤشاااااراي المتضاااااعنة   الكتاد الثالث  
أماا م  حيااث تضاااااااااااااااعين مؤشاااااااااااااااراي الاذكااء المنلقل   كتااا الفقااه بالمرحلااة الثااا لياة فنلاحظ أن 

ي مرتبة على النحل التالي:  تنعية مهاراي التفكير المنلقل: المقار ةل التاااااااااااانيرل المؤشاااااااااااراي جاء
 ثَ   تنعية القدر  على ا سااااااااتد ل م  القرآن رالساااااااانة  بنساااااااابة %1.58التعيي،ل الربع  بنساااااااابة  

 ل ثَ  ا هتعاا بتقديم %1.20 ل ثَ  تلجيه الللاد نحل التفكير ا سااتنتاجل  بنساابة  1.48% 
 ل  تلظير الأحداث الجارية   تعلم %0.94م   لال قلا م أر جدارل  بنساااااااااااااااباة  المعللماي 

 ل ثَ  تلجيه الللاد نحل التفكير ا سااااااااااااااتد لي  بنساااااااااااااابة %0.85المسااااااااااااااا   الفقهية  بنساااااااااااااابة  
 ل ثَ %0.52 لثَ  تقديم المعللماي الشااااارعية م   لال طريقة ح  المشاااااكلة  بنسااااابة  0.67% 

 ل ثَ  استفيداا %0.39اس   اللصلل ل حكاا الشرعية  بنسبة   تنعية قدر  الللاد على القي
 ل ثَ  اسااااتفيداا بعة مهاراي %0.22المسااااا   اينسااااابية لللصاااالل إلى معارف جديد   بنساااابة  

   %0.05 ل ثَ  تحفي، الللاد على النقد البناء  بنسبة  %0.17ايناسلد رتلبيقاته  بنسبة  
 ل ريع،ر الباحث ترتيا 2007دراساااة الللالبة  رتتف  هذه النتياة مع ما تلصااال  إليه  

هذه المؤشاااراي إلى البنية المنلقية  تلى الفقهل رالتي تحتاج إلى تحلي  راساااتقراء راساااتنتاج راساااتنباو 
 راستد ل رطريقة عرض معينة حتى يتعك  اللالا م  إتقا ا 

 الذكاء ا جتعاعل: -3
 الذكاء الاجتماعي في كتب الفقه بالمرحلة الثانوية التكرارات والنسب المئوية لدرجة تضمين (6جدول )

الذكاء  ا
 ا جتعاعل

 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية
 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل

 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

1 

الللبة تلجيه 
مهاراي  لتنفيذ

ع التعاي  م
أفكار ذاي 
صلة بملبلع 

 الدرس

12 0.10 3 18 0.15 3 5 0.04 4 35 0.29 4 

قكيد التفاع   2
 1 0.84 102 2 0.12 15 1 0.23 28 1 0.48 59بين الأفراد 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

الذكاء  ا
 ا جتعاعل

 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية
 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل

 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار
رالعع    
ساعاي 

 رمشاركة الأقران

3 
الللبة اكتساد 

 مهاراي
 التفارض

4 0.03 6 3 0.02 7 0 0.00 ×× 7 0.06 7 

4 

 اللالاا تيار 
ملبلعا فقهيا 
رمناقشته مع 
 الأ ري 

8 0.07 5 5 0.04 6 1 0.01 6 14 0.11 5 

5 
تلبيح كيفية 
التعام  مع أفراد 

 اتتعع
11 0.09 4 14 0.11 4 14 0.11 3 39 0.32 3 

6 

تنىيم 
اجتعاعاي 
ذاي صلة 
 بملبلع الدرس

1 0.01 7 0 0.00 ×× 0 0.00 ×× 1 0.01 10 

7 

ا هتعاا بعرض 
المشكلاي 

 جتعاعية ا
راقتراح حللل 

 لها

24 0.20 2 27 0.22 2 23 0.19 1 74 0.61 2 

8 

تشايع 
الللاد على 
التلاص   ارج 
المدرسة مع 
 بعضهم

1 0.01 7 
 7 0.02 3 مكرر

 9 0.03 4 ×× 0.00 0 مكرر

9 

تشايع 
الللاد على 

القياا 
بمسؤرلياتهم تجاه 

 اتتعع

1 0.01 7 
 7 0.02 3 مكرر

050. 6 5 0.02 2 مكرر  8 

10 
مهاراي لعا 
الأدرار بين 
 الللبة

1 0.01 7 
 5 0.11 14 ×× 0.00 0 5 0.11 13 مكرر

 مكرر

 2.43 296 0.49 60 0.94 114 1.00 122 اتعلع

يتضح م  الجدرل الساب  أ ه بلغ إسالي عدد مؤشراي الذكاء ا جتعاعل   كتا الفقه 
ى الكلل لكتا الفقه الثلاثةل رجاءي مؤشراي   م  ا تل %2.43  مؤشراً بنسبة  296الثلاثة  
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الذكاء ا جتعاعل متضااااعنة بنساااابة أكبر   الكتاد الأرل حيث بلغ عدد المؤشااااراي المتضااااعنة   
 ل يليها الكتاد الثاي حيث بلغ عدد المؤشاااااراي %1.00  مؤشاااااراً بنسااااابة  122الكتاد الأرل  

 ل رجاء   الترتيا الأ ير الكتاد %0.94  مؤشاااااااراً بنسااااااابة  114المتضاااااااعنة   الكتاد الثاي  
 ل أما %0.49  مؤشراً بنسبة  60الثالث حيث بلغ عدد المؤشراي المتضعنة   الكتاد الثالث  

م  حيث تضاااااعين مؤشاااااراي الذكاء ا جتعاعل   كتا الفقه بالمرحلة الثا لية فنلاحظ أن ترتيا 
فراد رالعع    ساعاي رمشاركة الأقران  المؤشراي جاء على النحل التالي:  قكيد التفاع  بين الأ

 ل ثَ  ا هتعااا بعرض المشاااااااااااااااكلاي ا جتعااعياة راقتراح حللل لهاا  بنسااااااااااااااابة %0.84بنساااااااااااااااباة  
 لثَ   تلجيه الللبة  %0.32 ل ثَ  تلباااااااااااااايح كيفية التعام  مع أفراد اتتعع  بنساااااااااااااابة  0.61% 

 ل ثَ  ا تيار %0.29ساااااااااابة  لتنفيذ مهاراي التعاي  مع أفكار ذاي صاااااااااالة بملباااااااااالع الدرس  بن
 ل ثَ  مهاراي لعا الأدرار بين %0.11اللالا ملباااالعا فقهيا رمناقشااااته مع اا ري   بنساااابة  

 ل ثَ %0.06 ل ثَ  اكتساااااااااااااد الللبة  مهاراي التفارض  بنساااااااااااابة  %0.11الللبة   بنساااااااااااابة  
ايع الللاد  ل ثَ  تشااااا%0.05 تشاااااايع الللاد على القياا بمساااااؤرلياتهم تجاه اتتعع  بنسااااابة  

 ل ثَ  تنىيم اجتعاعاي ذاي صااااالة %0.03على التلاصااااا   ارج المدرساااااة مع بعضاااااهم  بنسااااابة  
    %0.01بملبلع الدرس  بنسبة  

   2017 ل رالجبلر   2006رتقترد هذه النتياة مع ما تلصاال  إليه دراسااتا الععران  
التربلية اينديثة التي ترك،  ريع،ر الباحث أن ترتيا هذه المؤشاااااااااااااااراي جاء بناء على اتباع التلجهاي

على مشااااااركة اللالا بالععلية التعليعيةل رتشاااااايع العع  الجعاعلل رربع ا تلى التعليعل باينيا  
الخارجيةل رحااااااااااار المشااااااااااكلاي رإ اد اينللل لهال ركذلا بناء مهاراي التعاي  اينضااااااااااار  لدى 

 الللاد 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

 الذكاء الإيقاعل: -4
 وية لدرجة تضمين الذكاء الإيقاعي في كتب الفقه بالمرحلة الثانويةالتكرارات والنسب المئ (7جدول )

الذكاء  م
 الإيقاعي

 كتب الفقه بالمرحلة الثانوية
 الكتب ككل الكتاب الثالث الكتاب الثاني الكتاب الأول

 الترتيب % تكرار الترتيب % تكرار الترتيب % تكرار الترتيب % تكرار

1 

تقديم 
المعللماي 

ع   الفقهية
طري  النىم 
  الشعر 

1 0.01 3 0.0 0.0 ×× 2 0.02 2 3 0.02 3 

2 
الللبة تلجيه 
بمهار   للقياا

 التاليد
0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

3 

الللبة دعل  
القرآن  لترتي 

بأس  
 الأصلاي

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

4 

الللبة حث 
التنافس  على
 سال  

 الأصلاي

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

5 

الللبة تلجيه 
استفيداا  نحل

اللسا   
السععية ذاي 
العلاقة 
بملبلع 
 الدرس

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

6 

تلظير آاي 
م  القرآن 

الكريم   تعلم 
المسا   
 الفقهية 

46 0.38 1 163 1.34 1 40 0.33 1 249 2.04 1 

7 

تشايع 
الللاد على 
استعاع القرآن 

الكريم 
را  ااي 
 عند تلارته

8 0.07 2 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 8 0.07 2 

8 
اللالا جع  

يتفيي   فسه 
 منشداً 

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 
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الذكاء  م
 الإيقاعي

 كتب الفقه بالمرحلة الثانوية
 الكتب ككل الكتاب الثالث الكتاب الثاني الكتاب الأول

 الترتيب % تكرار الترتيب % تكرار الترتيب % تكرار الترتيب % تكرار

9 
قراء  اللالا 
للآاي 

 القرآ ية يلد 
0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 .00  ×× 0.0 0.0 ×× 

 2.13 260 0.34 42 1.34 163 0.45 55 اتعلع

  أ ه: بلغ إسالي عدد مؤشااااااااااراي الذكاء الإيقاعل   كتا الفقه 7يتضااااااااااح م  الجدرل  
  م  ا تلى الكلل لكتا الفقه الثلاثةل رجاءي مؤشراي %2.13  مؤشراً بنسبة  260الثلاثة  

 الكتاد الثاي حيث بلغ عدد المؤشااااااااراي المتضااااااااعنة   الذكاء الإيقاعل متضااااااااعنه بنساااااااابة أكبر  
 ل يليها الكتاد الأرل حيث بلغ عدد المؤشاااااراي %1.34  مؤشاااااراً بنسااااابة  163الكتاد الثاي  

 ل رجاء   الترتيا الأ ير الكتاد %0.45  مؤشاااااااااراً بنسااااااااابة  55المتضاااااااااعنة   الكتاد الأرل  
 ل أما %0.34  مؤشراً بنسبة  42تاد الثالث  الثالث حيث بلغ عدد المؤشراي المتضعنة   الك

م  حيث تضاااعين مؤشاااراي الذكاء الإيقاعل   كتا الفقه بالمرحلة الثا لية فنلاحظ أن مؤشاااراي 
الذكاءاي المتعدد  جاءي على الترتيا التالي  تلظير آاي م  القرآن الكريم   تعلم المساااااااااااااااا   

لى اساااااااتعاع القرآن الكريم رالإ اااااااااي عند % ل ثَ  تشاااااااايع الللاد ع 2.04الفقهية  بنسااااااابة  
 ل %0.02 ل ثَ  تقديم المعللماي الفقهية ع  طري  النىم  بنسااااااااااااابة  %0.07تلارته  بنسااااااااااااابة  

 بينعا و تحظ مؤشراي الذكاء الإيقاعل   كتا الفقه بأ  اهتعاا يذكر  
   2019 ل رالعاعل  2007رتقترد هذه النتياة مع ما تلصل  إليه دراستا الللالبة  

ريفسااااااااااار الباحث تضاااااااااااعين مؤشااااااااااار  تلظير آاي م  القرآن الكريم   تعلم المساااااااااااا   الفقهية ل 
ر تشايع الللاد على استعاع القرآن الكريم رالإ ااي عند تلارته ؤ كلن القرآن الكريم المادر 
م  الأرل للفقه الإسلاملل كعا للحظ رجلد  سبة بعيفة  لتقديم المعللماي الفقهية ع  طري  النى

رهذا  ل    هذه الكتا رإ  كان الساااالر الااااااي لهم يعلعة م  أشااااعار النىم لتسااااهي  حفظ 
رإدراك المسااا   الفقهيةل كعا يرى الباحث أن هناك قااالرا   تضااعين مؤشااراي الذكاء الإيقاعلؤ 
 لذا ينبغل ا هتعاا كذه المؤشااااااراي رإبااااااافتها   كتا الفقه لدررها   تسااااااهي  حفظ رفهم الماد 

 العلعية رالمي  إليها رتفضيلها  
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

 
 الذكاء الجسعاي: -5

 ( التكرارات والنسب المئوية لدرجة تضمين الذكاء الجسماني في كتب الفقه بالمرحلة الثانوية8جدول )

 الذكاء الجسعاي ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
لترتياا % تكرار  الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار 

1 

اينث على التقيد 
بسنة الرسلل 
صلى ت عليه 

 رسلم

21 0.17 2 10 0.08 1 8 0.07 2 39 0.32 1 

2 

 ذجة الأفعال 
اينسنة رالمث  
العليا ل مة 
 الإسلامية

7 0.06 3 6 0.05 2 16 0.13 1 29 0.24 2 

3 

مرس  ارساي 
و سللكية رأ ا

مرملبة لت ديتها 
 دا   المدرسة

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

4 
عرض بعة 

الألياي لمعارسة 
 الأحكاا التكليفية

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

عرض بعة  5
 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 الالر اينركية 

6 
عرض تدريباي 
ععلية تتعل  
 بملبلع الدرس

22 0.18 1 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 22 0.18 3 

7 

تقديم المعرفة عبر 
 و درامل 
 مسرحة الماد  
 الدراسية 

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

8 
التعبير ع  بعة 
الأفكار باستفيداا 

 لغة الجسد
0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

تعلعا  50 0.41 16 0.13 24 0.20 90 0.74 

  أ ه بلغ إسالي عدد مؤشااااااااراي الذكاء الجسااااااااعاي   كتا الفقه 8يتضااااااااح م  الجدرل  
  م  ا تلى الكلل لكتا الفقه الثلاثةل رجاءي مؤشااااراي %0.74  مؤشااااراً بنساااابة  90الثلاثة  

عدد المؤشاااااراي المتضاااااعنة   الذكاء الجساااااعاي متضاااااعنه بنسااااابة أكبر   الكتاد الأرل حيث بلغ 
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 ل يليها الكتاد الثالث حيث بلغ عدد المؤشااااااراي %0.41  مؤشااااااراً بنساااااابة  50الكتاد الأرل  
 ل رجاء   الترتيا الأ ير الكتاد الثاي %0.20  مؤشراً بنسبة  24المتضعنة   الكتاد الثاي  

 ل أما م  %0.13نسااااابة    مؤشاااااراً ب16حيث بلغ عدد المؤشاااااراي المتضاااااعنة   الكتاد الثالث  
حيث تضاعين مؤشاراي الذكاء الجساعاي   كتا الفقه بالمرحلة الثا لية فنلاحظ أ ا جاءي مرتبة 

 ل ثَ %0.32على النحل التالي  اينث على التقيد بساااانة الرساااالل صاااالى ت عليه رساااالم  بنساااابة  
 ل ثَ  عرض تدريباي %0.24  ذجة الأفعال اينساااااااااانة رالمث  العليا ل مة الإساااااااااالامية  بنساااااااااابة  

 ل بينعا و تحظ مؤشااااااراي الذكاء باقل مؤشااااااراي %0.18ععلية تتعل  بملباااااالع الدرس  بنساااااابة  
 الذكاء الجسعاي   كتا الفقه بأ  اهتعاا يذكر 

ريعل  الباحث رجلد هذه المؤشاااااراي الثلاثة إلى طبيعة مقرر الفقه رارتباطه بسااااانة الرسااااالل 
قتداء بسااانتهل راتخاذه صااالى ت عليه رسااالم مثلا رقدر  لياااابح صااالى ت عليه رسااالم م  حيث ا 

فعاا  المرء  لذجااا يقتاادى بااهل ركااذلااا مراعااا  ا تجاااهاااي التربليااة اينااديثااة   ا هتعاااا بالجلا ااا 
التلبيقيةل ريفسااااااار الباحث عدا تضاااااااعين بقية مؤشاااااااراي الذكاء الجساااااااعاي بسااااااابا طبيعة المعرفة 

ا د عند مؤلفل الكتا المدرسااااااااااية بأ م يقدملن  ااااااااااالع الدررس الفقهية اترد ل را عتقاد الساااااااااا
المفيتلفة رفقاً لمنل  الماد  بعيداً ع  ربلها بلرا   راساااتراتياياي التدريس اينديثةل كعا أن الأصااا  
  مؤشااااااااااراي الذكاء الجسااااااااااعاي أن يلجه المعلم بتنفيذهال ريرى الباحث أن ذلا قااااااااااالر   بناء 

 ا لية مقرراي الفقه بالمرحلة الث
 الذكاء الشفيال: -6

 التكرارات والنسب المئوية لدرجة تضمين الذكاء الشخصي في كتب الفقه بالمرحلة الثانوية (9جدول )

 الذكاء الشفيال ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
ترتياال % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار  الترتيا % تكرار 

1 
إجراء قم  نحل 
الأحداث 

 رالملابيع الفقهية 
29 0.24 1 36 0.30 1 14 0.11 1 79 0.65 1 

2 
تقديم مفرداته م  
 لال ألعاد 

 فردية
0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

 الذكاء الشفيال ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
ترتياال % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار  الترتيا % تكرار 

تلكيد تقدير   3
 3 0.10 12 3 0.04 5 3 0.02 2.0 3 0.04 5 الذاي

4 
ذ التعلم م  تنفي

 لال برنام  
 فرد 

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

5 
منح الللاد 
فرصة التعبير ع  

 مشاعرهم 
6 0.05 2 0.0 0.0 ×× 4 0.03 5 10 0.08 4 

6 
مخاطبة الميلل 

رالرمباي المفيتلفة 
 للللبة

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

7 
تشايع  ارسة 

دريس المبرم  الت
 رالتعلم الذاك

3 0.02 4 8.0 0.07 2 8 0.07 2 19 0.16 2 

8 

تنعية  اي 
الشفياية الجيد  

 الللبة مث لدى 
تقب  النقد ركىم 

 الغيظ

3 0.02 4 
 3 0.04 5 ×× 0.0 0.0 مكرر

 5 0.07 8 مكرر

 1.05 128 0.30 36 0.38 46 0.38 46 اتعلع

 عدد مؤشاااااراي الذكاء الشااااافياااااال   كتا الفقه   أ ه بلغ إسالي9يتضاااااح م  الجدرل  
  م  ا تلى الكلل لكتا الفقه الثلاثةل رجاءي مؤشراي %1.05  مؤشراً بنسبة  128الثلاثة  

الذكاء الشفيال متضعنه بنسبة أكبر ربنسا متسارية   الكتابين الأرل رالثايل حيث بلغ عدد 
 ل يليهم الكتاد الثالث حيث بلغ %0.38ة    مؤشراً بنسب46المؤشراي المتضعنة   ك  منهعا  

 ل أما م  حيث تضعين %0.30  مؤشراً بنسبة  36عدد المؤشراي المتضعنة   الكتاد الثالث  
مؤشاااااراي الذكاء الشااااافياااااال   كتا الفقه بالمرحلة الثا لية فنلاحظ أ ا جاءي مرتبة على النحل 

 ل ثَ  تشااااااااايع  ارسااااااااة %0.65  بنساااااااابة  التالي:  إجراء قم  نحل الأحداث رالملاباااااااايع الفقهية
 ل ثَ %0.10 ل ثَ  تلكيد تقدير الذاي  بنسبة  %0.16التدريس المبرم  رالتعلم الذاك  بنسبة  

 منح الللاد فرصاااااة التعبير ع  مشااااااعرهم  ثَ  تنعية  اي الشااااافيااااااية الجيد  لدى الللبة  مث  
باقل مؤشاااااااراي الذكاء الشااااااافياااااااال    ل بينعا و تحظ %0.07تقب  النقد ركىم الغيظ  بنسااااااابة  
 كتا الفقه بأ  اهتعاا يذكر 
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ريرى الباحث أن تضااااااااااااااعين هذه المؤشااااااااااااااراي ريياها كذا الترتيا راجع إلى طبيعة تللير 
مقرراي الفقه رف  ا قتاااااااااااااااااد المعر ؤ رحركة تفريد التعليمؤ رما تبعها م  تقدير الذايل رالتعليم 

ساااااااااااااااتثعار الأفضااااااااااااااا  باللالا رالذ  يهدف إلى تحقي  التنعية المبرم  رالتعليم الذاك م  أج  ا 
النلعيااة للعتعلمل رتحفي، الاادافعيااة الفرديااة لااديااهل رإبراز ا تلى التعليعل لمهاااا تؤكااد ا عتعاااد على 
الذاي رتقديرهال إبااافة إلى تكلير ا تلى التعليعل للعتعلم أداء مشااررعاي مسااتقلة رمساااعدتهم 

الفقهيةل كعا يعل  الباحث عدا ا هتعاا   بقية مؤشااااااااااااااراي الذكاء  على إجراء قم  للعسااااااااااااااا  
الشاااااافيااااااال   تركي، هذه المقرراي على الماد  العلعيةل  ا أدى إلى إهمال بعة الجلا ا المهعة   

 ل رالعاعل 2007شااافيااااية اللالال رتخالر هذه النتياة مع ما تلصااال  إليه دراساااتا الللالبة  
 2017   

 الذكاء المكاي: -7
 التكرارات والنسب المئوية لدرجة تضمين الذكاء المكاني في كتب الفقه بالمرحلة الثانوية (10جدول )

 الذكاء المكاي ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
ياالترت % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار  

1 

استفيداا الالر 
المفيتلفة التي 
تساعد على 
ععلية المسا   

 الفقهية

19 0.16 1 8 0.07 1 22 0.18 1 49 0.40 1 

2 
 الللبة نحلتلجيه 

سع صلر تتعل  
 ملبلع الدررس

1 0.01 3 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 1 0.01 3 

3 

 الللبة نحلتلجيه 
تاعيم  اذج 
تتعل  بملبلع 

 الدررس

0.0 0.0 ×× .00  0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

4 

الللبة تشايع 
ترسة  على

الأحداث 
رالملاقر الفقهية 
إلى صلر رتخيلاي 

 ذهنية

5 0.04 2 0.0 0.0 ×× 12 0.10 2 17 0.14 2 

 الللبة نحلتلجيه  5
 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0عع  شرا ح 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

 الذكاء المكاي ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
ياالترت % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار  

رعررض بارية 
للعاد  التعليعية 
باستفيداا 
 الكعبيلتر

6 

الللبة تشايع 
ابتكار  على

الملاقاي 
رالرسلماي 
 الفقهية

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

7 

يشاع ا تلى 
على إ شاء ملقع 

إلكترري 
 لملبلعاي الماد 

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

8 

استفيداا ا تلى 
التعليعل للفيرا ع 

على التي تساعد 
 ععلية التعلم

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

 0.55 67 0.28 34 0.07 8 0.21 25 اتعلع

  أ ه بلغ إسالي عدد مؤشااااااااااااااراي الذكاء المكاي   كتا الفقه 10يتضااااااااااااااح م  الجدرل  
راي   م  ا تلى الكلل لكتا الفقه الثلاثةل رجاءي مؤشاااا%0.55  مؤشااااراً بنساااابة  67الثلاثة  

الذكاء المكاي متضاااااااعنه بنسااااااابة أكبر   الكتاد الثالثل حيث بلغ عدد المؤشاااااااراي المتضاااااااعنة   
 ل يليه الكتاد الأرل حيث بلغ عدد المؤشااااااااراي %0.28  مؤشااااااااراً بنساااااااابة  34الكتاد الثالث  

 ل يليه الكتاد الثاي حيث بلغ عدد %0.21  مؤشااااااراً بنساااااابة  25المتضااااااعنة   الكتاد الأرل  
 ل أما م  حيث تضااااااعين %0.07  مؤشااااااراي بنساااااابة  8راي المتضااااااعنة   الكتاد الثاي  المؤشاااااا

مؤشاااااااااااااااراي الاذكااء المكااي   كتاا الفقاه بالمرحلاة الثاا لياة فنلاحظ أ اا جااءي مرتباة على النحل 
 ل %0.40التالي:  استفيداا الالر المفيتلفة التي تساعد على فهم ععلية المسا   الفقهية  بنسبة  

ع الللبة على ترسة الأحداث رالملاقر إلى الفقهية صاااااااااااالر رتخيلاي ذهنية  ثَ  تلجيه ثَ  تشاااااااااااااي
الللبة  نحل سع صااااااااالر تتعل  ملبااااااااالع الدررس ل بينعا و تحظ باقل مؤشاااااااااراي الذكاء المكاي   

 كتا الفقه بأ  اهتعاا يذكر 
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يةل كعا ريرى الباحث أن ترتيا هذه المؤشاااااااااااراي جاء حساااااااااااا أهميتها   الععلية التعليع
يرى الباحث أن ا عداا بقية المؤشراي جاء  تياة للبيعة مقرر الفقهل رالتركي، على المسا   الفقهية 

 أكثر م  التركي، على تنعية شفياية اللالا م  سيع الجلا ا 
 الذكاء البيال: -8

 لثانويةالتكرارات والنسب المئوية لدرجة تضمين الذكاء البيئي في كتب الفقه بالمرحلة ا (11جدول )

 الذكاء البيال ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

1 

تانير 
الملبلعاي 
المرتبلة  ا 

 اللط 

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

2 

تشايع 
الللاد على 
سع رتفسير 
اااي المتعلقة 
بالبياة را افىة 

 عليها

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

3 

تلجيه الللاد 
نحل النىر   
اللبيعة لإدراك 
 القدر  الإلهية

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

4 

تشايع 
الللاد على 
سع رتفسير 
 الأحاديث

النبلية المتعلقة 
بالبياة را افىة 

 عليها

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

5 

تلجيه الللاد 
نحل تنفيذ 
التعلم م  

 لال اللبيعة 
مث  زار  
ايندا   
 رالمتاحر

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

 الذكاء البيال ا
 كتا الفقه بالمرحلة الثا لية

 الكتا كك  الكتاد الثالث الكتاد الثاي الكتاد الأرل
 الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار الترتيا % تكرار

6 

ا هتعاا بربع 
الىلاهر 
اللبيعية 

 البرال الرعد  
قدر  ت ب

 رإعاازه

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

7 

ا هتعاا 
بالمشكلاي 
البياة راقتراح 
 اينللل لها

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

8 

تلجيه الللاد 
نحل ا هتعاا 
بالبياة 

رالإحسان 
 إليها

0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 0.0 0.0 ×× 

لعاتع  0.0 ×× 0.0 ×× 0.0 ×× 0.0 ×× 

  أن مؤشاااااااااراي الذكاء البيال   كتا الفقه و تحظ بأ  اهتعاا 11يتضاااااااااح م  الجدرل  
يااذكرل ريعلاا  الباااحااث ذلااا للبيعااة مؤشاااااااااااااااراي الااذكاااء البيال التي قااد   تتناااسااااااااااااااااا مع طبيعااة 

 ملبلعاي ماد  الفقه 
 ثالثاً:  تا   السؤال الثالث: 

راسة اينالية على  ه  تلجد فررا دالة إحاا ياً   تضعين كتا ينو السؤال الثالث للد
الفقاااااه بالمرحلاااااة الثاااااا لياااااة ترجع   تلاف الكتااااااد  الكتااااااد الأرلل الكتااااااد الثاااااايل الكتااااااد 

 الثالث ؟  
رللإجابة ع  هذا السؤالل استفيدا الباحث ا تبار مربع كا  للكشر ع  د لة الفررا 

    كتا الفقه بالمرحلة الثا لية رفقاً للكتاد  الكتاد الأرلل بين  سا تضعين الذكاءاي المتعدد
  :12الكتاد الثايل الكتاد الثالث  فكا   النتا   كعا هل ملبح بجدرل  
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دلالة الفروق في نسب تضمين الذكاءات المتعددة في كتب الفقه بالمرحلة الثانوية وفقاً للكتاب )الكتاب الأول،  (12جدول )
 (2، الكتاب الثالث( )درجة الحرية = الكتاب الثاني

الذكاءات 
 المتعددة

 كتب الفقه بالمرحلة الثانوية
مستوى  كاي تربيع

 المجموع الكتاب الثالث الكتاب الثاني الكتاب الأول الدلالة
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

الذكاء 
6710. 1300 1.96 239 5.96 727 2.74 334 اللفىل  308.937 0.01 

الذكاء 
 0.01 18.540 8.06 982 2.54 310 3.19 389 2.32 283 المنلقل

الذكاء 
 0.0 23.054 2.43 296 0.49 60 0.94 114 1.00 122 ا جتعاعل

الذكاء 
 0.01 101.823 2.13 260 0.34 42 1.34 163 0.45 55 الإيقاعل

الذكاء 
40.7 90 0.20 24 0.13 16 0.41 50 الجسعاي  21.67 0.01 

الذكاء 
 0.458 1.563 1.05 128 0.30 36 0.38 46 0.38 46 الشفيال

 مير دالة
 0.01 15.612 0.55 67 0.28 34 0.07 8 0.21 25 الذكاء المكاي
 ×× ×× 0.00 0 0.00 0.0 0.00 0.0 0.00 0.0 الذكاء البيال
86270.4 25.62 3123 6.11 745 12.00 1463 7.51 915 اتعلع الكلل  0.01 

   أ ه:12يتضح م  جدرل  
    تضاااااعين مؤشاااااراي الذكاءاي 0.01تلجد فررا دالة إحااااااا ياً عند مساااااتلى ثقة   -

المتعاادد   اتعلع الكلل  ترجع   تلاف الكتااادل ركااا اا  أكثر الكتااا تضاااااااااااااااعيناااً للااذكاااءاي 
 ل رأ يراً %7.51 ل يليها الكتاد الأرل بنسااااااااابة  %12.00المتعدد  هل الكتاد الثاي بنسااااااااابة  

 ل ربالنساااابة للذكاءاي المتعدد  ملباااالع الدراسااااة اينالية  لاحظ %6.11الكتاد الثالث بنساااابة  
 أ ه: 

    تضااااعين الذكاء اللفىل ترجع 0.01تلجد فررا دالة إحاااااا ياً عند مسااااتلى ثقة   -
  تلاف الكتاااادل ركاااان أكثر الكتاااا تضاااااااااااااااعينااااً للاااذكااااء اللفىل هل الكتااااد الثااااي بنسااااااااااااااابااة 

   %1.96 ل رأ يراً الكتاد الثالث بنسبة  %2.74 ل يليها الكتاد الأرل بنسبة  5.96% 
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

    تضاااعين الذكاء المنلقل ترجع 0.01تلجد فررا دالة إحااااا ياً عند مساااتلى ثقة   -
  تلاف الكتااادل ركااا اا  أكثر الكتااا تضاااااااااااااااعيناااً للااذكاااء المنلقل هل الكتاااد الثاااي بنسااااااااااااااابااة 

   %2.32 ل رأ يراً الكتاد الأرل بنسبة  %2.54لثالث بنسبة   ل يليها الكتاد ا3.19% 
    تضاااااااعين الذكاء ا جتعاعل 0.01تلجد فررا دالة إحااااااااا ياً عند مساااااااتلى ثقة   -

ترجع   تلاف الكتادل ركان أكثر الكتا تضاااعيناً للذكاء ا جتعاعل هل الكتاد الأرل بنسااابة 
   %0.49ل رأ يراً الكتاد الثالث بنسبة   %0.94 ل يليها الكتاد الثاي بنسبة  1.00% 

    تضعين الذكاء الإيقاعل ترجع 0.01تلجد فررا دالة إحاا ياً عند مستلى ثقة   -
  تلاف الكتااادل ركااان أكثر الكتااا تضاااااااااااااااعيناااً للااذكاااء الإيقاااعل هل الكتاااد الثاااي بنسااااااااااااااابااة 

   %0.34الث بنسبة   ل رأ يراً الكتاد الث%0.45 ل يليها الكتاد الأرل بنسبة  1.34% 
    تضعين الذكاء الجسعاي ترجع 0.01تلجد فررا دالة إحاا ياً عند مستلى ثقة   -

  تلاف الكتادل ركان أكثر الكتا تضاااااااااااااااعيناً للذكاء الجساااااااااااااااعاي هل الكتاد الأرل بنسااااااااااااااابة 
   %0.13 ل رأ يراً الكتاد الثاي بنسبة  %0.20 ل يليها الكتاد الثالث بنسبة  0.41% 

  تلجد فررا دالة إحاااااااا ياً    سااااااا تضااااااعين الذكاء الشاااااافيااااااال ترجع   تلاف  -
 الكتاد 

    تضاااااعين الذكاء المكاي ترجع 0.01تلجد فررا دالة إحااااااا ياً عند مساااااتلى ثقة   -
  تلاف الكتااادل ركااان أكثر الكتااا تضاااااااااااااااعيناااً للااذكاااء المكاااي هل الكتاااد الثااالااث بنسااااااااااااااابااة 

   %0.07 ل رأ يراً الكتاد الثاي بنسبة  %0.21ل بنسبة   ل يليها الكتاد الأر 0.28% 
رالنتا   السابقة تشير   يعلها إلى عدا تلازن تضعين الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه 
بالمرحلة الثا ليةل فالكتاد الأرل تضااااااااااااااع   سااااااااااااااباً أكبر على مؤشااااااااااااااراي الذكاءاي  ا جتعاعلل 

باً أكبر على مؤشاااااراي الذكاءاي  اللفىلل المنلقلل الجساااااعاي ل بينعا تضاااااع  الكتاد الثاي  سااااا
الإيقاعل ل كعا تضااع  الكتاد الثالث  سااباً أكبر على مؤشااراي الذكاء المكايل ر  حالة الذكاء 
الشاافيااال كا   الفررا مير دالة إحاااا ياؤً رهل ما يعا عدا ا تلاف  سااا تضااعينه   الكتا 

تضااعين مؤشااراته   أ  كتاد م  الكتا الثلاثة  أما ع  الثلاثةل ر لاحظ أن الذكاء البيال و يتم 
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سااااااااااااااابا تلزيع الذكاءاي المتعدد  بلريقة تخ  بتلاز اؤ فربما يعلد السااااااااااااااابا إلى أن الفري  المناو به 
قلير مقرراي العللا الشاارعية للعرحلة الثا لية و يسااتند إلى  ىرية الذكاءاي المتعدد  كنىرية تربلية 

 اء هذه المقرراي يعتعدرن عليها عند بن
 رابعاً:  تا   السؤال الرابع:

ينو السااااؤال الرابع للبحث اينالي على  ه  تلجد فررا دالة إحاااااا ياً   تضااااعين كتا 
الفقه بالمرحلة الثا لية ترجع   تلاف ملبااالع التحلي   الماد  العلعية  ا تلى ل  شااااطاي التعلمل 

 الأسالة التقللية ؟  
ؤالل استفيدا الباحث ا تبار مربع كا  للكشر ع  د لة الفررا رللإجابة ع  هذا الس

بين  سااااا تضااااعين الذكاءاي المتعدد    كتا الفقه بالمرحلة الثا لية رفقاً لملباااالع التحلي   الماد  
العلعية  ا تلى ل  شااااااااااااطاي التعلمل الأساااااااااااالة التقللية  فكا   النتا   كعا هل ملباااااااااااح بجدرل 

 13:  
 الفروق في نسب تضمين الذكاءات المتعددة في كتب الفقه بالمرحلة الثانوية دلالة  (13جدول )

 (2وفقاً لموضوع التحليل )درجة الحرية = 

الذكاءات 
 المتعددة

 موضوع التحليل

مستوى  كاي تربيع
الأسئلة  نشاطات التعلم المادة العلمية الدلالة

 المجموع التقويمية

بةنس تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار  نسبة تكرار 
الذكاء 
 0.01 62.918 10.67 1300 2.67 325 3.43 418 4.57 557 اللفىل

الذكاء 
 0.01 151.591 8.06 982 1.75 213 2.15 262 4.16 507 المنلقل

الذكاء 
 0.0 49.345 2.43 296 0.35 43 1.12 137 0.95 116 ا جتعاعل

الذكاء 
 0.01 375.908 2.13 260 0.08 10 0.13 16 1.92 234 الإيقاعل

الذكاء 
 0.01 57.867 0.74 90 0.03 4 0.20 24 0.51 62 الجسعاي

الذكاء 
 0.01 19.984 1.05 128 0.16 19 0.43 52 0.47 57 الشفيال
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 جبير بن سليمان بن سمير الحربيد. 

الذكاء 
 0.01 40.239 0.55 67 0.02 3 0.16 19 0.37 45 المكاي

الذكاء 
 ×× ×× 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 البيال

لع اتع
 0.01 461.973 25.62 3123 5.06 617 7.61 928 12.95 1578 الكلل

   أ ه:13يتضح م  جدرل  

    تضاااااااعين الذكاءاي المتعدد  0.01تلجد فررا دالة إحااااااااا ياً عند مساااااااتلى ثقة   -
 اتعلع الكلل  ترجع   تلاف ملباااااااااااالع التحلي   الماد  العلعيةل  شاااااااااااااطاي التعلمل الأسااااااااااااالة 

ا   أكثر الملبااااالعاي تضاااااعيناً للذكاءاي المتعدد  هل الماد  العلعية  ا تلى  بنسااااابة التقلليةل رك
 ل رأ يراً الأساااااااااااااااالة التقللية بنسااااااااااااااابة %7.61 ل يليها  شااااااااااااااااطاي التعلم بنسااااااااااااااابة  12.95% 
  ل ربالنسبة للذكاءاي المتعدد  ملبلع الدراسة اينالية  لاحظ:5.06% 

    تضااااعين الذكاء اللفىل ترجع 0.01ثقة   تلجد فررا دالة إحاااااا ياً عند مسااااتلى -
  تلاف ملباااااالع التحلي ل ركا   أكثر ملباااااالعاي التحلي  تضااااااعيناً للذكاء اللفىل هل الماد  

 ل رأ يراً الأساااااااالة %3.43 ل يليها  شااااااااطاي التعلم بنسااااااابة  %4.57العلعية  ا تلى  بنسااااااابة  
   %2.67التقللية بنسبة  

    تضااعين الذكاء المنلقل ترجع 0.01 عند مسااتلى ثقة  تلجد فررا دالة إحاااا ياً   -
  تلاف ملبااااالع التحلي ل ركا   أكثر ملبااااالعاي التحلي  تضاااااعيناً للذكاء المنلقل هل الماد  

 ل رأ يراً الأساااااااالة %2.15 ل يليها  شااااااااطاي التعلم بنسااااااابة  %4.16العلعية  ا تلى  بنسااااااابة  
   %1.75التقللية بنسبة  

    تضاااااااعين الذكاء ا جتعاعل 0.01دالة إحااااااااا ياً عند مساااااااتلى ثقة  تلجد فررا  -
ترجع   تلاف ملباااااالع التحلي ل ركا   أكثر ملباااااالعاي التحلي  تضااااااعيناً للذكاء ا جتعاعل 

 ل رأ يراً %0.95 ل يليها الماد  العلعية بنساااااااااااابة  %1.12هل الماد   شاااااااااااااطاي التعلم بنساااااااااااابة  
   %0.35الأسالة التقللية بنسبة  
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    تضعين الذكاء الإيقاعل ترجع 0.01تلجد فررا دالة إحاا ياً عند مستلى ثقة   -
  تلاف ملبااالع التحلي ل ركا   أكثر ملبااالعاي التحلي  تضاااعيناً للذكاء الإيقاعل هل الماد  

 ل رأ يراً الأساااااااالة %0.13 ل يليها  شااااااااطاي التعلم بنسااااااابة  %1.92العلعية  ا تلى  بنسااااااابة  
   %0.08بنسبة  التقللية 

    تضااااااعين الذكاء الجسااااااعاي 0.01تلجد فررا دالة إحاااااااا ياً عند مسااااااتلى ثقة    -
ترجع   تلاف ملباالع التحلي ل ركا   أكثر ملباالعاي التحلي  تضااعيناً للذكاء الجسااعاي هل 

 ل رأ يراً %0.20 ل يليها  شاااااااااااااطاي التعلم بنساااااااااااابة  %0.51الماد  العلعية  ا تلى  بنساااااااااااابة  
   %0.03سالة التقللية بنسبة  الأ

  تلجد فررا دالة إحاااااااا ياً    سااااااا تضااااااعين الذكاء الشاااااافيااااااال ترجع   تلاف - 
ملباااالع التحلي ل ركا   أكثر ملباااالعاي التحلي  تضااااعيناً للذكاء الشاااافيااااال هل الماد  العلعية 

التقللية   ل رأ يراً الأسااااااالة%0.43 ل يليها  شاااااااطاي التعلم بنساااااابة  %0.47 ا تلى  بنساااااابة  
   %0.16بنسبة  

    تضاااااعين الذكاء المكاي ترجع 0.01تلجد فررا دالة إحااااااا ياً عند مساااااتلى ثقة  - 
  تلاف ملبااااااالع التحلي ل ركا   أكثر ملبااااااالعاي التحلي  تضاااااااعيناً للذكاء المكاي هل الماد  

اً الأساااااااااالة ل رأ ير %0.16 ل يليها  شااااااااااطاي التعلم بنسااااااااابة %0.37العلعية  ا تلى  بنسااااااااابة  
   %0.02التقللية بنسبة  

رتشاااااااير النتا   الساااااااابقة   يعلها على أن الماد  العلعية هل أعلى ملبااااااالعاي التحلي  
تضاااعنا لمؤشاااراي الذكاءاي المتعدد ل يليها  شااااطاي التعلم ثَ الأساااالة التقلليةل ريرى الباحث أن 

 هذه النتياة منلقية لدرجة كبير  
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 المستخلص
 ىراً لعا، الكثير م  الدراسااي رالبحلث التفيااااية   ح  المشاكلاي المعقد  التي تعا يها اتتععاي 

ا ا درد  رالضاااايقةل أصاااابح م  الضااااررر  إعاد  النىر   أسااااس تنىيم المعرفة رتلزيعها   الإ سااااا ية بساااابا يا ته
ميادينها العلعية رالتفياااااااااايةل ر  تللير أساااااليا  شاااارها رطرا    ثها رمنهايّتهال م  هنا جاءي هذه الدراساااة 

رالكشااااااار ع  الفررا ذاي لتكشااااااار ع  تلجهاي أعضااااااااء هياة التدريس   كلية التربية نحل الدراسااااااااي البينويّةل 
الد لة الإحاااااا ية بين اتجاهاي أعضاااااء هياة التدريس   كلية التربية نحل الدراساااااي البينويّة التي تاع،ى إلى متغيراي 
النلعل رعدد سااانلاي الخبر ل إباااافة إلى تحديد التفياااااااااي التربلية التي يرما أعضااااء هياة التدريس بكلية التربية 

يها  رقد اعتعد الباحث   هذه الدراساااااااااااة المنه  اللصااااااااااافلل رقاا بإعداد اساااااااااااتبا ة مكل ة م  إجراء  لث  بينويّة ف
ا الااااااعلباي 50    فقر ل تعبروّ ع  رمية أعضااااااء هياة التدريس نحل الدراسااااااي البينويّة ريا ي البحث فيهال رأيضاااااً

تا   الدراساااااة أن الدراسااااااي البينويّة تشااااااّع  التي تحلل درن التلجّه للدراساااااايو البينويّة   كلية التربيةل رلقد أظهري  
أعضااااااء هياة التدريس على التبادل المعر  رالثقا  بين أقسااااااا الكليةل رأن أهم يالين يرما أعضااااااء هياة التدريس 
 ثها بيّنوي ا هما: دراسااااااااي تللير ععلياي التحااااااااي  الأكادللل ردراسااااااااي الملاطنة رععلياي التعلمل كعا أظهريْ 

   أن أهم الاااعلباي هل مياد التلاصاا  بين أقساااا الكلية رمراك، صاانع السااياساااي راتخاذ القرارل ربناءً على النتا
 هذه النتا   تم ربع العديد م  التلصياي 

 البحلث البينويّةل تانير العللال كلية التربيةل التلجهاي  الكلمات المفتاحية:

Abstract 

In view of the inability of many specialized studies and research to solve the complex problems 

of human societies due to their limited and narrow areas, it has become necessary to re-consider the 
principles of knowledge management, the distribution of knowledge in specialized, scientific disciplines, 

and its dissemination and ways of research. Therefore, this study aims to examine the attitudes faculty 

members of the College of Education have towards interdisciplinary studies. It also attempts to show the 
statistical significance (a =0.05) between faculty members' attitudes toward interdisciplinary studies based 

on gender and years of experience. The study aims to determine as well the disciplines that faculty members 

of the College of Education want to research interdisciplinarily. This study adopted the use of the 

descriptive approach through the development of a questionnaire that included (48) items. The validity and 

reliability of the questionnaire were estimated using the Chronbach-Alpha reliability coefficient which was 

(0.898). The results of the study showed that the highest degree of trends among faculty members in the 
College of Education toward interdisciplinary research was recorded in favor of collaborative research, 

followed by the desire to conduct interdisciplinary research, then the importance of interdisciplinary 

research, and finally the implementation of interdisciplinary research. The results also show that there were 
no statistically significant differences according to the gender of the sample and their number of years of 

experience. Based on these results, many recommendations and suggestions were proposed  
Keywords: Interdisciplinary research, classification of sciences, College of Education, Attitudes
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 عضاء هيئة التدريس نحو الدراسات البينِيّة في كلية التربية بجامعة الملك سعودتوجهات أ

 عبد الله بن حمد العبادد. 

 مقدمة الدراسة: 

عة المسااااهمين   تلليرهال إذ هل يعد البحث العلعل أحد ررافد التنعية المساااتدامة ر  طلي
م  أكثر المؤثراي   تحقي  التنعية الشااااااملة بشاااااقيها ا جتعاعلل را قتاااااااد ل رالذ    يتحق  
إ  بلجلد العنااااار البشاااار  المؤه  على درجة عاليةل باعتباره الأساااااس   دفع عالة تنعية اتتعع 

 رتللره 
هعا م  تغيراي أن هنالا فااااااااااااالاً تامًا بين لقد فرباااااااااااا  العللمة المعللماتية رما ترتا علي

التفياااااااااااي   يتساااا  ماللقًا مع منل  اللاقع رحركة اينيا ل  ساااايعا مع تشااااابا رتعقّد القضااااا 
رالاااعلباي التي تلاجه البياة اينياتيّة رالمؤسااساايّة ل فراد رالمنشاايي بشااك  ياااعا معه حااارها   

 ل  ا يساااتل،ا 16ال ع2016رفة التاارية ليال تخااااو راحد   مرك، البحلث رالدراسااااي بالغ
إفسااااااااااااح اتال للبحث ع  البدا  ل راينرع على تكلي   ىاا تعليعل متكام ل الأمر الذ  يؤكد 
على أهمية تن رل المعرفة   سااياا جديدل تتكام  فيه المعرفة بين التفياااااااي المفيتلفةل رذلا م  

مااا يلل  عليااه   اللقاا  اينااالي  لال إحااداث التعااازج رالتاادا اا  بين التفياااااااااااااااااااااااااااااااااايل رهل 
 بالدراساي البينويّة 

إن المتتبوع ينقيقااة راقع البحااث   كلياااي التربيااة   البلاادان المتللر ل يادرك أن التلجاه هل 
تقليو ايندرد رإزالتها بين التفيااااااايل ع  طري  الدراساااي المتعدد  التفيااااااايل ر  اار ة 

الدراسااااي البينويّة   يقتاااار على الجا ا البحثل فقعل الأ ير  تللر الأمر إلى أن أصااابح ملبااالع 
ب  تعدى ذلا إلى التلبي  را ساااااتفاد  منه عبر اساااااتحداث برام  بينيّة   الجامعاي تمتد   أكثر 
في  ا  ع،اليةل رتلزيع المعرفة  م  قساااام رأكثر م  كليةل ساااااعيةً للفيررج م  دا ر   التقلقع التي رسااااَّ

  3ال ع2011ااي  متنلعة  لتتكام  فيها المعرفة   ععشلشلإلى ميادي  علعية ل رتخا
رتلجد العديد م  الكلياي التي شاااق  طريقها لإد ال  ع الدراسااااي البينويّة   برايهال 
كعا هل اينال   برام  الدراسااااااااااااااااي العليا بالجامعاي العالمية رالتي لها  بر    هذا اتالل حيث 

بكندا   الدراسااااااااااااااااي البينويّةل رجامعة ررد ايلا د   الل اي   Queenطابّ  البرنام  بجامعة كلي 
المتحد  الأمريكيةؤ لتع،ي، الدارسااااااي البينويّة   ك  م  المرحلة الجامعية رالدراسااااااي العليال ربرنام  
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للدراساااااي البينويّة   شاااارا أررربال ربرنام  درجة الماجسااااتير   التفياااااااااااي  MIREESماجسااااتير 
   56الع2015بمالي،ا   الجعالل Putraمعة باترا البينويّة بجا

رتتالى أهمية الدراساااااااااااي البينويّة   المبادراي التي قام  كا الجامعاي الأمريكيةل رالتي تم 
اعتعادها   العديد م  الجامعاي العالمية المتعي، ل حيث يتم التركيااا، فيها علاااى تقاااديم حااا،ا ربااارام  

ر تخااااااااااااااااو   ذاي اللقااا  رالبعاااد ع  التفياااااااااااااااااااااااااااااااااااي المركَّ،   تعليعياااة   أكثر م  ياااال أ
 ل رحىياااا  هااااذه البرام  ب،اد  الإقبااااال رالللااااا عليهااااا   مختلر حقلل 2الع2014 أمينل

المعرفةل  ا يدل على التنامل   الأ ذ بمفهلا تعدد التفياااااااااااااااااااااااااااااي بالجامعاي الأمريكيةل الأمر 
الدراسااااااي العليا الذي  يااااااانفلن على أ م م  ذر  الذ  أدى إلى ت،ايد أعداد الخر ين   مرحلة 

ال 2011الدراساي البينويّة  أر متعدد  التفياااي   مرك، البحلث رالدراساي بالغرفة التااريةل
   8ع 

رقااد حااذي بعة الجااامعاااي العربيااة حااذر جااامعاااي الاادرل المتقاادمااة   ا هتعاااا بتللير 
ا لاااذلاااا اتجهااا  بعة الااادرل العر  بياااة لعقاااد العااادياااد م  المؤتمرايل رالنااادراي لهاااذا برايهاااال رتحقيقاااً

الغرضل رنادي بنشاار ثقافة الدراساااي البينويّةل رم  أبرز تلا المؤتمراي: المؤتمر الدرلي الثالث لكلية 
ا بجامعة الساااللان قابلس تح  2015ااداد رالعللا ا جتعاعيةل رالذ  عاقد   شاااهر ديساااعبر 

لا ا جتعاعية رالعللا الإ سا ية ل حيث أاْ تاتومم المؤتمر بلبع عدد مسعى  العلاقاي البينويّة بين العل
م  التلصااااااااايايل م  أبرزها: اساااااااااتحداث برام  أكادلية   يال الدراسااااااااااي العليال تمنح درجاي 

 ل كعا  ىَّع  جامعة عين  س 53ال ع2015علعية   تخاااااااااااااااااااااااااااااااي بينويّة مختلفة   العايل
ا تح  عنلان:  التفياااااااي رالدراساااي 2014قد   شااهر أبري  المؤتمر العلعل الثالث رالذ  ع

البينويّة رالمتعدد  راحتياجاي ساااالا العع  ل رأرصاااا  باقتراح برام   اصااااة بالدراساااااي العليا تمنح 
شاااهاداي   تخاااااااااي م،درجة بين التفياااااااااي المفيتلفة سااالاء دا   الكلية أر  ارجهال هذا 

تي تؤكد على أهمية الأ ذ كذا التلجهل ك حد اينللل المناساااابة ربالإبااااافة إلى العديد م  المؤتمراي ال
 للتحداي التي تلاجه الجامعاي ما بين الفيّنة رالأ رى 
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 عبد الله بن حمد العبادد. 

رقكيدًا على أهمية التنامم بين التفياااااااااااااي التربلية   كلياي التربية رمتللباي التنعيةل 
د  المفيرجاي البحثية ركذلا ا هتعاماي البحثية لأعضااااااااااااااااء هياة التدريس  ا ينعكس على جل 

رازداد اينراك الأكادلل   جا به البحثلؤ يتللع اتتعع التربل  إلى اسااااااااتحداثو دراساااااااااي  بينويّةؤ 
لللصااالل لمفيرجاي ذاي جلد  عالية م،رد  بمعللماي تكامليّة مبنيّة على ازدراجية العللال تنعكس 

حية رإلى التّنلع را متداد رالعع    إ ابًا على النعل المها البحثل لعضااااااااااااااال هياة التدريس م  نا
 التفياو الأكادلل الذ  يتبع له الباحث م  ناحية أ رى 

 مشكلة الدراسة:
    رسااااااااااالتها للدكتلراه إجراء دراسااااااااااة تتعل  بماال 2020لقد اقترح  البلل ل لليفة  

 البحلث البينويّة 
التنعلية التي تضااااااااااااااعنتها رمية  رربع برام  الدراساااااااااااااااي العليا البينويّة بما يخدا ا حتياجاي

 2030المعلكة 
للععلكة    2030كعا اقترح  دراسااااااااااة حلل مهاراي القرن ايناد  رالعشااااااااااري  ررمية 

 بلء مد   الدراساي البينويّة   
كعا أن هناك مشااكلاي رقضاااا ترتبع باينيا  الإ سااا ية ريا تها المفيتلفة قاااري الكثير 

لبحثية المنفرد  درن فهعهال رالتعام  معهال أر إ اد اينللل م  الدراسااااااااااي العلعية ذاي الساااااااااعة ا
المناسبة لهال فىهري اتجاهاي علعية تدعل إلى أهمية إ اد قنلاي للتقارد بين مختلر التفياااي 
العلعيةل م   لال أاطر  بينويّة  اصااااااااة   ا ال التربل   رلقد أصاااااااابح ملباااااااالع الدراساااااااااي البينويّة 

هاي   التعليم العالي لهذا العاااااااااااااااارل إذ باي م  الضاااااااااااااااررر  يارز  النعلية راحدًا م  أبرز التلج
التقليدية التي تاقيّد ا تقال المعرفة بين القنلاي المفيتلفة بذريعة التفياااااول رإد ال هذه الدراساااااي 

 ,.Novak et alالبينويّة   يال الجهلد البحثية المفيتلفة التي تتم على مسااااااااااااتلى البيااي الجامعية      

2014, 19  
  إلى أ ه حدث ا فااااااااااال تاا بين المعارفل ر  3لع2011كذلا أشاااااااااار ععشااااااااالش  

يلجد أ  تكام  بين التفيااااااااااايل رأ ذي الأقساااااا طابع ا سااااتقلاليةل  فاااااعا تفسااااير رح  
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الكثير م  المشكلايؤ  ت  ع  ذلا فال  معرفية  هذه الفال  تملؤها   الغالا الدراساي البينويّة 
  38ال ع2016ا أعضاااااااااااااء هياة التدريس   الكلية  ر  دراسااااااااااااة أجرتها  الملير ل التي يقلا ك

رجدي  أن المفيتو   الأصاااالل الإساااالامية للتربية  اجة للدراساااااي البينويّةل ساااالاء المتعلقة باتال 
البحثل أر م   لال إثراء تخاااااااااو الأصاااااااالل الإساااااااالامية للتربية بمعارفل رملباااااااالعاي ماتادد  

ف بينها ربين تخاااااااااااااي أ رى ل رقد أرصااااا   تا   الدراساااااة أعلاه بفساااااح اتال لتتكام  المعار 
أماا الدراساااي البينويّة ك  ما كا   هناك بااررر   ثية يثبتها الباحث ساالاء م   لال تكلي  فرا 
 ثية أر السااااااااااعاح بالإشااااااااااراف المتبادلل لأن ذلا سااااااااااياتويْح يا  أكبر للحلار بين الأقساااااااااااا ذاي 

تلفةل رساايفيل  باحثين قادري  على تشااكي  ررح  ثية جديد  تسااد الفال  بين التفياااااااي المفي
  526ال ع2016التفياااي   الملير ل

كعا أن إ اد جسلر التفاع  رالشراكة بين الفرا البحثية   يال التفياااي الإ سا ية 
اي البحثية را جتعاعية مع المسااؤرلين م  صااناع القرارل رتشااايع الإشااراف المشااترك لتلا المشااررع

خ مفهلا ثقافة 37ال ع2013التي تحتاج إلى أكثر م  تخاااااااااااو   منااااااااااالرل    ك  ذلا يارسااااااااااّ
الدراساي البينويّة بين أعضاء هياة التدريس بكلياي التربيةل  لت ك هذه الدراسة   محارلة للعساهمة 

يال إجراء    تقديم البدي  لسااااد الفالاي رالثغراي الناتجة ع  ا  فاااااالية بين التفياااااااااااي  
البحلث التربليةل رالم ملل م  هذه الدراساااة الساااعى لإ اد آلية للتكام  بين التفياااااااااي التربلية 
م   لال معرفة تلجه أعضاااااااااااااء هياة التدريس   دراساااااااااااااتهمل  رالعع  على اسااااااااااااتحداث يا ي 

هذا المنلل   تسااعى لدراساااي تربلية بينوّية مختلفة يقلا كا أعضاااء هياة التدريس بكلية التربيةل رم  
الدراساااااة اينالية  للتعرف على تلجه أعضااااااء هياة التدريس نحل الدراسااااااي البينويّة   كلية التربية   
جامعة الملا ساااااااااعلدل رعلى الدراسااااااااااي التي لك  أن تكلن ياً  يبحثها أعضااااااااااء هياة التدريس 

الإجابة ع  الأسااااااااالة  مكل ة دراساااااااااي بينيّة تعكس ا تااااااااااصاااااااااتهم رتلجهاتهم العلعية م   لال
 ااتية:   
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 عبد الله بن حمد العبادد. 

ما رمية أعضااااااااااااااااء هياة التدريس بكلية التربية بجامعة الملا ساااااااااااااااعلد رتلجهاتهم نحل   1
 الدراساي البينويّة؟

ما يا ي الدراسااااااااااااااااي البينويّة المعكنة   كلية التربية م  رجهة  ىر أعضااااااااااااااااء هياة   2
 التدريس فيها؟
 للدراساي البينويّة   كلية التربية؟ مالاعلباي الأكادلية نحل التلجه  3
ه  تلجد فررا ذاي د لة إحاااا ية بين اتجاهاي أعضاااء هياة التدريس بكلية التربية   4

 بجامعة الملا سعلد نحل البحلث البينويّة تع،ى إلى المتغيراي: النلعل الرتبة العلعيةل التفياو؟

 أهداف الدراسة:
 س رتلجاتهم نحل الدراساي البينويّة   كلية التربية التعرف على رمية أعضاء هياة التدري -
التعرف على يا ي الدراساااااااااي البينويّة المعكنة   كلية التربية م  رجهة  ىر أعضاااااااااء  -

 هياة التدريس بكلية التربية   جامعة الملا سعلد  
 بية التعرف على الاعلباي الأكادلية نحل التلجه للدراساي البينويّة   كلية التر  -
الكشاااااااااار ع  مسااااااااااتلى الفررا ذاي الد لة الإحاااااااااااا ية بين اتجهاي أعضاااااااااااء هياة  -

 التدريس بكلية التربية بجامعة الملا سعلد نحل البحلث البينويّة تع،ى إلى بعة المتغيراي  
رباااع يعلعة م  التلصاااياي التي ت،يد م  مشااااركة أعضااااء هياة التدريس بكلية التربية  -

 ينويّة   إجراء البحلث الب

 أهمية الدراسة: 
 لك  تلفييو أهمية الدراسة اينالية على النحل التالي: 

الأهمية النىرية: تنبع أهمية الدراساااااااااااااااة م  أهمية ملبااااااااااااااالعها رهل ع  الدراسااااااااااااااااي البينويّة 
رالبحلث التي تجرى م  لدن أعضااااااااء هياة التدريس بكلية التربية   جامعة الملا ساااااااعلدل التي م  

بااااالر  إ ابية على العديد م  الجلا ا البحثية رالأكادلية   الكليةل كعا تساااااعد شاااا  ا أن تؤثر 
هذه الدراسة الأكادليين م  التفياااي التربلية المفيتلفة   تقديم مبادراي  ثية ذاي  اا و 
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هوم   تحقي  التكام  بين المعرفة رطرا التفكير بين التفياااااااااي التربلية  ا  ا تاساااْ ي،يد بينويّةل رأيضاااً
م  أاطر التع رن البحثل ريع،زه بين المتفيااااااااااااااااااااااااااااااااين   اتا ي التربلية المفيتلفةل كعا تبرز أهمية 
رى   الكليةل ردررها    الدراسااااااااااااة م  أهمية التفياااااااااااااااااااااااااااي الأكادلية رالبحلث العلعية التي تجا

اجهة متللباي ملاجهة التحداي المساااااااااتقبلية رقدرتها على تلفير اينللل المناسااااااااابة رالقادر  على مل 
 العار اينالي ردعم اللظيفة البحثية للاامعة 

ريأم  الباحث أن تكلن هذه الدراساااااااااااة إباااااااااااافة علعية للععرفة رللعكتبة العربية   يال 
الادراساااااااااااااااااي التربلياة البينوياّة   الجاامعاايل  اا يفتح آفااقاًا جادياد  أمااا البااحثين   كليااي التربية 

 بالجامعاي السعلدية 
التلبيقية: ا رتقاء بمساااتلى الدراسااااي رالبحلث العلعية   كلياي التربية   بااالء الأهمية 

التلجه العالمل نحل تلبي  مفهلا الدراساااي البينويّةل م   لال تبيان اتا ي البحثية الأكثر إيناحًا 
 رالتي قد تنعكس على تنلع تلا الدراساي رالأ اث 

هوم الدراسااااة اينال ية   لف   ىر أعضاااااء هياة التدريس   كلية التربية رم  الم ملل أن تاسااااْ
ركذلا المسؤرلين ع  تلليرها إلى يا ي الدراساي البينويّة المعكنة بين مختلر تخاااي أعضاء 
هياة التدريس  رأن تكلن هذه الدراساااااااااااة دافعًا قلاً للاهاي المفيتااااااااااااة   المعلكة  يث يتم تباّ 

يعكس الأهمية التي تلليها الدرلة للبحث العلعلل رأن تساااااعد على رتشااااايع الدراساااااي البينويّة  ا 
إ اد طرا   بديلة ين  المشااكلاي التربلية المعقد  التي عا،ي الدراساااي المنفرد  التعام  معهال أر 

 إ اد اينللل المناسبة لها 

 حـدود الدراسة: 
البينويّة المعكنة   كلية ملباالع الدراسااة ما يتعل  بالدراساااي التربلية  الحدود الموضرروعية:

التربية بجامعة الملا سااااعلدل راتا ي المتاحة ركذلا الاااااعلباي التي قد تعترض إجراء ذلا النلع 
 م  الدراساي 

ررة: رررر ر ر ر ر ر ر ر ر طابوّق  الدراسة على أعضاء هياة التدريس  ذكلراًل رإناثًا     هم  الحدود البشرير
 مساعد    كلية التربية بجامعة الملا سعلد بالراض  برتبة  أستاذل أستاذ مشاركل أستاذ
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 طبق  الدراسة   كلية التربية بجامعة الملا سعلد بالراض  الحدود المكانيررررررررررة:
ررررررة: ر ر طابوّق  هذه الدراسة  لال الفا  الدراسل الأرل م  العاا الجامعل  الحدود الزمانير

 ه  1442

 مصطلحات الدراسة:
البينويّة   القاملس التربل  هل:  أسااااااللد يتم م   لاله دم  فرعين أر أكثر الدراساااااااي 

م  فررع المعرفة معًا ل م   لال رسايلة  ث تتفاع  فررع المعرفة مع بعضاهال ريكلن بعة الت ثير 
 ل كعاااااااا ياعرّف زاهر 447ل ع2003على رجهااااااااي النىر لااااااادى اللرف اا ر  الااااااادبلسل 

ينويّة على أ ا:  تلا الدراساااااااااي العلعية التي يقلا كا عاو أر   الدراساااااااااي الب 208لع 2004 
يعلعة م  العلعاء ين  مشااااااااااكلة معينةل   يسااااااااااتليع التفياااااااااااو المنفرد التعام  معها رذلا م  

  لال تلظير مدا   رطرا   تقنيةل تتار بالشعلل رالتكام  
اسااااااااااااااااي الناتجة ع  دم  رياعرّف الباحث الدراسااااااااااااااااي البينويّة إجرا يًا أ ا:  لع م  الدر 

تخااااااااين أر أكثرل حيث تتدا   رتتفاع  فيعا بينها لتنت  دراساااة مشاااتركةل تخدا حاجة اتتععل 
 رالمؤسساي التربليةل سلاء كان هذا التفياو بع  العللا التربلية أر ميرها م  العللا الأ رى 

ر ساعة أر يتعع ا حتياجاي: تعرف ايناجة على أ ا:  حالة عدا تلازن يشعر كا فرد أ
 تياة الإحسااااااااااااااس بالرمبة   تحقي  هدف معينل يحتاج تحقيقه إلى تلفر إمكا ياي أر ملارد معينة 
 ل رلك  تعرير ا حتياااجاااي على أ ااا:  كاا  مااا تحتاااجااه ععليااة التنعيااة تتعع معين م  ملارد 

ربرام  رمشاااريع  ماليةل ربشااريةل ربناء قدراي رميرهال هذه ا حتياجاي تاعكس   شااك   لعل
   2ال ع2011يحتاج إليها اتتعع   أبلقلي ل

التعرير الإجرا ل للاحتياااااجاااااي: هل فال  أر  لاااا  م   لال إجراء بعة التغيرايل 
را عتناء بالأرللاي   كافة جلا ا اينيا ل رالتي تسااااااااااااااعى الجامعاي لنعلها رإشااااااااااااااباعها درن أن 

 جها اتتعع المتاحة يكلن هناك تقاير بأحد المتللباي التي يحتا
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ة:
ّ
 الخلفية النظرية للدراسات البينيِ

ظل  العللا   تشاااتتها الملرّد يتععة باااع  الملبااالعاي ررجهاي النىرل إلى أن ظهري 
فكر  تاااانير العللال رالتي تعدّ بمثابة محا يختبر به مساااتلى المشاااتغلين بالعلمل رالتعرف على مدى 

فيتلفةل  ا يعا أن تاااانير العللا اينديثة   يعدّ ابتكاراً م  عدال إلمامهم بأصااالل العلم رأج،ا ه الم
إ ا هل ذاي جذرر اسااااتاعودي م  تقساااايم المعرفة رالتي بدأي على أيد  الفلاساااافة رالعلعاءل رهل 
ملبااااااااالع قديم قدا المعرفة  فساااااااااهال فععد الفكر الإ سااااااااااي إلى تقسااااااااايم العللا إلى أ لاع رأجناسل 

 انيرل رلبيان العلاقة التي تربع بين العللا المفيتلفة يناجتها للتنىيم رالت
رقد أسااهم المساالعلن   يال علم تااانير العللا م   لال  لعين م  التقساايعايل هما: 
التانيفاي التقليديةل رالتانيفاي الأصليةل رهذا العلم ياعدّ  لل  برررية رمنهايةل لأ ا تقتضل 

ا الترتيا رالتعيي، بين العللال تعرير العلم رتحديد ملباالعاته رارتباطه  بسااا ر العللال ريقتضاال أيضااً
فالعللا تتباي  رتتعي، ملباالعاتهال رتخت  مناهاهال رماية التااانير الكشاار ع  طبيعة العلم رهل 

ال 2016الأمر الذ    يتهي  إ  با ساااااااااتناد على قاعد  أسااااااااااساااااااااية هل تاااااااااانير العللا   ما ل
   557ع

ة م  اينضاااااااراي الأصاااااايلة التي لها إسااااااهاماي فعلية رجاد    راينضااااااار  العربية الإساااااالامي
مختلر العللا رالمعارفل ا للق  م  منل   رفلسفة  رمبادئ ربعها المسلعلنل ركان لها قثير على 
فكر التاااااانير اينديثل ريحساااااا للعرد رالمسااااالعين أ م أرل م  تنبهلا إلى ملبااااالع التاااااانيرل 

هال رأرل م  ربعلا مانفاي مستقلة للعللال رحددرا مكا ه رحددرا العلاقاي بين العللا رتدا ل
   71ال ع2015بع   ريلة المعرفة الإ سا ية   ساول 

ا لتقساااااايم العللال تقلا هذه القلاعد على أساااااااس  ركذلا أسااااااهعلا بلبااااااع قلاعد رأسااااااسااااااً
قلا عليها العلاقاي بين العللال فلباااع اب  ساااينا   كتابه البرهان دراساااةً تشااارح هذه القلاعد التي ت

العلاقاي بين العللال كعا قدا حاجل  ليفة   كتابه   كشااااااااااااااار الىنلن ع  أساااااااااااااااامل الكتا 
 رالفنلن  قلاعد للتانيرل رعليه لك  تلبيح  لع العلاقاي بين العللا م  حيث أ ا تقلا على: 
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علاقة اشااااااااااتعال رتبعية: رتتلفيو هذه القاعد    أن العلم الخاع يتفرع م  العلم العاال 
علبااااااالع العلعين راحد رلك  قك معالجة ك  ملبااااااالع منهعا م  جهة مخالفة للآ رل فينىر إلى ف

العلم المشترك مع علم آ ر   ملبلع راحد  ىر  مللقة عامةل بينعا ينىر إلى العلم اا ر   هذا 
   72لع2016الملبلع م  إحدى جهاته   ساول 

العللا   ملباالعاتها  ا  علها تقترد م  علاقة تجارر: رتعرف هذه القاعد  بأ ا تشااابه 
بعضااااااهال ففل  ىم التااااااانير العربية الإساااااالامية نجد تجارر عللا اللغة مع عللا الأدد إلى جا ا 

   98ال ع1977عللا الدي  الإسلامل رعللا التاريخ    فاجلل 
علاقة تسااااار : أ  رجلد علعين على صاااار راحد متفرعين م  ملباااالع راحدل يعد هل 

الأكبر لهعال رمثال ذلا: رقلف علم العدد  علم اينساااد  رعلم الهندسااة على صاار راحد العلم 
متفرعان م  علم أكبر منهعا هل العلم الراباااااااااالل رهذا ما نجده عند تااااااااااانير اب  ساااااااااايناء   أبل 

   73ال ع1996النلرل 
ل  ا علاقة تدا  : هل ا دراج العلم اللاحد تح  أكثر م  علم لكل ه يساااتفيد منها سيعًا

ا م  أكثر م  علمل رمثااال ذلااا    ىم التاااااااااااااااانير العربيااة نجااد إدراج علم الفرا ة   علااه مفرعااً
ا ك حد فررع علم الفقه حيث يساااااتفيد م  ك  منهعال رهذا ما  ك حد فررع علم اينساااااادل رأيضاااااً
نجده    ىم التاااااااااااااااانير اينديثل يتفرع الملبااااااااااااااالع اللاحد م  أكثر م  علم لكل ه يتدا     

  73لع2015اته مع هذه العللا أر يستفيد منها   ساول معللم
ر ا سااااااب  فثعة علاقة تبادل راعتعاد بين العللال أ  اسااااااتفاد  العللا بعضااااااها م  بعةل 
رهذا رابااااح بين عللا اللغة رعللا الدي  فالقرآن الكريم هل المااااادر الأصاااالل لعلعاء اللغة العربيةل 

الدراسااااااااي النحلية راللغليةل كعا تساااااااتفيد الدراسااااااااي  رتراكيبه اللغلية هل الماااااااادر الأسااااااااس  
القرآ ية م  مباحث العللا اللغلية رالنحليةل كذلا عللا اينديث الشاااااااااااارير رعللا أصاااااااااااالل الفقه 

 فهل أيضًا تضم دراساي لغلية  
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لقد أبااااااااااح  الدراساااااااااااي البينويّة أحد التلجهاي التي حازي على اهتعاا  كبير    بيااي 
ى مدار العقلد القليلة الماباااايةل هذا إبااااافة إلى ظهلر العديد م  المؤسااااساااااي التي التعليم العالي عل

     Gardner, 2014, 70تلل  مسؤرلية تملي  مث  هذا النلع م  البحلث   
ريعتقد باحثلن أن التاريخ الخاع بالدراساااااااي البينويّة يرجع إلى فتر  العشااااااريناي م  القرن 

  عامة في ه لك  القلل بأن التاريخ الخاع بالبحلث البينويّة إ ا    رباااااااالر Messer, 2012,1المناااااااارا  
يعكس   راقع الأمر ماادى التللر الااذ  طرأ على يااال مااال رالتكاااماا  الااذ  حاادث بينااه ربين 
العديد م  فررع العلم الأ رىل رهل الأمر الذ  تم  الإشاااار  إليه م  جا ا أ ااااار ل ر يديل 

 ل رالذي  أكدرا على أن التللر الخاع بالدراسااااااااي Ansari, Smedt &, Grabner ,2012, 107رجرابنير  
البينويّة   يال عللا الأعااااد قد ساااعد   راقع الأمر على الربع ما بين عللا الأعاااادل رعلم 
النفس المعر ل رميره م  العللا الأ رىل بالإبافة إلى أن الدراساي البينويّة أحد أبرز الماللحاي 

 ساااااااااااااااتعا ة كا م  أج  إ تاج العديد م  اينللل المبتكر ل  اصاااااااااااااااة   ملاجهة مختلر التي يتم ا
التحداي التي تلاجه اتتعع سااااااااااالاء أكان ذلا ع  طري  إ اد حللل لمشاااااااااااكلة التغير المنا ل أر 

    Olsen, Borlaug, Klitkou, Lyall & Yearley, 2013, 8علاج السرطان   
 مفهلا البينويّة:

رتعا لغلاً  interتتكلن م  مقلعين أسااااااااااااااسااااااااااااايينل المقلع الأرل:  Interdisciplinaryالبينويّة 
 بين ل مركا مبا على فتح الج،أي ل بمع  التلسع بين الشياينل رقد قك  بين  ا اً: أ ذ مكانًا 
بين أمه رأبيهل أ : رساااااالهعال رقك ظرف مكان: جلس بين الأصاااااادقاءل أر ظرف زمان: ما بين 

لةل ر بين  ظرف مبهم   يستبين معناه إ  بإبافته إلى اثنين فااعدًال كقلله تعيلى: }قمالالاْ يلا رلي
لم قمالم إو َّها يامقاللا إو َّما بامقمرمٌ   َّ فماروضٌ رم م بوكْرٌ عملمانٌ بميْنم 

ا هو ا ادعْا لمنما رمبَّام ياابمينوّ لّنما مم ذملوام فمافاْعملالاْ مم
   أمااا 128ال ع 2015[ل رقااد ت،اد عليهااا الألر فتااااااااااااااااير بيناااً   بيلملل68:تااؤْممررن{]البقر 

  م  لذ م  الفع   ىم  disciplineبينوّية:  اسااااااااااام  مؤ ث منسااااااااااالد إلى بينل رالمقلع الثاي    ىاا 
ينىم  ىعًال  ىم الأشااياء: ألفها رباام بعضااها إلى بعةل رم  ثَ النىاا: يعا الترتيا را تساااال 

 رتعا يال دراسل معين   disciplineعة  ىاا رتعا بين ركل
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  البينويّة أ ا: القدر  على دم  رتلحيد Spelt et al., 2009, 366ريعرف سااااااااااااااابيل  رآ ررن  
المعرفة م  التفياااااااااااي المفيتلفة لتع،ي،  تا   التعلمل ربالتالي فين التفياااااااااااي البينويّة تتكلن م  

لى تغيير رجهاي النىر الخاصاااة بالتفيااااول ربناء ارتباطاي المهاراي المعرفية المركبةل مث  القدر  ع
 ذاي مع  م  التفياااي المتنلعة 

  فيرى أ ا: الأسااالة التي تعتعد بشااك  كبير على اثنين أر أكثر Jones, 2010, 76أما جل ،  
م  التفياااااااي التي تؤد  إلى دم  الأفكار الخاصااة بالتفيااااااايل بمع  أ ه  ث الملباالعاي 

 أكثر م  تخاو بشك  متعاث  مع التفياو الأساس م   لال 
   الدراساااااااااااااي البينويّة أ ا: Muravska & Ozoliņa, 2011, 9كعا يعرف ملرفاسااااااااااااكا رأرزرلينا 

الأساااااااااااااااللد الذ  يتضاااااااااااااااع  اينلار رتبادل المعرفة رالتحلي  رالأساااااااااااااااااليا بين اثنين أر أكثر م  
 الأفكار بين هذه التفياااي التفيااايل حيث يحدث التفاع  رالإثراء المتبادل بين 

  إلى مفهلا الدراساااااااي البينويّة بأ ا: أسااااااللد Riper et al., 2012, 217ريشااااااير ريبر رآ ررن  
الدم  الذ   عع رجهاي النىر م  التفياااااااااااي المتعدد  للبحث ع  إجاباي الأسااااالة المعقد  

  حيث يشير إلى Blake et al., 2013, 10رحللل للعشكلايل ريتف  مع هذا التعرير بليا رآ ررن  
مفهلا الدراساي البينويّة أ ا: طريقة الإجابة على سؤال أر ح  مشكلة أر معالجة ملبلع ياعا 

 فهعه بشك  كبيرل رالتعام  معه بشك  مناسا م   لال تخاو منفرد  
ناي   الدراساي البينويّة بأ ا: دم  البياCarlson et al., 2013, 129رعرف كارلسلن رآ ررن   

رالأساااليا رالأدراي رالمفاهيم رالنىراي م  تخااااااين أر أكثرؤ لبناء  ىر   لليةل رفهم مشااترك 
 للعلبلعاي رالأسالة رالمشكلاي المعقد    تخاو معينل أر مشكلة يتععية 

فقااد عرفهااا عاادد م  العلعاااء  AAHEAررفقاااً لتعرير الجععيااة الأمريكيااة للتعليم العااالي   
ي تعتعااد على حقلين أر أكثر م  حقلل المعرفااة الرا ااد ل أر الععليااة التي يتم على أ ااا: دراسااااااااااااااااا

بملجبها الإجابة على بعة الأسالةل أر ح  بعة المشاك  أر معالجة ملبلع راسع جدًا أر معقد 
جداً يااااااااااااااعا التعام  معها بشاااااااااااااك  كاف ع  طري  تخااااااااااااااو راحدًال رعرف  الجععية اللطنية 

يّة بأ ا أساااااااااااااااللد البحث م  قوبم  فرد أر فري  م  الأفراد للاعع بين الأمريكية الدراسااااااااااااااااي البينو 
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المعللمااااااايل رالبيااااااانايل رالتقنيااااااايل رالأدرايل رالمفاااااااهيم أر النىراي م  اثنين أر أكثر م  
التفياااااااااااااااااااااي أر ا تجاهايل رذلا بغرض تع،ي، الفهمل أر ح  المشااااااااااك  التي هل  ارجة ع  

   517ال ع2016احد   عيسىل لاا اتال العلعل رالبحثل الل 
رلقد كثري الماااااااللحاي التي تنارل  التفياااااااااااااااي البينويّةل رتنلع  المفاهيم را تلف  
الشاااااااررح رسااااااايتم اساااااااتعراض هذه المااااااااللحاي الر يساااااااية الشاااااااا ع اساااااااتععالها رالمفيتلر أحيانًا   

 بعة الماللحاي مفاهيعها رد  تهال رهذا ما ياشار إليه كثيراً   الدراسايل فهناك م  فرا بين
كالدراسااااي البينويّة رالدراساااة المتعدد  التفيااااااااايل إذ ترك، الدراسااااي البينويّة على ا ساااتكشااااف 
ردم  رجهاي النىر المتعدد  م  مختلر التفياااااااااااااااااااااي رالأفرع المتفيااااااااااااااااااااة أر يا ي الخبر  

ر المتعدد    المتعدد ل بينعا ترك، الدراسااااي المتعدد  التفياااااااااي على التعرف على رجهاي النى
 العللا المفيتلفة حلل  فس ملبلع الدراسة درن محارلة التكام  أر إدماج العللا  

كعا أن الإ تلاف بين الدراسااااي البينويّة رالدراسااااي متعدد  التفياااااااااي تتعث    أن 
الدراساااي المتعدد  التفياااااااي تشااير إلى ربااع العللا بجا ا بعضااها البعة  ثنين أر أكثر م  

ي العلعيةل رذلا لتقدير ا  تلافاي   رجهاي النىر رالتعرف على طرقهم   التفيااااااااااااااااااااااااااااااااا
ملاجهة مشاااااكلة مال راكتشااااااف القلاسااااام المشاااااتركة درن محارلة اللصااااالل إلى دم  لهذه العللا كعا 

    984ال ع2016يفع  علم الدراساي البينويّة    ار ل
  أبرزها: تشااابا التفيااااااايل رتلجد العديد م  الماااللحاي الخاصااة بالعللا البينويّة م

رعبر التفيااااااااااايل فهذه الماااااللحاي  اجة إلى فرز د لي حتى يتم تلباااايح الفررا بينهال رقد 
  يعلعة م  المفاهيم المفيتلفة 144-142ال ع1999اسااااتعرباااا  دراسااااة  عبد المنعمل رقدر ل

 رالمرتبلة بالتفياااي البينويّة رالجدرل التالي يبين الفررا بينها:
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 عبد الله بن حمد العبادد. 

 ( الفرق بين أسلوب تشابك التخصصات وأسلوب عبر التخصصات1) جدول

 أسلوب تشابك التخصصات 
Transdisciplinarity Approach 

 أسلوب عبر التخصصات 
Crossdisciplinarity Approch 

رهل  لع م  الدراسة العلعية التي يقلا كا يعلعة م  
العلعاء تدرد ك  منهم   تخاو أر أكثر بغرض البحث 

لمنىم   مشكلة كيفية التحكم   الت ثير الجا   السل  ا
 ل  جع  التربية رالبحث أكثر اجتعاعيةجللتفياو م  أ

ريهتم البحث   التفياااي المتشابكة أساسًا بتللير إطار 
عاا  ا م   لاله ا قتراد م  المشكلاي المفيتار  

ب  إن البحث   رجهة  ىر بعة  لرالمشكلاي الشبيهة كا
إطار  تاد   التفياااي المتشابكة يتلقر على تلليرالك

 ىر  شام  ليس فقع لبعة المشكلايل ب  ك ساس 
لجعيع البحلث الأمبريقية   العللا ا جتعاعية رالسللكيةل 
كعا يرى آ ررن أن الجهلد المبذرلة   التفياااي 

المتشابكة تهتم أساسًا بتلحيد  ىرتنا إلى العاو فهم يررن أن 
ذا الأسللد يفترض مسبقًا أن المشتركين فيه البحث ك

رللن قسيس أربية مشتركة تتضع  مفهلمًا للثقافة ايح
ركذلا للعلام   الإ سا ية رللظيفة العلم رالتربية فيهال

 الكاملة للتحضير اينضار   الأساسية   الععلياي

رهل  لع م  الدراسة الععلية التي يقلا كا عاو أر 
أر  ل  محارلة ين  مشكلة ما يعلعة م  العلعاء

يعلعة م  المشكلاي رالتي   يستليع  ىاا راحد أن 
ع  طري  تلظير طرا  ليتعام  معها بلريقة كافية

ريتم هذا درن أ   لتقنية لبعة التفياااي المتالة
محارلة لم،ج هذه التفياااي ذاتهال رالعلعاء العامللن 

مشتركة   مث  هذا المشررع  ا أن تكلن لهم أربية 
لعع ل رأربح مثال على ذلا هل استفيداا با ءبدلل

ا جتعاعية رالفي،اء رالمععاريين  علعاء ا قتااد رالعللا
لتفياااتهم   إ اد ح  أفض  لمشكلة الإسكان   
مدينة كبير ل لذا فين هذا الماللح مالبًا ما يشير إلى 

المشررعاي الكبرى رأسللد عبر  أسللد البحث  
يهتم أساسًا    معقلل للعشكلاي التفياااي 

الملررحة   حين أن أسللد التفياااي المتدا لة 
يكلن له منت   اع رفريد رهل ربع إطار  ىر  

 شام   

رهكذا يتضااااح م  الجدرل الساااااب  أن تعدد التفياااااااااااي را تلاف ماااااللحاتها مابين 
فااةل  يااث تتفاااعاا  تاادا اا  رتشااااااااااااااااابااا رعبلر  ععهااا التكاااماا ل رالتعااازجل را تلاو حقلل المعر 

رتتقاطعؤ ليضاااااااااير إلى الملبااااااااالع الملررا معرفة ما أر رجهة  ىر أر مقاربة مال ريحافظ   اللق  
 فساااه على اساااتقلاله إزاء ساااا ر التفياااااااااي المشااااركة له    دمة ذلا الملبااالع أر ذلا اينق  

رعلى امتلاك معارف دقيقة المعر ل فالبينويّة كذا تثب  قدر  الشاافيو على الثقافة العالية رالمتنلعةل 
   تخاااي مختلفةل رإن كا   هذه التفياااي متباعد  فيعا بينها 

رقد يكلن الفرا الر يس بين الدراساي البينويّة رالدراساي المتدا لة يتعث    طبيعة ععلية 
البحث رالنتا   المترتبة على البحثل ففل الدراساااااااااي المتدا لة يكلن المشاااااااااركلن   البحلث م  
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 لفياي علعية مختلفةل ريكلن التعارن رالعع  معًا لللصااااالل إلى هدف مشاااااتركل رلك  م   لال 
البقاء دا   يال تخاااااااااااااااااااااااااااتهم العلعيةل أما   الدراساااااااااااااي البينويّة فيكلن فيها ا دماج المفاهيمل 
رالأساااااااااااليال رالنىراي لتحقي  فهم أكبر ع  الملباااااااااالع المدررسل أر المشااااااااااكلة الملررحة ينلها  

   544-543ال ع2016ما ل 
 : إن J.T.Klein  رجللي تلمساااااااااااا  كلاي   W.H.Newellر  هذا الجا ا يقلل ريلياا  لي   

الدراسااة البينويّة دراسااة مرجعها حقلان معرفيان ف كثرل رهل دراسااة تجيا ع  أسااالة رع  مشاااك  
لتفياااااااااااااااااااااااي البينويّة يعساااااااااار على  ىاا معر  راحد حلهال ربالفع  فالملاحظ اليلا أن كثيراً م  ا

تحتاج   مراح  الدراسااااااااي العليا إلى أكثر م  مؤطرل فالبحلث التي تنا،   تعلعية الفي،اء مثلاً 
تحتاج إلى مشااااارف م  تخااااااو الفي،اء رمشااااارف ثاي م  عللا التربية رلغة العللال رربما احتاج  

إحاا لل رلك  أن  قيس إلى مشرف ثالث م  عللا الإحااء إذا كان الملبلع يستند إلى منه  
   16ال ع2015على الفي،اء سا ر التفياااي   رمضانل 

ا على ما سااااب  عربااااه للتعارير البينويّة يتبين بأن هناك اتفاقاً   بعة العناصاااار  رقساااايسااااً
الر يساااية الخاصاااة بعلم الدراسااااي البينويّةل حيث إن علم الدراسااااي البينويّة ياااانر ك  فرع م  أفرع 

لفةل رم  ثَ يعع  على دم  تلا العللا بلريق ة منضاااااااابلة ؤ لتكلن عللمًا جديد  أكثر العللا المفيت
 لً ل رمالبًا ما تكلن أكثر دقةل ريساااااااااااااااعى إلى الفهم رالتفساااااااااااااااير الأكثر ععقاً للعلبااااااااااااااالعاي 
رالمشااكلاي  ثَ إ ه يرك، على المشااكلاي أر الأسااالة المعقد  رالتي   لك   تجاه فكر  راحد م  

لل لهال كعا يساااااااااااااااتفيد علم الدراسااااااااااااااااي البينويّة م  النىراي المفيتلفة ريلظفها   العللا تقديم حل
المتفيااااااة المفيتلفةل بالإبااافة إلى تبادل رتكام  المعللماي رالبياناي رالأدراي راللسااا   البحثية 

 أر رالأجه،  العلعية رالمفاهيم رالتلقعاي ررجهاي النىر رالنىراي العلعية بين تخااااااااااين علعيين
أكثرؤ كدف تعىيم المعارف رتكام  الخبراي بشااك  يؤد  للتغلا على مشااكلاي تتلارى  لر 

 أكثر م  منىلر أر تخاو  
رأ يراً يرى الباحث بأن كلا  م  الدراساي المتعدد  التفياو رالتفياااي المتدا لة أر 

ا تساااااااااعى للتغلا على العابر  رالدراسااااااااااي البينويّة سيعها تتف  بأ ا ذاي هدف مشاااااااااتركل رهل أ 
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أحادية التفياااااااااااااااول لأ ا أكثر  للية م  حيث اعتعادها على النىراي رالمفاهيم رالأساااااااااااااااليا 
 المناسبة ين  المشاك  الععليةل أر ا  فتاح على طرا بديلة لتحقي  ح  المشكلة 

ة:
ّ
 مبررات الاتجاه نحو الدراسات البينِي
تت ثر بأكثر م  قلىل رم  ثَ في ه عند دراسااة إن اتتععاي البشااارية ذاتها تتسااام بالتعقيد ر 

ظاهر  معينة ينبغل دراسة كافة العلام  رالقلى المؤثر  عليهال فعلى سبي  المثال نجد أ ه م  الاعا 
دراسة المناا الخاع بكلكا الأرض درن دراسة طبيعة ك  م  ا يلايل رالأ ارل رالجليد المتكلن 

ل رالمكلناي الجليةل رالغلاء الأربلل رالمعارساي البشرية على أسلح البحارل رالإشعاع الشعسل
    National Academy of Science, 2005, 30رميرها   

رلقااد دعاا  التحل ي العلعيااة رالتكنلللجيااة باا  را جتعاااعيااة را قتااااااااااااااااااديااة رالبيايااة إلى 
كادلية بااااااررر  إ اد جساااااالر بين التفياااااااااااااااي المفيتلفةل رحتع  اتجاه المؤسااااااساااااااي العلعية رالأ

–بمعناها الشااااااام  إلى تلجيه  شاااااااطاتها   يال التدريس رالبحث العلعل ر دمة اتتععؤ لتعلل 
ا حتياجاي اينالية للعاتعع الذ  تخدمهل فالجامعة رمراك، البحث على رجه  -بقدر المساااااااااااااتلاع

تللراي   الخااالع أصاابح  المكان المناسااا تمامًا لتللير البحث العلعلل ر  إمكا ا متابعة ال
ا ا تبار رفحو ايندرد بين  التفياااااااااااااااااااي الأساااااااااسااااااااية رتقساااااااايعاتها الفرعيةل ر  إمكا ا أيضااااااااً

   215ال ع2002التفياااي رالنىم العلعل رتسهي  إعاد  إكعال المعللماي   زاهرل 
 ل بعة المبرراي التي ت،يااد م  أهميااة 157ال ع2015رم  جااا ااا آ ر ذكر عبااده  ل

يتعع    Ulrich Beckلء ما أطل  عليه عاو ا جتعاع الألماي الريت  بيا الدراساااااااااي البينويّة   باااااااا
ل الذ  يشير إلى يع  التغيراي اينديثة التي طرأي على اتتععاي الإ سا يةل Risk Societyالمفياطر 

ركذلا ااثار الاحية را قتاادية رالبياية التي تتعل  بالتقدا التكنلللجلل رقد قسم هذه المفياطر 
 لتي  ك  أن تتعرض لها اتتععاي الإ سا يةل إلى عد  فاايل رهل على النحل ااك: ا

المفيااااطر البياياااة: رتتعثااا    ا حتبااااس اينرار ل رميااااد التنلع البيالل رثقاااا الأرزرنل 
 رتدمير النىاا البيال 



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

279 
 

  المفياطر الاااااااااحية: رتشااااااااع  الأ لار الاااااااااحية المترتبة على الملاد الغذا ية التي تعرباااااااا
ا المفيارف الخاصااااااااااااة بالأم  الغذا لل رالأمراض  لتغيراي رراثيةل ركذلا ا تشااااااااااااار الأمراض رأيضااااااااااااً

 المرتبلة بالتللث مث  الربلل رالسرطان رأمراض القلا 
المفياطر ا قتااااااااااااااااادية: رتتضاااااااااااااااع  ارتفاع معد ي البلالةل رتدهلر مساااااااااااااااتلاي الأمان 

 اللظيفل 
د ي الأمان على المسااااااااااتلى الشاااااااااافيااااااااااالل المفياطر ا جتعاعية: رمثال ذلا تدهلر مع

 رارتفاع معد ي الجرلةل ركذلا ت،ايد معد ي ا  فاال رالللاا 
ر  باااااااالء ما سااااااااب  أصاااااااابح  اتتععاي الإ سااااااااا ية المتقدمة رالنامية تلاجه العديد م   

التحداي البياية رالااااااااااااااااحية را قتاااااااااااااااااديةل لذا فين هناك حاجة ملحة لملاجهة تلا التحداي 
اطر المت،ايااد  م   لال التاا ماا ل رالبحااثل رالتفكير الإبااداعلل رالنقااد  الااذ  يتللااا تجااارز رالمفياا

 ايندرد فيعا بين التفياااي المعرفية للباحثين 
رم  هنا فقد أصاااااااااااابح  اللريقة البحثية القا عة على الدراساااااااااااااي البينويّة  ة م للفة م   

ل التفيااااااااااااااااو   يااااال العللا  اااااي البحااااث العلعل اينااااديااااث حتى مع ا تجاااااه المساااااااااااااااتعر نح
رالإ سااااااااااااااااا ياايل هاذا إبااااااااااااااااافاة إلى الأ اذ   ا عتباار بلبيعاة النىااا العلعل المعقادل إذ  باد م  
ا ساااااااتعا ة بالعديد م  التفياااااااااااااااااي المتنلعة لفهم تلا اللبيعة المعقد ل رم  ثَ فين تنىيم تلا 

ا   ح  العديد م  التفياااااااااااااااااااااااااااااااااي   إطار عدد م  الأطر البحثية البينويّة قد سااااااااااااااااهم  فعليً 
    Guttmann, Carrier, Hanekamp, Kaiser, Kamp, Lingner, Quante & Thiele, 2014, 2المشكلاي المعقد   

ة ودورها:
ّ
 أهمية الدراسات البينِي

تشااااااك  الدراساااااااي البينويّة ياً   ااااااابًا للباحثين   العااااااار اينديث لما تمثله م  أهمية   
فيتلفةل رقضاااااااهل رمشاااااكلاته المعقد  التي تحتاج إلى عبلر اينلاج، رالقيلد دراساااااة ظلاهر اتتعع الم

المعرفية فيعا بين العللا ا جتعاعية راللبيعيةل أ  بعد عقلد م  التفيااااااااو المت،ايد على المساااااااتلى 
الرأساااااال فيعا بين العللا ا جتعاعيةل رالمسااااااتلى الأفقل ما بين العللا ا جتعاعية رالعللا اللبيعيةل 

بين أن هناك اتجاهًا مت،ايدًا نحل تملي  مشاااااااااااااااررعاي ربرام   ثية تحارل أن تع،ز البحلث البينويّة رت



 

 

280 
 

 عضاء هيئة التدريس نحو الدراسات البينِيّة في كلية التربية بجامعة الملك سعودتوجهات أ

 عبد الله بن حمد العبادد. 

بلصاافها رساايلة لتشااايع التقدا العلعل رالتكنلللجلل را سااتفاد  م  المفيرجاي البحثية   التنعية 
 تعتعد على التفاع  الإ سا ية رتحسين جلد  اينيا ل رعليه في ه لك  القلل بأن البحلث البينويّة التي

المعر  ليسااااا  هدفاً   حد ذاته ب  رسااااايلة لدعم جهلد  ثية لملاجهة مشاااااكلاي يتععيةل رتع،ي، 
بياة تنافساااااااااااااااية لك  م   لالها ايناااااااااااااااالل على المعرفةل ريحدث ذلا م   لال تكام  معرفة أر 

يامة يا ي  ثية جديد  تعتعد على تكام  المعرفة م  ميادي  مختلفة   ع ال 2015بدهل صااااااااااااااا
   هذا إبافة إلى أن الدراساي البينويّة لك  ا ستعا ة كا كلسيلة لإثراء البحلث التقليديةل 51ع

      Bruun, Hukkinen, Huutoniemi & Klein, 2005, 25م   لال فتح آفاا جديد  رتلبيقاي متنلعة  

ثل إ  أن الفلا د التي بالرمم م  ارتفاع مساااتلى المفياطر التي قد تتعرض لها تلا البحل   
لك  تحقيقها م   لال إجرا ها تعد جلهرية للغايةل ربخاصااااااااااة مع الأ ذ   ا عتبار أن تساااااااااااعد 

  ل Tait & Lyall, 2007, 1على تللير القاعد  المعرفية رالمساااهمة   ح  المشااكلاي اتتععية المعقد   
المشكلاي المعقد    لك  ملاجهتها  راستكعاً  للفكر  الساب  عربها تؤكد المشاهداي على أن

باااالر  منفرد  م   لال ا عتعاد على تخااااو راحد فقعل رلك  يتللا ينلها ا ساااتعا ة بعدد 
م  المتفيااين   مختلر التفياااي م  أج  التلص  إلى    شام  لك  م   لاله ملاجهة 

 التحداي اتتععية المفيتلفة  
ى بااااااااااررر  تشااااااااااايع الدراساااااااااااي البينويّة بين  ل عل120الع2015رلقد أكّد   اااااااااااارل

التفياااي التربلية لتحقي  التكام    إ تاج المعرفة التربليةل هذا إبافة إلى ما أكّد عليه  ادريس 
  رهل بااااااررر  تشااااااايع أعضاااااااء هياة التدريس على إجراء الدراساااااااي 60ال ع2012رآ ررنل 

كذلا لك  اعتبار الدراسااااي البينويّة أحد   البينويّة التي تعالج قضااااا مشاااتركة بين أكثر م  تخااااول
أبرز رأهم المساااااااعل البشاااااارية   اللق  ايناباااااار التي تاساااااااهم   تقديم العديد م  النقاشااااااايل ب  
رالتلجهاي التي لك  ا عتعاد عليها   تلليد المعارف الجديد ل إباااافة إلى أن البحلث البينويّة م  

لخاطاة الخاصااااة بالبحلث الفردية التي تم القياا كا م  شاااا  ا أن تساااااعد على تاااااحيح المساااااراي ا
   Owen & Noblet, 2015, 6-7قب    
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ريتالى درر الدراساااااااااااااي البينويّة رأهميتها على ا تلاف أصاااااااااااانافها رمسااااااااااااتلاي منا،ها  
  :17-15ال ع2015البحثل   ثلاثة مستلاي حددها  بنفيلدل

ل فقد تلسااع اللعل بأن البينويّة ليساا  ترفاً المسااتلى الأرل: هل المسااتلى المعر  العلعل  -
معرفيًا رإ ا صااااااااري حاجة مؤكّد  يقتضااااااايها البحث ر اصاااااااة   الملبااااااالعاي المركبة رالمعقد  التي 

 تتللا  ىراً م  زراا متعدد  ربلرا   مختلفة  
المستلى الثاي: رهل المستلى ا قتااد  را جتعاعلل رهنا يكلن اينديث ع  العللا  -

بيقية رالأ اث التلبيقية رالمشاااااريع البحثية ذاي الأهداف رميرها م  الماااااللحاي التي تجتعع التل
على ا تقال العللا م  النىر  إلى التلبيقل رالعع ل رم  المعرفة العلعية الخاصاااااااااااااااة أر المعرفة لذاتها 

  اللطال أر إلى معرفة منفتحة على اتتعع رالإ سااااان تالظّر ين  مشاااااك  قا عة   اللاقع البشاااار 
 الإقليعلل أر العالمل  

ا مناااهاااه - المساااااااااااااااتلى الثااالااث: هل مساااااااااااااااتلى ا عكاااس البحااث العلعل على ذاتااه مقلمااً
رمفاهيعه رأدراته ر تا اهل رلك  القلل إن الدراساااااااااي البينويّة هل   آن مر  م  مار هذا التفكير 

 لأسالة رإبراز الإشكالياي    طبيعة المعرفة العلعية اينديثة ر تا اهال رإطار لتاديد ا
إن الدراسااي البينويّة تمث  ثلر  جديد  رتحدا  شاديدًا   يال التعليم العاليل ب  أ ا تعدّ   

أحد أهم منللقاي مساااتقب  التعليم على مساااتلى العاول كعا تعد مللبًا أسااااسااايًا للعديد م  المه  
لى تنافس المؤسااااااااااساااااااااااي الأكادلية للبااااااااااع   ساااااااااالا العع    اار ة الأ ير ل رهذا بدرره أدى إ

السااياساااي الخاصااة بتلبي  البرام  الدراسااية رتشااايع البحلث الععلية ذاي اللبيعة البينويّةل رتشااير 
الدراسااااااااي التربلية إلى زاد  الإقبال رالللا على الدراسااااااااي البينويّة   مختلر حقلل المعرفةل لقد 

أمراً ملحًا عند النىر   اينللل المعكنة لأكثر المشكلاي باي التدا   بين مفاهيم اينقلل العلعية 
ال 2016تعقيااادًال رالتي   لك  حلهاااا عناااد قطيرهاااا   حقااا  علعل تقلياااد  محااادد   إبراهيمل 

  21ع
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ة:
ّ
 أبعاد الدراسات البينِي

 م   لال اطلاع الباحث على الأدبياي لك  استفيلاع بعة الأبعاد فيعا يلل:  
إن المعرفة  سااااااابيةل رليسااااااا  ثابتة ر  حركة مساااااااتعر ل رمايتها اينكعةل البعد الفلسااااااافل: 

رينلل  هاذا البعاد م  أن الإ سااااااااااااااااان متادا ا    ذاتاهل تجتعع   دا لاه ثقاافااي رعللا رمفااهيم 
متعدد ل ربالتالي دراساااااااة الكلن ردراساااااااة الكا   البشااااااار  تساااااااند إحداهما الأ رىل ر  لك  فهم 

رعلاقاتها ذاي المستلاي المتعدد  مع العاو راللبيعة إ  م   لال زراا الذاي الإ سا ية المتدا لة 
   251ال ع2008متعدد ل را ستعا ة بتفياااي كثير ل ررجهاي  ىر مختلفة   علاشريةل 

راللاقع أن هناك تلجهًا فلساااااافيًا متناميًا اان نحل ا هتعاا بالمشااااااكلاي رالقضاااااااا الععلية 
المعاصاااارل رهذا اتال الجديد م  البحث هل ما ياعرف باساااام  الفلسااافة  التي يلرحها راقع الإ سااااان

ل رهل يال يبرز فيه بلبااااااااااااااالح طابع الدراسااااااااااااااااي البينويّةل ليس بين Applied Philosophyالتلبيقية  
ال ففلساااااااافة البياة  الفلساااااااافة رالعللا الإ سااااااااا ية فحسااااااااال ب  بين الفلساااااااافة رالعللا اللبيعية أيضااااااااً

Philosophy of Environment ل فعلى سااابي  المثال هل يال م  البحث الفلسااافل يشاااتع  على علعين
أساااااااااااااااااسااااااااااااااايين يتاادا اا  البحااث فيهعااا مع يااا ي معرفيااة رعللا عااديااد ل رهمااا علم أ لاا البيااة 

Environmental Ethics  الذ  هل محااااااااااالة التفاع  بين علم الأ لاا الفلساااااااااافل رعللا الإيكلللجيال
الذ  هل محاااااااالة التفاع  بين علم الجعال الفلسااااااافل  Environmental Aestheticsرعلم الجعال البيال 

رعلم النفسل رفنلن الهندسة المععارية رالتفيليع الععرايل كعا أن اهتعاا الفلسفة بماال الأ لاا 
التلبيقية قد اتسااااااااع ليشااااااااع  معالجة المشااااااااكلاي الأ لاقية المعقد  التي أفرزتها المعارساااااااااي المهنية 

لتي أصاااابح   اجة إلى باااالابع رمنىلماي أ لاقية تلجه مسااااارهال رم  هذا التلجه المعاصاااار ل را
الذ  أصاااااابح يشااااااتع  على عللا رتخاااااااااااااااي معرفية  Professional Ethics شاااااا  علم أ لاا المهنة 

 Ethics ofل رأ لاقياااااي التكنلللجيااااا Medical Ethicsعااااديااااد  تناااادرج تحتااااهل كعلم أ لاا اللااااا 

Technology لتاار  رالمعاملاي ا قتاادية  رأ لاقياي اBusiness Ethicsال 2010   إلخ   الخلالد ل
    60ع
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البعد التنعل : لقد تبين أن الكثير م  المشاك  المااحبة لتللر حيا  الإ سان رالتي تحتاج 
اتتععاي إلى حلها منفرد  أر يتععة هل مشااااااااااااااااك  مركبة متعدد  الأرجهل  ا يقتضااااااااااااااال اجتعاع 

رتقنية م  تخاااااااااااااااااااي عديد ل ر  هذا الإطار تكتسااااااااا الدراساااااااااي البينويّة أهمية   براي علعية
   17ال ع2015متضاعفة باستعرار   بنفيلدل

لذلا قك الدعل  إلى تلجيه ا  تباه إلى الدراساااااااي البينويّةل رالتي سااااااتكلن مبادر   ي،    
ىؤ لإعاد  النىر   مسااااااااير  مسااااااااير  التفاع  العلعل رالثقا  مع اا رل فهل حاجة حضااااااااارية كبر 

البناء الأكادلل بشاااااااك  عاا قب  أن تكلن حاجة ععلية تربع أقسااااااااا كلية أر جامعة رتاااااااا  بين 
   255ال ع2013عللا رمناه  رماللحاي   البازعلل

البعد التربل : ظهر التدا   بع  اينقلل التعليعية رالتربليةل رربح  بعة التفسيراي 
ابة لمتللباي تربليةل ربااااااااااررر  فكرية رثقافية رعلعيةل يحتاج إليها التي تجع  ساااااااااابا ظهلره اسااااااااااتا

الإ ساااااان   حياته العامة  يث يكلن العق  الإ سااااااي فيها متضاااااعنًا لك  المعرفة بشاااااك  متكام  
  الذ  Edgar Morinرمتدا   رمنىمّل رقد رك، على هذا الجا ا الفيلسااااالف الفر سااااال إدقارملران  

رلى هل إكسااااااااااااااااد اللالا القدر  على الربع بين الأشاااااااااااااااياء رعلى فهم يرى أن مهعة التعليم الأ
المنىلماي   كلياتهال رعلى طرح الإشااكالياي المتااالة باينيا ل رهل تعليم ينبغل أن يساااعد المتعلم 
على بناءو ذاي  قادر   على ملاجهة الكم الها   م  المعللماي التي تلفرها طرا التلاصااااااااااااااا  اينديثةل 

را تيار ما يناساااا كفااتها منهال رما يسااااعدها على معرفة العاو الذ  تعي  فيه  رعلى معالجتها 
   251ال ع2008 علاشريةل 

 الدراسات السابقة:
   تللير الباحثين   يال الدراسااااااااي البينويّة   هدف  Bulloughل 2006دراساااااااة بللدج  

النعع م  الدراسايل تم  للكشر ع  أهمية إ اد إطاراي متفيااةل م  باحثين   يا ي هذا
اعتعاااااد المنه  اللصااااااااااااااافل   تحلياااا  أرللاي البحااااث العلعل التي اقترحتهااااا اينكلمااااة الفياااادرالياااة 
الأمريكيةل رقام  بمناقشاااتها مع اتلس القلمل للبحث العلعل  أظهري  تا   هذه الدراساااة أهمية 

  اينق  التربل   اجة إلى أن تبتعد تلجيه البرام  التربلية نحل الملبااالعاي البينويّةل إذ إن البحلث 
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ع  النىر  الضاااايقة للقضاااااال ملبااااحًا قيعة النتا   التي سااااتضاااايفها هذه البحلث التي سااااتسااااهم   
 تللير البحلث التربلية رالإ سا ية على حد سلاء 

  بعنلان:  أرللاي القضاا البحثية   حالة الدراساي 2006دراسة يحيىل حس  عاي   
هدف  الدراساااااااااااااااة للتعرف على ماهيّة العللا البينويّةل رعلى أ  مدى لك  تلبي  مد   البينويّة ل 

العللا البينويّة أر الدراساي البينويّة   التعليم الجامعلل رما بررر  رجلدها ركيفية تلبيقها   التعليم 
جلد الجامعلل راسااااااااتفيدا الباحث المنه  اللصاااااااافل التحليللل رم   تا   هذه الدراسااااااااة بااااااااررر  ر 

تفاع  بين العللا اللبيعية رالعللا ا جتعاعيةل رإلغاء التقساااااايعاي الشااااااا عة بينهعا   باااااالء عللا 
 جديد  تنش  على ايندرد بينهعا  

 التحلل   اساااتراتياياي التفياااااااااي البينويّة المتعدد    التعليم Holly  2009دراساااة   
اساااااااااااااي البينويّة   البحلث المعملّلة م  العالي  هدف  لدراسااااااااااااة التلجهاي ا سااااااااااااتراتياية نحل الدر 

اينكلمااة الفياادراليااة الأمريكيااة   الل اي المتحااد  الأمريكيااةل   بااااااااااااااالء مااد اا  التغيير التحليلل 
 Transformative Change جامعة 21    اعتعد الباحث المنه  اللصاااااافل  رتم تحلي  البياناي لااااااااااااااااااااا  

راسة رهل الجامعايل رأظهري  تا   الدراسة حكلمية  اصةل م   لال تحلي  إصداراي عينة الد
أن هناك جهلدًا رابااااااااحة تبذلها هذه الجامعاي   تلجهاتها نحل الدراساااااااااي البينويّةل كعا أن هناك 
مبادراي عديد  تقلا كا هذه الجامعاي م  أج   شااااااااااار ثقافة البحلث البيّاويّةل  اصاااااااااااة   قدرتها 

 ية على التعام  مع القضاا رالمشكلاي اتتعع
  بعنلان:  منه  التفياااي البينويّة ااااااااا الإ ابيايل رالسلبيايل Jones, 2010دراسة جل ،  

رالفلا د المساااتقبلية للدراسااااي القا عة على التفياااااااااي البينويّة  ل هدف  هذه الدراساااة إلى  ث 
ةل رقد الإ ابيايل رالسااااااالبيايل رالفلا د المساااااااتقبلية للدراسااااااااي القا عة على التفياااااااااااااااااي البينويّ 

اسااتفيدم  الدراسااة المنه  اللثا قلل رقد تلصااّ  الباحث   دراسااته إلى العديد م  النتا   أهمها: 
أن منه  التفياااااااااااااااااااااااي البينويّة ياقدّا العديد م  الفلا د التي تىهر   مهاراي التعلم مدى اينيا  

تجع  الللاد  اللازمة للتعلم المسااااااااتقبلل لللالال رأن اسااااااااتفيداا أساااااااااليا التفياااااااااااااااااااي البينويّة
رالمعلعين متقاادمين   التفكير الناااقاادل رالتلاصاااااااااااااااا ل رالإبااداعل رالتربيااة   سيع اتااا يل كعااا أن 
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المناه  ذاي التفياااااااااااااااااي البينويّة لها سااااااالبياي حيث إ ا تساااااااتهلا اللق    اساااااااتفيداا العع  
 الجعاعل التعاري للابتكار  

 تللير مباااادر  متعااادد   Wilson &,Zamberlan    2012     يدراساااااااااااااااااة ريلسااااااااااااااا  رزمبر 
رهدف   –قضاا معاصر    البحلث التربلية–التفياااي على مستلى الكلية   التعليم العالي 

إلى تلسااااااااايع مشااااااااااركاي أعضااااااااااء هياة التدريس   يال البحلث البينويّة م  أج  إ اد مناا  ثل 
شفةً ع  مسؤرلية الجامعاي   المفيتلفةل مستفيدمةً المنه  اللصفللكا التعليممتعي،   مؤسساي 

تحقي  ملاءمة مخرجاتها مع متللباي سالا العع   رأشااري  تا   الدراساة إلى أهمية تلجيه المشااريع 
البحثية نحل الشاااااااااااااااراكة اتتععيةل على المساااااااااااااااتليين ا لل رالعالملل إذ إن هذا النعع م  البحلث 

ا جتعاعل التي يعا، التفيااااااو المنفرد ح  المشاااااكلاي المركبّة ذاي التلجه الثقا   لىسااااايعع  ع
م  التعام  معهال كعا عربااااااااااااااا  الدراساااااااااااااااة الإطار المفاهيعل لمناه  البحلث البينويّة   جامعة 
 يلسااااااا رث ريل،   أساااااااتراليا التي تعع  مشااااااااريعها البحثية على تهياة الللبة لسااااااالا العع ل رتلبية 

 اتتعع م  التفياااي الملللبة  اياحتياج
 ل الدراسااااااااي البينويّة رتحداي ا بتكار فقد 2013زعلل ساااااااعد عبد الر    البا دراساااااااة

هدف  دراسااته إلى الكشاار ع  حاجة إبسااتعلللجية ملحة   تحلي  العلاقة بين الدراساااي البينويّة 
را بتكارل باعتعاد المنه  اللصااااافل   تحلي  الأدد النىر  المرتبع بالدراسااااااي العلعية  رأظهري 

ة أن ما تحتاج إليه الدراساااااااااااااااي البينويّة هل تلا الررح النازعة إلى التفكير المفيتلرل الدراساااااااااااااا ا   ت
رأهمية النىر   ربع العللا أر التفياااااااااااااي المفيتلفة حساااااا التاارد العالميةل للإفاد  منهال مع 

قد   اعدا اللقلف عند تلا الأ اول ب   بد م  الساااااااااااااااعل إلى إ اد أ او جديد  أر مختلفةل لأ
لن الأكثر ملاءمة  حتياجاي علعية ر ثية نابعة م  صااااااااااعيم الأرباااااااااااع الثقافية را جتعاعيةل تك

رتمتلا القدر    التعام  معهال كعا أ ه م  الضاااااااااااااااررر  تجارز الفلاصااااااااااااااا  بين العللا م   لال 
مرر ة  رالدراسااااااي البينويّةل بلصااااافها مد لاً منهايًا لتلليع ايندرد بين التفيااااااااااااايل رجعله أكث

 فافية رقدر    التعام  مع القضاا رالمسا   بع  الضلابع الملجلد    ك  علم رش
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 ل   البينويّة  شااا تها رد  تها  رهدف  إلى الكشااار 2013حسااا ل  اظم جهاد   دراساااة
ع   شااااااااااااااا   البينويّة رد  تهال رذلا م   لال عرض العديد م  مفاهيم البينويّة رمحدداتها المعرفية 

 ةً تفيدا الباحث المنه  التاريخل رذلا بالرجلع إلى  شااااااااا   البينويّة التاريخيةل ملباااااااااحرالعلعيةل راسااااااااا
نًا مفهلا البينويّة على اعتبارها ععلية تقلا على الجعع بين كفااي  ا لتباس   فهم د  تهال رمبياّ

ل كعا تنارل  الدر  اساااااااااااة أر أفكار م  ميادي  علعية أر ع  فكرية  مختلفة ؤ لتحقي  هدف  مشاااااااااااترك 
رتبادل المعللماي  لارمفهلا  البينويّة  بشااااااااالء م  التحلي  الععي ل إذ إن هذا المفهلا يقلا على اين

رالمعارفل رالإجراءاي التحليليةل رالتعارن بين متفيااااااااااااااااااااااااااااااااين جامرا م  ميادي  عديد ل لمعالجة 
ر الباحث مشاااكلة معينةل أر التعام  مع قضاااية أر ملبااالع راحد بأساااللد  للي متكام ل رو ياشاااو 

   ررقته إلى  تا   تلص  إليها  
    الدراسااااااااي البينويّة رالتفيااااااااااااااااية   العللا 2013دراساااااااة عاااااااافلرل محعد حسااااااا   

ا  سااااا ية   هدف  إلى الكشاااار ع  ا  تلاف بين العللا البحتة رالعللا الإ سااااا يةل  اصااااةً بعد 
يذكر الباحث منهاه العلعل  أن شااهدي العللا الإ سااا ية ا  فتاح   حدردها التفياااااايةل   رو

  ررقته   رقد استنت  الباحث أن التفياو بمعناه الضي  يضع المتفياو   دا ر  مغلقةل  يث 
  يرى الدرا ر الأ رى التي تحيع به  را ته  الدراسااة بلبااع تلصااير لمنهاية العللا الإ سااا ية   

رىل ربين ا  تااااااااصاااااااي الإ سااااااا ية ملقع  بيا  بين العللا البحتة م  جهة  رالفنلن م  جهة أ 
 ذاتها  

  بعنلان: درر دراسااااااي التفياااااااااااااي البينويّة   التعليم Pramanik, 2014براما يا   دراساااااة
العالي   الهند ل هدف  هذه الدراساة إلى فهم درر الدراسااي القا عة على التفياااااي البينويّة   

عدد  اضراسته المنه  اللثا قل القا م على استعر التعليم العالي   الهندل رقد استفيدا الباحث   د
م  الأدبياي السااااابقةل رتلصاااال  دراسااااته إلى العديد م  النتا   أهمها: أن تحديد التفياااااو ياقيّد 
أعضااااااااااااء هياة التدريس م  تلسااااااااااايع آفاقهم الفكريةل رأ ه تلجد مشاااااااااااكلاي   تلبي  دراسااااااااااااي 

ا رالخبر  م  جا ا أعضااااء هياة التدريس التفياااااااااي البينويّة   المؤساااسااااي مث :  قو ا هتعا



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

287 
 

لعع  دراساااي قا عة على التفياااااااي البينويّةل رمشااكلة اسااتفيداا اللغة التقنية  ا لث   الباحثينر 
 عا قًا أماا تلبي  دراساي التفياااي البينويّة   التعليم العالي 

للتفياااي البينويّة ل   بعنلان:  العلام  المؤثر    التعارن البحثلPerry, 2014بير    دراسة
هدف  الدراسااة إلى دراسااة العلام  المؤثر  على التعارن البحثل للتفياااااااي البينويّةل رتكلّن يتعع 

 عينةالدراسااااااااااااة م  أعضاااااااااااااء اتعلعاي البحثية   جامعة بريدج قرن   البربادرسل راشااااااااااااتعل  
م   4  الذكلرل رم 11  عضااااااااااااااالا   ثلاث يعلعاي  ثية مختلفة منهم  15الدراساااااااااااااااة على  

الإناث ؤ راعتعدي الباحثة على المنه  اللصااااااااااافل التحليلل القا م على المقابلاي الشااااااااااافياااااااااااايةل 
رأظهري الدراسة العديد م  النتا   أهمها: أن قيعة  لث التفياااي البينويّة   جدال فيهال رأن 

للباحثين الأفراد مشكلاً م  الباحثين ذر  تخاااي متعدد  لكنه ح  مشكلاي   لك   يقًافر 
حلهال رأن م  أهم المعلقاي أماا  لث التفياااااااي البينويّة بالنساابة للاامعاي هل عدا التلسااع 
  التفياااااااااااااااااي البينويّةل ر قو الدعمل رعدا شااااااافافية ساااااااياسااااااااي أقسااااااااا الجامعة    التعيينل 

لتفياااااااااي البينويّةل رالتثبي  اللظيفل ل رعدا رباااع إجراءاي لتقييم إ تاجية الكلية م  ا يةلرالترق
 كذلا عدا كفاية اللق  الذ  تقضيه فرا العع  سلاًل ربعر ا تاال بين أفراد الفري   

ا   بعنلان:  الدراساااااااي البينويّة رمية لتللير التعليم 2015دراسااااااة أمينل ععار عبدالمنعم  
رالهدف منهال الجامعل ل هدف  الدراسااااااااااااة إلى التعرف على المقااااااااااااالد ببرام  الدارساااااااااااااي البينويّة 

 ليةراللقلف على المعلقاي التي تلاجه تلبي  هذه البرام ل بالإبااااااافة إلى التعرف على التاارد ا 
رالإقليعية رالعالمية   يال الدارسااااااااااااااااي البينويّةل ركيفية ا ساااااااااااااااتفاد  م  تلا التاارد   تللير 

 ل تلصاال  الدراسااة لعد   تا   الجامعاي السااعلدية رإ شاااء دارساااي بينويّة تاىهر با  معرفية جديد
بمعللماي  م،رد أهمهاا أن تلبي  برام  الادارساااااااااااااااااي البينوياّة يؤد  إلى مخرجااي ذاي جلد  عاالياة 

تكاملية مبنية على العللا الأسااااااساااااية راللبيعيةل رم   لال هذه البرام  سااااايتعلم الدارسااااالن العللا 
 المها الذ  يلعحلن إليه   م  منىلر متنلع ريختاررن ما يناسا مستقبلهم اللظيفل أر 

ا  بعنلان:  اتجاهاي أعضااااااااااااااااء هياة التدريس نحل 2015دراساااااااااااااااة العايل رجيهة ثاب   
الدراساي البينويّة بكلية التربية بجامعة السللان قابلس ل هدف  الدراسة نحل الكشر ع  اتجاهاي 
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اا المنه  اللصااافلل رأظهري أعضااااء هياة التدريس بكلية التربية نحل الدراسااااي البينويّةل رتم اساااتفيد
الدراساااااااة بأن هناك رمبة لدى أعضااااااااء هياة التدريس   القياا بدراسااااااااي ذاي طبيعة بينويّةل  تا   

رأن المبالغة   رسااااام ايندرد تنعكس سااااالبًا على تفكير الإ ساااااان رتلجيه قدراته العقلية رالفكرية   
 اتجاهالبحلث رالدراساااايل رأن هناك تنارل القضااااا رح  المشاااكلايل رقثيره كذلا على  تا   ا

نحل أهمية تفعي  التعارن بين التفياااااااااااااااااااااي التربلية   يال البحث العلعلل رأن ا  فااااااااااال بين 
 التفياااي أدى إلى محدردية ا بتكار رالتاديد   يال البحث التربل   

ة رتقاااادا اتتععااااا2015دراسااااااااااااااااااة عباااادهل هاااااي خميس   ي ا  بعنلان:   البحلث البينويااااّ
الإ ساااااااااا ية  لال الألفية الجديد  تجارد ععلية ر ياراي مساااااااااتقبلية  ل تهدف الدراساااااااااة إلى إلقاء 
الضاااااااااااالء على ملامح البحلث البينويّةل رإلى أ  حد لك  ا سااااااااااااتفاد  منها   دراسااااااااااااة اتتععاي 

ح  الدراساااااااة بعة  معالإ ساااااااا ية  اساااااااتعراض تجارد ععلية   يال البحلث البينويّةل كذلا رباااااااّ
فاهيم رأهمية البحلث البينويّة رأهم الملامح المنهاية للبحلث البينويّة ر اذج ععلية لتلا الأ لاع م  الم

 قا عةالبحلثل رتلصاال  الدراسااة إلى  تا   منها أن البحلث البينويّة تساااعد على تخلل اينلاج، ال
فيدا أكثر م  علم بين فررع العللا المفيتلفة م  جا ا ربين الأقساااااااا م  جا ا آ رل رأ ا تساااااات

رمنه  لدراساااااااااااااة ظاهر  محدد    ملاجهة رح  المشاااااااااااااكلاي اتتععيةل رأن جلد  البحث العلعل 
رالإساااهاا   ملاجهة التحداي رح  المشاااكلاي  لك  ملاجهتها م   لال تخاااااااااي معرفية 

 منفالة ب  تحتاج إلى برام   ثية تقلا على التدا   رالتكام  عبر تخاااي مختلفة    
ا  بعنلان:  أهمية الدراسااااااي البينويّة بين العللا ا جتعاعية 2016 اااااار ل إلان   دراساااااة

رالعللا اللبيعية للعاتعع المااااااااااااااار  ل هدف  الدراسااااااااااااااة لللصاااااااااااااالل إلى رمية تع،ز مفاهيم الترابع 
 مرالتكام  بين العللا بما يخدا اتتعع المار  رياسهوم   ح  مشكلاته بفكر  ىر َّ رمنهالَّ ياسهو 

  التشبيا رالتعارن بشك  أكبر بين الأكادليين بمفيتلر التفيااايل كذلا تاحيح المفاهيم 
المتحيّ،  للتفياااااااااااااااايّة المعرفية رالتي يرجع ارتباطها المتحيّ، بمدارس فكرية معينة   العللا الإ ساااااااا ية 

رتلصل   لصفللبافة عامة ربالعللا ا جتعاعية بافة  اصةل اتبع  الباحثة المنه  التحليلل ال
الدراسااااة لبعة النتا   منها: مناساااابة الدراساااااي البينويّة مع ك  مسااااتلاي التعلم قب  التفيرج ربعد 
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التفيرج رالمساااااااااااااااتلاي المهنيااةل ركااذلااا صاااااااااااااااعلبااة بناااء الجسااااااااااااااالر اللازمااة لاادعم المبااادراي المتعاادد  
    لبينويّةالتفيااايل رم  النتا   أيضا أن حدرد الأقساا تمث  عا قًا أماا الدراساي ا

ا  بعنلان:  الدراسااااااااااي البينويّة لدى أعضااااااااااء هياة 2016إبراهيمل محعلد محعد   دراساااااااااة
التدريس   العللا ا جتعاعية ردررها   تحقي  التنعية المستدامة: دراسة ميدا ية ل هدف  الدراسة 

 عيةعللا ا جتعاإلى التعرف على مساااتلى ثقافة الدراسااااي البينويّة لدى أعضااااء هياة التدريس   ال
بجامعة نجران ردررها   تحقي  التنعية المساااااااااتدامة باتتععل رالكشااااااااار ع  أهم المعلقاي التي تقر 
أماا تفعي  تلا الدراساااااايل ره  يختلر مساااااتلى ثقافة الدراسااااااي البينويّة رمعلقاتها لدى أعضااااااء 

اللصاااااااااافلل  ه الباحث المن هياة التدريس رفقاً لمتغير  النلعل التفياااااااااااول الدرجة اللظيفية ل راتبع
راسااااتفيدم  ا سااااتبا ة أدا  للدراسااااةل رقد أساااافري النتا   ع  بااااعر مسااااتلى ثقافة الدراساااااي 
البينويّة لدى أعضاااااااااااااااء هياة التدريس   العللا ا جتعاعية بجامعة نجران رارتفاع مسااااااااااااااتلى معلقاي 

المتغيراي  النلعل   ة الدراسة رفتفعيلهال رو تاىهور الدراسة فررقاً ذاي د لة إحاا ية بين أفراد عين
 التفياول الدرجة اللظيفية  

ا  بعنلان:  الدراسااااااااي البينويّة رجلد  التعليم 2016أبل اينسااااااا ل أ اء مناااااااالر  دراساااااااة
رالبحث العلعل ل هدف  الدراساااااااااااااااة إلى التعرف على أهمية التحداي التي تلاجه التعليم الجامعل 

ف على المسااااااابباي التي أدي إلى باااااااعر اهتعاا الأكادليين ركيفية معالجة تلا التحدايل رالتعر 
البينويّة   الجامعاي رمراك، الأ اث العلعيةل أتبع  الباحثة المنه  اللصافلل رتلصل   ايبالدراسا

الدراسة إلى عد   تا   منها: أن تباّ  الدراساي البينويّة بالجامعاي سياحْدوث قف،ً  حقيقيةً   يال 
بينويّة تخدا  راساااايتعليم رالبحث العلعل رتلسااايع دا ر  المعارف رالإطلاعل رتبا دتللير منىلمة ال

 اينقلل المعرفية المفيتلفة  
ا  بعنلان:  أثر الدراساااااي البينويّة بالعللا الإدارية على 2018كرتايل رقية محعد    دراسااااة

الدراسااااااااة إلى متللباي ساااااااالا العع  المسااااااااتقبلية بالتلبي  على تخاااااااااو إدار  الأععال ل هدف  
التعرف على مفهلا رأهداف الدراساااي البينويّةل رعرض  ي،اتها ربعة  اذجها فيعا يخو تخاااو 

رم  ثَ معلقاي الدراساااااااااي البينويّة رساااااااالا العع ل راعتعدي الدراسااااااااة على المنه   لأععالإدار  ا
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لجامعاي اللصااااافل التحليللل رتلصااااال  الدراساااااة لبعة النتا  ل رم  أبرزها: باااااررر  أن تشااااااع ا
أساتذتها على ا هتعاا بالترابع رالتدا   بين التفياااي البينويّةل رالأ ذ بأسللد الفرا البحثية 

بين التفياااي عند معالجة الىلاهر رالمشكلاي الجديد ل رايناجة إلى إ شاء مراك،  الثغرايلسد 
 اينالية متفيااة لتحديد الدراساي البينويّة الأ سا رالملللبة للقضاء على الفالاي 

   بعنلان  اساااااااتحداث تخاااااااااااااااااي تربلية بينويّة   برام  2020البلل ل لليفة   دراساااااااة
الدراساااي العليا بكلياي التربية بالجامعاي السااعلدية م  منىلر احتياجاي التنعية الشاااملة تااالر 
  مقترح ؤ رهدف  الدراساااااة إلى تقديم تاااااالر مقترح  ساااااتحداث تخاااااااااااااي  تربلية  بينويّة   برام

العليا بكلياي التربية بالجامعاي الساااااعلدية م  منىلر احتياجاي التنعية الشااااااملةل م   يالدراساااااا
الدراساااااي   لال التعرف على المتللباي الأكادلية  سااااتحداث تخاااااااااااي تربلية بينوّية   برام 

العليا بكلياي التربيةل رالتعرف على ا حتياجاي التنّعلية التي تتللا اسااتحداث تخاااااااي بينوّية 
  برام  الدراسااااااي العليال رحاااااار المعلقاي التي تحلل درن اساااااتحداث تخاااااااااااااي تربلية بينوّية  

تُّ  م  عينة عشاالا ية ط بقيةل رتلصاال  راسااتفيدا الباحث المنه  اللصاافل المسااحل على يتعع اسااْ
 لعللاالدراساااة إلى بعة النتا   منها: إ اد حقلل معرفية جديد  تؤكد على علاقة العللا التربلية با

الأ رىل رإعاد  النىر   التفياااااااااااااااااااااااي النىرية التي   تخدا حاجة ساااااااااالا العع ل بينعا تمثل  
بأن فكر  التفياااااااااااااااااااااي  النتا   المتعلقة بالمعلقاي   مقارمة تغيير ا عتقاد الساااااااااا د الذ  يؤم 

 البينويّة تؤثر بالسلا على مستلى المعرفة بماد  التفياو 

 على الدراسات السابقة:  التعليق
الإطلاع على ما أمك  اللصاااااااالل إليه م  دراساااااااااي سااااااااابقة  عربيةل رأجنبية ل ذاي  بعد

هذه الدراسااي  ارتباو بملبالع الدراساة ايناليةل تم ا تيار الأقرد صالة رارتباطاً بالملبالعل رمم أن
 اساااي اصااة الدر -أاجري    بيااي  رأ ىع ة تعليعية  مختلفة  إّ  أ ا مشاااكةً تتعع دراسااة الباحث 

رم   لال تحلي  الدراساااااااااااااي السااااااااااااابقة تم رصااااااااااااد أرجه ا تفاال رأرجه ا  تلاف بين  -العربية
 الدراسة اينالية رالدراساي السابقةل را ستفاد  منها   
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او ا تفاا را  تلاف بين الدراسااااة اينالية رالدراساااااي السااااابقة فقد اتفق  أبرز  ق ف ما
الدراساااااة اينالية   هدفها مع العديد م  الدراسااااااي الساااااابقة التي تنارل  الدراسااااااي البينويّة مث : 

ا  ل ردراساااااااااااااااة كرتايل رقية محعد 2014ا ل دراساااااااااااااااة أمينل عبدالمنعم  2015دراساااااااااااااااة العاي  
ا   بينعا ا تلف  الدراساااااة اينالية   هدفها 2016ينسااااا ل أ اء مناااااالر ا  دراساااااة أبلا2018 

رالتي هدف  لدراساااااااة التلجهاي  Holly)  (2009ج، يًا مع بعة الدراسااااااااي الساااااااابقة مث : دراساااااااة 
  رالتي Jones, 2010ا سااااااتراتياية نحل الدراساااااااي البينويّة   البحلث المعللةل ركذلا دراسااااااة جل ،  

ابيايل رالسالبيايل رالفلا د المساتقبلية للدراسااي القا عة على التفياااااي  ث الإ  إلىهدف  
رالتي هدف  إلى تلسااااااااااايع    Wilson &,Zamberlan    2012     يالبينويّةل ردراساااااااااااة ريلسااااااااااا  رزمبر 

 مشاركاي أعضاء هياة التدريس   يال البحلث البينويّة 
 إثراء الخلفية النىرية للبحث اساااااااتفادي الدراساااااااة اينالية م  الدراسااااااااي الساااااااابقة   رقد

 لا تحلي  رمناقشة  تا   الدراسة ركذلا بناء أدا  الدراسة اينالية ركذ
 الدراسة الميدا ية  إجراءاي
 الدراسة:  منه 
أج  تحقي  أهداف الدراسااااااااةل اسااااااااتفيدا الباحث المنه  اللصاااااااافل   الكشاااااااار ع   م 

لملا سااااااااعلد نحل الدراساااااااااي البينويّة ريا تها اتجاهاي أعضاااااااااء هياة التدريس بكلية التربية بجامعة ا
رالااااااااااااعلباي التي تعترباااااااااااهال رهذا المنه  يختو بجعع البياناي راكتشااااااااااااف اينقا   رتاااااااااااانيفها 

ا قدراً م  التفسااااااير  فةرتبليبهال بالإبااااااا إلى تحليلها التحلي  الكا  الدقي  المتعع ل ريتضااااااع  أيضااااااً
 لهذه النتا   

 الدراسة: يتعع
الدراسة م  سيع أعضاء هياة التدريس بكلية التربية   جامعة الملا سعلد يتعع  يتكلن
 ه  1442  ركالة كلية التربية للتللير رالجلد ل 430ه رالبالغ عددهم 1442للعاا الدراسل 
 الدراسة:  عينة
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عينة الدراسة م  العينة ا ستللاعية رالتي اشتعل  على أربعين عضلًا م  أعضاء  تكل  
ريسل تم ا تيارهم عشاالا يًا لغرض التحق  م  صاالاحية الأد  للتلبي  على عينة الدراسااةل هياة التد

عضااالًا م   180رذلا م   لال حسااااد الاااادا رالثبايل رالعينة الأسااااساااية رالتي تكل   م  
 التدريس تم ا تيارهم باللريقة العشلا ية البسيلة  ةأعضاء هيا

 الادا: حساد
د بالدرجة الكلية للعقياس لإ اد صااااااااااااااادا ا تسااااااااااااااااا حسااااااااااااااااد معام  ارتباو الأبعا تم

  1الدا للل كعا   الجدرل رقم  
 ( يوضح معاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية للمقياس2) جدول

 معامل الارتباط الأبعاد م

 **898. رمية أعضاء هياة التدريس   كلية التربية تجاه الدراساي البينويّة 1
 **855. ينويّة المعكنة   كلية التربيةيا ي الدراساي الب 2

 **762. الاعلباي نحل التلجه للدراساي البينويّة   كلية التربية 3

 (.0.00** داله عند مستوى )  
  أن قيم معااااملاي ا رتبااااو بين الأبعااااد رالااادرجاااة الكلياااة 1يتضاااااااااااااااح م  الجااادرل رقم  

   0.00ا عند مستلى  ** ل ردالة إحاا ي762**    898للعقياس ترارح  بين   
 : Split Halfرالتا، ة النافية Alpha Cronbachكعا تم حساد الثباي بلريقة ألفا كرر باا :

  عضاااااااااااالًال كعا   40ل بعاد الفرعية رالدرجة الكلية للعقياس على العينة البالغ عددها  
   3الجدرل  

 للمقياس بمعامل ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية( يوضح معاملات ثبات الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية 3جدول )
 طرق حساب الثبات

 لفا كرونباخأ أبعاد المقياس
التجزئة النصفية بتصحيح الطول 

 لسبيرمان
 786. 934. رمية أعضاء هياة التدريس   كلية التربية تجاه الدراساي البينويّة

 782. 923. يا ي الدراساي البينويّة المعكنة   كلية التربية

 786 921. الاعلباي نحل التلجه للدراساي البينويّة   كلية التربية

 708. 957. بشك  عاامعام  الثباي للعقياس 
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  أن قيم معاملاقالفا كرر باا رالتا، ة الناااااااااااااافية ل بعاد الفرعية 2يتضاااااااااااااح م  الجدرل  
ل  ا يشير إلى إمكا ية استفيداا المقياس را عتعاد على  تا اهل ربلغ   للعقياس تتعتع بثباي عال 

  بلريقة 0.708  بلريقة ألفا كرر باال ر 0.957قيعة معام  الثباي للعقياس بشاااااااااااااااك  عاا:  
 التا، ة النافيةل رهل معاملاي ثباي عالية  ا يدل على ثباي الأبعاد رالدرجة الكلية للعقياس 

بعاد المقياس والأداة بشكل عام مرتبة تنازليًا حسب المتوسطات ( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأ4جدول )
 الحسابية

 المستوى الترتيب الانحراف المعيارية المتوسط الحسابي البعد م

1 
رمية أعضاء هياة التدريس   كلية التربية تجاه 

 عالي 2 655. 3.98 الدراساي البينويّة

 عالي 1 710. 4.10 التربيةيا ي الدراساي البينويّة المعكنة   كلية  2
 عالي 3 716. 3.80 الاعلباي نحل التلجه للدراساي البينويّة   كلية التربية 3

يتبين م  الجدرل أن مسااتلى البعد الأرل   رمية أعضاااء هياة التدريس   كلية التربية تجاه 
  3.98 للبعد  الدراسااااااااااي البينويّة  لدى عينة الدراساااااااااة كان عاليًال حيث بلغ المتلساااااااااع اينسااااااااااش

  كعا يتبين م  الجدرل أن مساااااااااااااتلى البعد الثاي  يا ي الدراسااااااااااااااي 655ربانحراف معيار    
البينويّة المعكنة   كلية التربية   لدى عينة الدراسااااااة كان عاليًال حيث بلغ المتلسااااااع اينساااااااش للبعد 

تلجه للدراسااااااااي البينويّة   أما البعد الثالث   الااااااااعلباي نحل ال710  ربانحراف معيار    4.10 
  كلية التربية   يتبين لدى عينة الدراسة أن مستلاه كان عاليًال كذلا حيث بلغ المتلسع اينساش 

    0.716  ربانحراف معيار    3.80للبعد  
رجاءي أبعاد الأدا  سيعها   المساااتلى العاليل إذ ترارح  المتلسااالاي اينساااابية ل بعاد 

 اء بعد  يا ي الدراساي البينويّة المعكنة   كلية التربية    المرتبة الأرلى     رج3.80-4.10بين  

 إجابة تساؤلات الدراسة:
 السؤال الأرل: ما رمية أعضاء هياة التدريس   كلية التربية نحل الدراساي البياية؟ 
  فقر  للإجابة ع  هذا التساااااملؤ حاسااااب  المتلساااالاي اينسااااابية را نحرافاي المعيارية لك

 حسا ما يلل   الجدرل أدناه 
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( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لبنود البعد الأول )رؤية أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية تجاه 5جدول )
 الدراسات البينِّي ة(

رقم 
 الفقرة

 البند
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيارية

ترتيب 
 الفقرة

4 
البينويّة أعضاء هياة التدريس على التبادل المعر  رالثقا  بين تشاع الدراساي 

 1 0.864 4.46 قساا الكلية أ

 2 0.842 4.41  الأ ذ بماال الدراساي البينويّةؤ مع التلجهاي العالمية المعاصر  يتعاشى 7
 3 0.855 4.41  رن البحثل رتع،زه بين المتفيااين   الكليةات،يد الدراساي البينويّة م  التع 3

13 
اللق  المتاح لدى عضل هياة التدريس   يتناسا مع الأعباء رالمسؤرلياي 

 4 1.15 3.02  ر كا لتقديم مبادراي  ثية ذاي  اا و بينويّةالمكلّ 

   تشاااع الدراساااي البينويّة أعضاااء هياة 4م  قراء  الجدرل الساااب  حااال  الفقر  رقم  
قا  بين أقسااااااااااااااااا الكلية  على المرتبة الأرلى بمتلساااااااااااااااع حسااااااااااااااااش التدريس على التبادل المعر  رالث

  ر  مرر   أن إجراء الدراسااااااااااااااااي البينويّة بين أعضااااااااااااااااء هياة 0.864  رانحراف معيار   4.46 
يد م  علم رمعرفة رمالديه م   التدريس بالكلية يشااااااااااااااااعهم على تبادل المعللمايل ك     ما  ا

  م  أن البحلث البينويّة 2015ا أشااااااري إليه دراساااااة عبده   تجارد   دراسااااااته الأ رىل رهذا م
تسااااااعد على تخلل اينلاج، القا عة بين فررع العللا المفيتلفة م  جا ا ربين الأقسااااااا م  جا ا 
آ رل رأ ا تساااااااااااتفيدا أكثر م  علم رمنه  لدراساااااااااااة ظاهر  محدد    ملاجهة رح  المشاااااااااااكلاي 

هاا   ملاجهة التحداي رح  المشاااااااااااااكلاي  لك  اتتععيةل رأن جلد  البحث العلعل رالإسااااااااااااا
ملاجهتها م   لال تخاااااااااااااااااااااااااااااااااي معرفية منفاااااااااااااااالةل ب  تحتاج برام   ثية تقلا على التدا   

  بأن 2015رالتكام  عبر تخاااااااااااااااي مختلفةل رقريا منه ما أشاااااااري إليه  تا   دراسااااااة  العاي 
طبيعة بينويّة رأن مة اتجاهًا نحل  هناك رمبة لدى أعضااااااااااااااء هياة التدريس   القياا بدراسااااااااااااااي ذاي

أهمية تفعي  التعارن بين التفياااااااااااي التربلية   يال البحث العلعلل  ا يسااااتل،ا ا سااااتعداد م  
لدن أعضاااء هياة التدريس بالكلية لتقبّ  هذا النلع م  الدراسااايل رلع    ما أشاااري إليه دراسااة 

على اساااتفيداا أساااللد الدراسااااي البينويّة   م  حيث تدريا أعضااااء هياة التدريس 2006 يحلل 
  التدريسل ما يعضد هذه النتياة ريدفع إلى الأ ذ كا م  المهتعين كذا النلع م  الدراساي م  

 أعضاء هياة التدريس  
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    هذا البعد رهل:  يتعاشااااااااااى الأ ذ بماال الدراساااااااااااي البينويّةؤ مع 7أما الفقر  رقم   
  رانحراف 4.41فقد جاءي   الترتيا الثاي بمتلسااااااااااااع حساااااااااااااش  التلجهاي العالمية المعاصاااااااااااار  

  رهذا إشاااار  م  أفراد الدراساااة إلى أهمية الدراسااااي البينويّة رعلاقتها بالتلجهاي 0.842معيار    
العالمية المعاصااااااااااار    تللير الب  التعليعية المفيتلفةل ريؤيد ذلا ماجاء   دراساااااااااااة  ابل اينسااااااااااا ل 

د كلادر علعية قادر  على ملاكبة احتياجاي العار رسلا العع  ايناليل   م  بررر  إعدا2016
 يث ياااااااااااااااابح تباّ الدراسااااااااااااااااي البينويّة بالجامعاي قف،ً  حقيقيةً   يال تللير منىلمة التعليمل 
رالبحاااث العلعلل رتلسااااااااااااااايع دا ر  المعاااارف را طلاعل حياااث إن تللير التعليم الجاااامعل م  أهم 

 تناد  كا التلجهاي العالمية المعاصااار   ا يعلد إ ابًا على التنعية باتتععل العناصااار الأسااااساااية التي
  م  بااااااررر  تفعي  الدراساااااااي البينويّة 2015كعا يتف  ذلا مع ما أرصاااااا  به دراسااااااة  بيلملل 

لكل تتلاكا مع متللباي عااااااااااااار المعرفةل كعا أن هذه النتياة تتف  مع ماتلصاااااااااااال  له دراسااااااااااااة 
   م  أن هناك جهلدًا راباااااااااااااااحة تبذلها الجامعاي الأمريكية على رجه Holly    2009الباحث 

الخالع   تلجهاتها نحل الدراساي البينويّة كل ا بيلي  بر ل رأن هناك مبادراي عديد  تقلا كا 
تلا الجامعاي م  أج   شااااااار ثقافة البحلث البينويّةل  اصاااااااة   قدرتها على التعام  مع القضااااااااا 

 عية رالمشكلاي اتتع
رهذا  ا يدفع ععلياي البحث الأكادلل   كلياي التربية نحل ا هتعاا بالدراسااااااااااااااااي  

البينويّة راللللج إلى ساااااااااااااااحتهال  اصااااااااااااااة رأن يال التنافسااااااااااااااية الدرلية اليلا هل اتال البحثلل رأن 
 التانيفاي العالمية التنافسية تعتعد   بعة معاييرها على القدر  البحثية للكلياي 

   ت،يد الدراساااي البينويّة م  التع رن البحثل رتع،زه بين المتفيااااااين   3الفقر  رقم  أما 
  إذ يرى 855  رانحراف معيار    4.41الكلية  فااءي   الترتيا الثالث  بمتلسااااااع حساااااااش  

 ه أفراد عينة الدراساااااة أن تعار م   إجراء الدراسااااااي البينويّة سااااالف يعلد عليهم بالتعارن المثعرل رأ
  م  أن مة إتجاهًا نحل 2015يع،ز العلاقاي العلعية بينهمل رهذا ما أكّدي عليه دراسااااااااااة العاي  

أهمية تفعي  التعارن بين التفياااااااااااااااااااااااااااااااااي التربلية   يال البحث العلعلل رأن ا  فااااااااااااااااال بين 
مع  التفياااااااااي أدى إلى محدردية ا بتكار رالتاديد   يال البحث التربل ل رربما هذا يتعارض
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  م  حيث إن لدى الأكادليين زاد  حرع على تخاااااااتهم رعدا 2015 تياة دراسااة  بيلملل
الرمبة   ا بتعاد عنهال رهذا ربما يحلل درن التعارن البحثل بين أعضااااااااء هياة التدريس   الكليةل 

ية   مير أن الباحث يرى  لاف ذلاؤ إذ مة اتجاه يسااااالد لدى أعضااااااء هياة التدريس بكلية الترب
جامعة الملا ساااااعلدل أظهرته هذه الدراساااااة نحل الن،رع للتعارن البحثل رتشاااااايع الدراسااااااي البينويّة 

 بين التفياااي المفيتلفة 
   اللقاا  المتاااح لاادى عضااااااااااااااال هياااة 13رجاااء   المرتبااة الرابعااة   هااذا البعااد البنااد رقم  

مبادراي  ثية ذاي  اااااااااا و التدريس   يتناسااااااااا مع الأعباء رالمسااااااااؤرلياي المكلر كا لتقديم 
   رهل  تياة تعضاادها ماجاء   دراسااة 1.15  رانحراف معيار   3.02بينويّة  بمتلسااع حساااش  

  م  أن المناه  المساااتفيدمة   الدراسااااي ذاي التفياااااااااي البينويّة لها سااالبيايؤ 2010 جل ،ل
كعا أن راقع عضاااااااال   حيث إ ا تسااااااااتهلا اللق    اسااااااااتفيداا العع  الجعاعل التعاري للابتكارل

ا ر ثااًا رإدار م لجااان  قااد يحلل بينااه ربين ا ،راو    هياااة التاادريس رارتباااطاااتااه الأكااادليااة تاادريسااااااااااااااااً
  رالتي تلصااااال  إلى 2016مساااااؤرلياي جديد ل رربما هذا ما أشااااااري إليه ج، ي ا دراساااااة   اااااار ل

إن حدرد الأقسااااا تمث   صاااعلبة بناء الجسااالر اللازمة لدعم المبادراي المتعدد  التفيااااااااايل حيث
 عا قًا أماا الدراساي البينويّة 

ريرى البااحاث أن عضااااااااااااااال هيااة التادريس  ااجاة إلى دعم رتحفي،ل سااااااااااااااالاء م  قوبام  مرك، 
البحلث التربلية بالكلية أر حتى م  لدن الجهاي المسااااؤرلة ع  ترقية أعضاااااء هياة التدريسل  يث 

 ن اشتراو التفياو تكلن دراساته بينويّة رتحتسا   الترقية در 
الساااااااؤال الثاي: ما يا ي الدراساااااااة البينويّة المعكنة   كلية التربية م  رجهة  ىر أعضااااااااء 

 هياة التدريس بالكلية؟
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 ( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لبنود البعد الثاني )مجالات الدراسات البينِّي ة الممكنة في كلية التربية(6جدول )

رقم 
 الفقرة

 الانحراف المعيارية المتوسط الحسابي البند
ترتيب 
 الفقرة

 1 857. 4.34 دراساي تللير ععلياي التحاي  الأكادلل 13

 2 839. 4.26 دراساي الملاطنة رععلياي التعلم 17
 3 946. 4.24 دراساي البحث العلعل رالتربل  3
 4 1.16 3.76 البياةدراسة المشكلاي البياية راينفا  على  4

  13  الإجابة على السؤال الثاي: ركعا يتضح م  الجدرل الساب  حال  الفقر  رقم  
 دراساااااااااااي تللير ععلياي التحاااااااااااي  الأكادلل  على الرتبة الأرلى   البعد بمتلسااااااااااع حساااااااااااش 

  رهذا مؤشاااااااار بأن أعضاااااااااء هياة التديس بالكلية يتللعلن إلى 0.857  رانحراف معيار   4.34 
دراسااااي يدرر محلرها حلل ععلياي التحااااي  الأكادلل للللبةل رربما يكلن هذا نابع م  القياا ب

شاااعلرهم بمشاااكلاي اللاقع الأكادلل الذ  يعيشاااه الللبة رحاجتهم للتلليرلكعا أن حاااالل هذا 
البند على الرتبة الأرلى   هذا البعد ياشااير إلى أهمية هذا اتال م  حيث أن أفراد الدراسااة رهم م  
أعضاااء هياة التدريس رعلى ا تلاف تخاااااااتهم قد اتفقلا على أهمية هذا اتالل رقد ينلل  هذا 
الأمر على أن أعضاااااااااء هياة التدريس يشااااااااعررن بلجلد بااااااااعر   ععلياي التحاااااااااي  الأكادلل 
لللاد الكلية أر مشااااااااااااكلاي تعتريهال  ا يدعل إلى تلجيه الدراساااااااااااااي لمعالجة هذا الضااااااااااااعر أر 

 المشكلاي 
    البعد ر اه : دراساي الملاطنة رععلياي التعلم  حيث ح  17ل ذلا البند رقم  يل

  رهل م  اتا ي التربلية 0.839  رانحراف معيار   4.26  المرتبة الثا ية بمتلسااااااااااع حساااااااااااش  
    أهدافها العامة على تع،ي، الهلية اللطنية 2030المتعلقة بالملاطنة رقيعها رقد  ا  رمية الملكة 

 https://www.vision2030.gov.sa/ar/v2030/overviewد  

الأمر الذ  يدفع الباحثين نحل ا هتعاا بالدراسااااااااااااااااي المتعلقة بالملاطنة را  تعاء رربلها 
بععلياي التعلم رم  ثَ دعل  الباحثين لدراساااة الكيفية المناسااابة لإدراج متللباي الملاطنة رقيعها   

المفيتلفة  ريرى الباحث أن هذا اتال يعد  ابًا للدراسة م  أكثر م   مناه  التعليم   مستلاته
تخااااااااااااااااو تربل ل رأن اتتعع الأكادلل للا م  المقلماي البحثية العالية للتااااااااااااااااد  لمث  تلا 
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الملباااااااالعاي المتعلقة بالملاطنةل ر  اللق   فسااااااااه مة حاجة يتععية لدراسااااااااة العلاقة بين ععلياي 
 شتى مستلاي التعليم رمراحله   التعلم رالملاطنة  

  4.24   دراسااااااااااااااي البحث العلعل رالتربل   بمتلساااااااااااااع حسااااااااااااااش  3ريأك البند رقم  
  رهل أحد اتا ي المهعة رالتي تنم ع  اهتعاا أعضاااااااااااااء هياة التدريس 0.946رانحراف معيار   

أهمية الدراساااااي    التي أشاااااري إلى2016بالبحث العلعل ريؤيد ذلا ماجاء   دراسااااة الملير   
البينويّة   البحث العلعلل رأن للدراساي البينويّة درراً   تللير المنهاية البحثية للتفياو التربل ل 
رعلى ساااابي  المثال الأصاااالل الإساااالامية للتربية م  حيث اسااااتععال منه  تحقي  النااااالع كعنه  

راً كبيراً   تللير رتععي  قدراي مير معتاد   الدراسااااااااااااااااي البينويّةل كعا أن للدراسااااااااااااااااي البينويّة أث
  2010الباحثل رتلساايع مدى ثقافته البحثية   أكثر م  تخاااو  كعا أشاااري دراسااة  جل ،ل 

إلى أن اساااااتفيداا منه  التفياااااااااااااي البينويّة يقدا العديد م  الفلا د التي تىهر   مهاراي التعلم 
ا أسااااااليا التفياااااااااااااي البينويّة تجع  مدى اينيا  اللازمة للتعلم المساااااتقبلل لللالال رأن اساااااتفيدا

الللاد رالمعلعين متقاادمين   التفكير الناااقاادل رالتلاصاااااااااااااااا ل رالإبااداعل رالتربيااة   سيع اتااا ي  
ا  م  أن هناك اتجاهًا نحل أهمية تفعي  التعارن 2015رقك هذه النتياة مؤيدً  م  دراسة العاي  

علل رأن ا  فااااااااال بين التفياااااااااااااااااي أدى إلى بين التفياااااااااااااااااي التربلية   يال البحث العل
محدردية ا بتكار رالتاديد   يال البحث التربل ؤ رلذلا فين الباحث ياهيا بأعضااااااااااااااااء هياة 
التدريس  سااااتفيداا الدراساااااي البينويّة منهاًا رأسااااللبًا   يال البحث العلعلؤ ليااااابح أكثر ثراءً 

 د رععقًا م  دراسة هذا اتال م   لال تخاو راح
   دراسااااة المشااااكلاي البياية راينفا  4  المرتبة الرابعة   بعد اتا ي جاء البند رقم    

   ر  هاااذا اتاااال تااادرس 1.16  رانحراف معياااار   3.76على البيااااة  بمتلساااااااااااااااع حساااااااااااااااااااش  
يع بالإ ساااااااان م  مكلناي حيّة رمير حيّة يؤثر ريت ثر كال رم  ثَ  التفياااااااااااااااااي البينويّة ك  ما يحا

بح التدا   بين العللا اللبيعية  في،اءل كيعياءل بيلللجيا رميرها ل ربين العللا ا جتعاعية ياااااااااااااااا
 ا قتااااااادل القا لنل العللا الساااااياسااااايةل رعلم ا جتعاعل رميرها  أمراً حتعيًا لدراساااااة المشاااااكلاي 

القادمة  رهذا البيايةل رإ اد اينللل المثلى ينعاية كلكا الأرضل رتحقي  تنعية مساااااااتدامة ل جيال 
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ا   79ال ع2016ما أشااااار له طعان   دراسااااته  ل    كعا أن الدراساااااي البينويّة تسااااتفيدا أيضااااً
دراساااااي المشااااكلاي البياية بساااابا حالة التعليم البيال السااااياةل رايناجة إلى محل الأمية البياية كعا 

   Jones, 2010, 78أشار إلى ذلا جل ،    
ساااااي البينويّة   ح  بعة المشااااكلاي ا جتعاعية مث  ر  يال ذا صاااالة تسااااتفيدا الدرا

التركيباي السااااااااكا ية رالتللث رميرها م  المشااااااااكلاي التي تتللا أكثر م  تخاااااااااو للبحث ع  
   ربالتالي فين الباحث يرى باااااااااااااررر  اتجاه الدراسااااااااااااااي Winkelhake, 2015, 17اينللل المتعلقة كا   

ي البياية ردراساااة علاقتها بالتربية رقيعها دا   المؤساااسااااي البينويّة   كلية التربية نحل ح  المشاااكلا
 -إن رجدي-التربلية المفيتلفةل رم  الأملر المهعة أن تتضاااااااااع  الخرا ع البحثية   أقسااااااااااا الكلية 

 على هذا اتالل  يث يابح متاحًا للدراسة رالبحث أماا سيع الباحثين 
 تلجة للدراساي البياية   كلية التربية؟ما الاعلباي الأكادلية نحل ال السؤال الثالث:

 ( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لبنود البعد الثالث )الصعوبات نحو التوجه للدراسات البينِّي ة في كلية التربية(7جدول ) 

 البند رقم الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيارية

 ترتيب الفقرة

11 
قساا الكليةل رمراك، صنع السياساي راتخاذ أ مياد التلاص  بين

 1 977. 4.25 القرار

 2 839. 4.24  قساا الكليةأقلة رجلد  ارطة ل  اث المستقبلية    9

10 
 در  رجلد أساليا للتحفي، على إجراء  لث بينية أر تشكي  فرا 

 3 985. 4.24  ثية

 4 1.23 3.23 ااايصعلبة التلفي  بين المناه  رالأساليا بين التفي 15

  م  الااااعلباي  مياد التلاصااا  بين أقسااااا الكليةل رمراك، صااانع 11حاااا  البند رقم  
  رانحراف معيار  4.25السااااياساااااي راتخاذ القرار   على المرتبة الأرلى   البعد بمتلسااااع حساااااش  

الدراساي   يعلعة م  الاعلباي تلاجه Bammer ,2012, 20  ر  هذا الجا ا حدد بامير  977  
البينويّة تتعل  بغياد التلاصااااااااااا  بين أقسااااااااااااا الكليةل رعلى رأساااااااااااها تدي القدر  على إ اد  لع  م  
التعاي، ما بين التفياااي المفيتلفةل رعدا القدر  على إ شاء رسيلة اتاال ما بين التفياااي 

 المتعدد  
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تها مؤسسة أكادلية ريرى الباحث أن الهيك  التنىيعل لكلية التربية بالرته اينالية رباف
   Moti,Nربما   تساعد ع  التعارن بين التفياااي المفيتلفة   أقساا الكليةل رهل ما أشار إليه 

  م  أن الب  التقليدية للعؤساااااااااااسااااااااااااي الأكادلية   تسااااااااااااعد  ىم دعم الأ اث الجامعية 2012
  مهعة الباحثين   هذا اتالل باالرتها اينالية على التعارن بين اينقلل المعرفية المفيتلفةل ر  تساه

إذ مهعا كا    تا   أ اثهم م  حيث الجلد  رالقيعةل فين الباحثين   يال الدراسااااااااااااااااي البينويّة 
عادً  ما يلاقلن صاعلباي سةّ   ساعيهم للحاالل على تعارن رمشااركة زملا هم   التفياااااي 

  Moti,N,2012,PP.201-216الأ رى   
البعد  قلة رجلد  ارطة ل  اث المساااتقبلية   أقسااااا الكلية  فااء     9أما البند رقم  

  إذ أن قلّة رجلد  ارطة  ثية 936  رانحراف معيار    4.24  المرتبة الثا ية بمتلسااااع حساااااش  
  أقساا الكلية تحدد المستقب  البحثل فيها ياشكّ  ربما عقبة كؤرد أماا الباحثين سلاء م  أعضاء 

س أر م  طلبة الدراسااااااااااي العليال إذ   ي،ال الباحث يسااااااااا ل   أملا رقته ع  اتال هياة التدري
المناسااااااااااا أر المتاح للتركي، عليه    ثهل فلل كان مة  را ع  ثية ل قساااااااااااا الأكادلية   الكليةؤ 
 لكان سهلاً تلعّس ا حتياجاي البحثية رم  ثَ فتح اتال راسعًا أماا الدراساي رم  بع  ذلا

 الدراساي البينويّة 
 ي،ال يرتك، 2014كعا أن النىاا البحثل للقسااام الأكادلل رهل ما أشاااار إليه أمين     

إلى حد كبير على تخاااااااااااي  محدّد   رأ ىعة  محدّد  ل  ا جع  إدماج الدراساااااي البينويّة مير عاد  
   كعا 5ال ع2014 أمينل   ميادي  الدراسااااااااااااة التقليدية ريخل  حاج،اً أماا الم،يد م  التكام  

يؤيد ذلا ماجاء   دراساااة لمرك، البحلث رالدراسااااي بالغرفة التاارية م  أن المؤساااسااااي الجامعية 
الخاصااااااة مير مهتعة بما يحتاجه ساااااالا العع ل رتركي،هم يناااااااا على طرا إحراز أعلى عا د  ك  

   12ال ع2011م  الللاد   مرك، البحلث رالدراساي بالغرفة التااريةل
إن رجلد  ارطة  ثية لك  قساااام أكادلل   الكلية يضااااع  تعدد اتا ي البحثيّة ريتيح 
الفرصااااة للتنلع البحثلل حيث يااااابح ماثلاً للعيان يا ي البحث الملررقة بكثر  ركذلا اتا ي 
المهعلةل ربالتالي تىهر على السااااااااااالح الكثير م  يا ي البحث المساااااااااااتقبلية التي تفتقر للدراساااااااااااة 
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البحث دا   ك  تخاااااااول رم  ثَ لك  لعضاااااال هياة التدريس تلعّس ا حتياج البحثل رابتكار ر 
 علاقاي  ثية بين تخااه رالتفياااي الأ رى  

    در  رجلد أساليا للتحفي، على إجراء  لث بينويّة أر تشكي  فرا 10رأما البند رقم  
  ريأك على 985  رانحراف معيار    4.24 ثيّة  فقد جاء   المرتبة الثالثة بمتلسااااااااع حساااااااااش  

رأس أساااااليا التحفي، ما ياعرف بتعلي  الدراساااااي البينويّة رالتي تتللا   العاد  الكثير م  اللق  
رالجهد رالمال مقار ةً بالدراساااااي التقليديةل إبااااافة إلى ارتفاع مسااااتلى المفياطر أر الإ فاقاي التي 

   ررجلد العديد م  المشاااااااااااااااكلاي Tait & Lyall, 2007, 1م  المعك  أن تتعرض لها تلا البحلث  
الأ رى المتعلقة بتعلي  الدراسااااااااااااااي البينويّةل حيث إن الكثير م  المؤساااااااااااااسااااااااااااااي تع،ف ع  تملي  

 ,Bammer, 2012المشااررعاي البحثيّة البينويّةل رتافضااّ  ا حتفا  بالأملال لتعلي  أ شاالتها الخاصااة   

ما جاء   دراساااااااااااااااة الغرفة التاارية م  افتقاد الجي  القديم م      كعا أن  ا يع،ز هذه النتياة22
الأساااااااتذ    الجامعاي إلى أسااااااللد الدراساااااااي البينويّةل رإلى الأسااااااللد المناسااااااا لتعليعه   مرك، 

   ريتعل  بذلا ما يشااعر به بعة أعضاااء 12ال ع2011البحلث رالدراساااي بالغرفة التااريةل
بتفياااتهم الأساسيةل ر لفهم م  ابعحلالهال رقلّة ا هتعاا هياة التدريس م  تمسا مير مبرر 

كا مسااااااااااااااتقبلاً باعتبار أن المعرفة التي لتلكل ا هل المعرفة اينقيقية الراساااااااااااااافيةل  رأن مة تهديدًا م  
الدراسااااي البينويّة باعتبارها مرحلة ا تقاليةل م  شااا  ا إما أن تخلو تخاااااااااي تضااااف إلى حقلل 

 ل  حقلل معرفية جديد ل فهل فكر  تحع    طياتها التهديد للحقلل المعرفية معرفية قا عةل أر 
الراسفية التي قد تت ثر م  جرا هال  يث تهعّ  بشك  تدر ل إلى أن تضعح ل رقد ت،رل ايناجة 
إلى اينقلل القا عة تدر يًا فتنحساااار إلى أن تنقرضل رلع  هذا هل الساااابا الأبرز الذ   ع  كثيراً 

-Newell,H,2010,pp.1دليين التقليديين   يىهررن كثيراً م  اينعاس تجاه الدراساي البينويّة   م  الأكا

25     
   صااااااااااااعلبة التلفي  بين المناه  15رجاء   المرتبة الرابعة   بعد الاااااااااااااعلباي البند رقم  

    رهذا متعل 1.23  رانحراف معيار   3.23رالأسااااليا بين التفياااااااااي  بمتلساااع حسااااش  
با تلاف المناه  رالأساااااااااااليا البحثيّة بين التفياااااااااااااااااااااااي الأكادلية لدى أقساااااااااااا الكليةؤ فثعة 
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إشااااااكا ي   تفضاااااايلاي الباحثين م  أعضاااااااء هياة التدريس للعناه  رالأساااااااليا المسااااااتفيدمةل 
فالباحثلن   ك  تخااااااااااااااااو لهم تفضااااااااااااااايلاتهم   المنه  رالأساااااااااااااااللد قد تحلل بين الباحثين م  

 تفاا على معالجة دراسة بينويّة معينة  فضلاً ع  الإشكا ي اللغلية التي تاعد تخاااي مختلفة را
م  أبرز المشااكلاي المرتبلة بالدراساااي البينويّةل رتتعث    عدا فهم المفاهيم النىرية رالماااللحاي 
ل الفنية للحقلل المعرفية الأ رىل أر سااااااااااااااالء فهعهال أر الخلع بينها  فالخلاد   اينق  المعر  ه

ببساااطة مساا لة ألفا  رلما كان ك  حق  معر  يعع  بمع،ل ع  ميره م  اينقللل فين ك  منها قد 
    Vick,2004,pp.160-178طلر ألفاظاً  اصة به   

رإباااافة إلى ماساااب  يىهر عدا القدر  على التلصااا  إلى إطار  شاااام   ردقي   ر نه  لك  
ة تلافر ةؤ رقلاااّ الأدراي رالععليااااي المنهاياااة رالبيااااناي اللازماااة التي  أن ترتك، علياااه البحلث البينوياااّ

تسااااتعين كا البحلث البينويّة   الأقساااااا الأكادلة  رأ يراً عدا تلافر قياساااااي متف  عليها لضااااعان 
  Bammer ,2012, 20الجلد    الععلياي البحثيّة البينويّة   

الأ اث المنشاااااااااالر    رتجدر الإشااااااااااار  إلى أن هذه الاااااااااااعلبة قد أثري كذلا على كعية 
  م   در    الدراسااااااااي البينويّة 2016اتلاي العلعية للاامعاي رهل ما أشاااااااار إليه ابلاينسااااااا   

التي تنشاار   اتلاي العلعية للاامعايؤ  تياة لقلة تلباايح مدى أهمية الدراساااي البينويّةل رتلفير 
بالإبااااافة إلى اقتاااااار الجامعاي   تقديم  النعاذج العلعية المنهاية المضاااابلطة  قتداء الباحثين كال

المنح رالتعلي  للدارساااااااااااااااين المفيتااااااااااااااااين بالعللا الإ ساااااااااااااااا ية رالعلعية فقع  درن ا هتعاا بالعللا 
التلبيقيةل الأمر الذ  تسبا   عدا تشايع الدارسين رالأكادليين با هتعاا بالدراساي البينويّة  

تف  رهذه الج، ية بالذايؤ إذ أن المشاهد هل أن    لك  الباحث   ي72ال ع2016 أبلاينس ل
الجامعاي لديها اهتعاا بالعللا التلبيقية أسااااااااااااااال  بالعللا الإ ساااااااااااااااا ية رالعلعيةل رم  جلا ا ذاك 

او م  حلاف، للبحث العلعل   شتى اتا ي   ا هتعاا ما يخا
 التسامل الرابع:

كرل أ ثى ل رالرتبااة هاا  تلجااد فررا ذاي د لااة إحااااااااااااااااااا يااة تع،ى لمتغير الجنس  ذ  -
 العلعية  أستاذ مساعدل أستاذ مشاركال أستاذ   رفقًا للبعد الأرل؟
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للإجابة ع  التسااااااااامل اسااااااااتافيدا تحلي  التباي  الثنا لل لمعرفة الفررا كعا هل ملبااااااااح   
 الجدرل التالي:

 أستاذ( وفقًا للبعد الأول-مشارك أستاذ –أنثى( والرتبة العلمية )أستاذ مساعد  –( يوضح الفروق بين الجنس )ذكر 8جدول )

 مستوى الدلالة قيمة )ف( متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 00. 7.127 672.578 1 672.578 الجنس

 322. 1.139 107.514 2 215.027 الرتبة العلعية

   94.365 182 17174.478 الخلا
    186 681480.000 الكلل

 لجدرل أعلاه: يتضح م  ا
رجلد فررا ذاي د لة إحاااااااااااا ية رفقًا للانس  ذكرل أ ثى  لدى عينة الدراسااااااااااةل إذ  -

   0.00  عند مستلى د لة  7.127كا   قيعة  ف  تس ر  
عدا رجلد فررا ذاي د لة إحاا ية رفقًا للرتبة العلعية لدى عينة الدراسةل إذ كا    -

  0.32لة    عند مستلى د 1.139قيعة  ف  تس ر   
كعا هل ملبااااااح   LSDرلمعرفة الفررا   الجنس اسااااااتافيدا ا تبار المقارناي الثنا ية البعدية 

   الجدرل التالي:
 أنثى( –( يوضح الفروق وفقًا للجنس )ذكر 9جدول )

 ةلمستوى الدلا متوسط الفروق الجنس

 008. *4.444 أ ثى-ذكر

 (0.00دال عند مستوى )    

اب  رجلد فررا ذاي د لة إحاااااا ية تاع،ى لمتغير الجنس رلااااااي يتضااااح م  الجدرل الساااا
 الإناث   البعد الأرل  

ه  تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااااااااااا ية تاع،ى لمتغير الجنس  ذكرل أ ثى ل رالرتبة العلعية 
 أستاذ   رفقًا للبعد الثاي؟ - أستاذ مساعدل أستاذ مشارك 
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لي  التباي  الثنا لل لمعرفة الفررا كعا هل للإجابة ع  التسااااااااامل الساااااااااب  تم اسااااااااتفيداا تح
 ملبح   الجدرل 

 .أستاذ( وفقًا للبعد الثاني-أستاذ مشارك –أنثى( والرتبة العلمية )أستاذ مساعد  –( يوضح الفروق بين الجنس )ذكر 10جدول )

 قيمة )ف( متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
مستوى 
 الدلالة

 146. 2.134 388.738 1 388.738 نسالج

 862. 148. 26.993 2 53.986 الرتبة العلعية

   182.133 182 8.281 3314 الخلا
    186 1161119.000 الكلل

يتضاااااااااااح م  الجدرل أعلاه: عدا رجلد فررا ذاي د لة إحااااااااااااا ية رفقًا للانس  ذكرل 
 ل 146  عند مسااااتلى د لة   2.134أ ثى  لدى عينة الدراسااااةل إذ كا   قيعة  ف  تسااااار   

رعدا رجلد فررا ذاي د لة إحاااااااااااااااا ية رفقًا للرتبة العلعيّة لدى عينة الدراسااااااااااااااةل إذ كا   قيعة 
  862  عند مستلى د لة   148 ف  تسار   

هاا  تلجااد فررا ذاي د لااة إحاااااااااااااااااا يااة تاع،ى لمتغير الجنس  ذكرلأ ثى  لرالرتبااة العلعياة 
 ل أستاذ   رفقًا للبعد الثالث؟ أستاذ مساعدل أستاذ مشارك

للإجابة ع  التسااااااااامل اسااااااااتافيدا تحلي  التباي  الثنا لل لمعرفة الفررا كعا هل ملبااااااااح   
 الجدرل التالي:

 أستاذ( وفقًا للبعد الثالث-أستاذ مشارك –أنثى( والرتبة العلمي ة )أستاذ مساعد  –( يوضح الفروق بين الجنس )ذكر 11جدول )

 مستوى الدلالة قيمة )ف( متوسط المربعات درجات الحرية ع المربعاتمجمو  مصدر التباين

 720. 129. 14.958 1 14.958 الجنس

 453. 795. 92.429 2 184.858 الرتبة العلعية

   116.269 182 21160.869 الخلا
    186 625555.000 الكلل

للانس  ذكرل يتضاااااح م  الجدرل السااااااب : عدا رجلد فررا ذاي د لة إحااااااا ية رفقًا 
   720  عند مسااااااتلى د لة   129أ ثى  لدى عينة الدراسااااااةل إذ كا   قيعة  ف  تساااااا ر    
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رعدا رجلد فررا ذاي د لة إحاااااااااااااااا ية رفقًا للرتبة العلعيّة لدى عينة الدراسااااااااااااااةل إذ كا   قيعة 
    453  عند مستلى د لة   795 ف  تس ر    

 التوصيات والمقترحات

 ه الدراسة م   تا  ل فيعا يلل يعلعة م  التلصياي:   بلء ما أسفري عن

أن جلد  البحث العلعل رالإساااااااااااااااهاا   ملاجهة التحداي رح  المشاااااااااااااااكلاي  لك  
ملاجهتها م   لال تخاااااااااااااااااااااااااااااااااي معرفية منفاااااااااااااااالةل ب  تحتاج برام   ثية تقلا على التدا   

 رالتكام  عبر تخاااي مختلفة 

ث العلعلؤ لمااا لهااا م  درر    تللير المنهايااّة البحثيااّة أهميااة الاادراساااااااااااااااااي البينويااّة   البحاا
للتفيااااااااااااو التربل ل ربالتالي فع  الضاااااااااااررر  إشااااااااااااعة ثقافة هذا النلع م  الدراسااااااااااااي   سيع 

 تخاااي الكلية 

ربااااااع آلية لتفعي  التعارن بين التفياااااااااااااااي التربلية   يال البحث العلعلل ريقتضاااااال 
 ة بين أقساا الكلية لكل تتلاكا مع متللباي عار المعرفة ذلا بررر  تفعي  الدراساي البينويّ 

 تدريا أعضاء هياة التدريس على استفيداا أسللد الدراساي البينويّة   التدريس 

أن تتب  كلية التربية الدراسااااااااااااي البينويّةل إذ ياعدّ ذلا قف،ً  حقيقيةً   يال تللير منىلمة 
 عارف را طلاع التعليم رالبحث العلعل رتلسيع دا ر  الم

أن ايندرد القا عة بين الأقساااااااااا تمث  عا قًا أماا الدراساااااااااي البينويّةل  ا يدعل إلى بااااااااررر  
 إزالة اينلاج، بين تخاااي الكلية 

أن تكلن الدراساي البينويّة م  الأرللاي البحثية كعبادر   يتبنّاها مرك، البحلث التربلية   
 الكلية  

ضاااااااااااااء هياة التدريس بالكلية أهمية  ثها م   لال الدراساااااااااااااي مة يا ي ملحّة يرى أع
 البينويّةل رهل: 

 أد دراساي محلرها تللير ععلياي التحاي  الأكادلل للللبة 
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دد الدراسااااي المتعلقة بالملاطنة رقيعهال را  تعاء رتع،ي،هل رربع ذلا بععلياي التعلم   
 سيع المستلاي التعليعية 

ياية ردراساااااااة علاقتها بالتربيةل رقيعها دا   المؤساااااااسااااااااي التربلية جد ح  المشاااااااكلاي الب
 المفيتلفة 

 دد دراساي البحث العلعل رالتربل  

إعاد  بناء الهيك  التنىيل لكلية التربيةؤ  يث يساااااااااعد على التعارن بين التفياااااااااااااااااااي 
 المفيتلفة   أقساا الكلية 

 دد اتا ي البحثية رجلد  ارطة  ثية لك  قسم أكادلل   الكلية يضع  تع

تحفي، أعضااااااااااااااء هياة التدريس بالكلية نحل الدراسااااااااااااااي البينويّة ريأك على رأس أسااااااااااااااليا 
 التحفي، تملي  الدراساي البينويّة 

 ربع أرللية النشر للدراساي البينويّة   اتلاي العلعية التي تادر   الكلية أر الجامعة 

لباااااااااااايح مدى أهمية الدراساااااااااااااي البينويّة رتلفير قياا الكلية ر اصااااااااااااة مرك، البحلث فيها بت
 النعاذج العلعية المنهاية المضبلطة  قتداء الباحثين كا 
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 :المراجع

ا   الدراسااااااااااي البينويّة لدى أعضااااااااااء هياة التدريس   العللا ا جتعاعية 2016إبراهيمل محعلد محعد   
 –ماااااار -البحث العلعل   التربية ردررها   تحقي  التنعية المساااااتدامة: دراساااااة ميدا يةل يلة 

  598-577 ل 17 3

إدريسل جعفر عبااااد ت ملساااااااااااااااىؤ رأ اااادل أ ااااد عثعااااان إبراهيمؤ رالأ ترل عبااااد الر   ب  عبااااد ت  
ا   إمكاااا ياااة تلبي  إدار  الجلد  الشااااااااااااااااااملاااة على  ااادمااااي التعليم العاااالي م  أجااا  2012 

ى ا عتعادية: دراساااااااة حالة فرع التحساااااااين المساااااااتعر رباااااااعان جلد  المفيرجاي رايناااااااالل عل
جااااامعااااة اللااااا ر بالخرمااااة  يلااااة علعيااااة تااااااااااااااااااادر ع  الأكااااادليااااة الأمريكيااااة العربيااااة للعللا 

   62-39ا ل 2012  3رالتكنلللجيال 

ا   جدرى مد   العللا البينويّة   تحساااااااااااين برنام  إعداد المعلم  1998أ دل عفاف محعد ساااااااااااعيد   
  83-63 ل 14-13  4 مارل –مستقب  التربية العربية 

 ا    ىم التانير   اللط  العرشل القاهر : عاو الكتا 1996أبل النلرل عبد اللهاد   

ا   الدراسااااااااااي البينويّة لدى أعضااااااااااء هياة التدريس   العللا ا جتعاعية 2016إبراهيمل محعلد محعد   
 –ماااااار -لعلعل   التربية ردررها   تحقي  التنعية المساااااتدامة: دراساااااة ميدا يةل يلة البحث ا

  598-577 ل 17 3

ا : رمية إساتشارافية لمساتقب  التفياااااي البينويّة للدراسااي العليا 2009أبل اينعا  ل أ دل رآ ررن   
الجامعية   عااااار المعللماتية   ث مقدا   مؤتمر المعللماتية رقضاااااا التنعية العربية للعشاااااركة 

 24-22للتعليم المفتلح رالتعليم ع  بعد  رالذ  عقد   مع جامعة ساااااايناء رالشاااااابكة العربية 
 ا   القاهر  2009مارس 

ا   التنعيااااة رالتعكين م  أجاااا  تنعيااااة يتععيااااة تقلا على العاااادالاااة 2011أبل قلي ل محعااااد محعلد   
 22رالتعكين  درر  تحديد احتياجاي اتتعع ا لل  الأردن  تم الد لل على الملقع بتاريخ: 

  mabuqutaish.blogspot.com/2011/11/blog-post.htmlا متاح على الرابع : 2020يناير 
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ا   الدراساااااااي البينويّة رجلد  التعليم رالبحث العلعل  المؤتمر الدرلي 2016أبلاينساااااا ل أ اء منااااااالر   
العلعل الثالث بعنلان مسااااتقب  الدراساااااي البينويّة   العللا الإ سااااا ية را جتعاعيةل المنعقد   

 ل بجامعة حللان: القاهر  2016مارس  16-15الفتر  م  

  ل الدراساي البينويّة: رمية لتللير التعليم الجامعلل مسترجع م   2015أمينل ععار ب  عبدالمنعمل  

http://docplayer.net/49537183-Rw'y@-lttwyr-lt%60lym-ljm%60y.html 

ل 25يّة رتحداي الإبتكار  يلة اادادل اتلد ا   الدراساااااااي البينو 2013البازعلل سااااااعد عبدالر     
  ل 225-224ال ع2014    البازعلل221العدد الثايل جامعة الملا سعلد  ع

ا   إساااااااااااااااتراتيايااة مقترحااة لتللير رظااا ر الجااامعاااي 2016آل اينااارثل فاااطعااة بناا  علل عبااد ت   
نشلر  ل جامعة الملا  الدل السعلدية   بلء مبادئ جامعة المستقب    رسالة دكتلراه مير م

 المعلكة العربية السعلدية 

ا   طعلحاي الدراسااااااي العليا م  أج  مساااااتقب  أفضااااا   ررقة عع  2013بسااااايليل آمال باااااير   
مقدمة لملتقى الدراساااااااي العليا الأرل رمى مسااااااتقبلية رتجارد عالميةل جامعة الأمير   لر  بن  

 الراض ا  2013ديسعبر  19عبد الر  ل   الفتر  

  استحداث تخاااي تربلية بينويّة   برام  الدراساي العليا بكلياي 2020البلل ل لليفة بن  علل  
التربية بالجامعاي السعلدية م  منىلر احتياجاي التنعية الشاملة تالر مقترحل رسالة دكتلراه 

 مير منشلر ل جامعة الملا سعلدلكلية التربية  

معلقاي تفعي  الدراسااااي البينويّة   العللا ا جتعاعية دراساااة ميدا ية  ا   2015بيلملل محعد سااايد   
 ث مقدا للعؤتمر الدرلي الثالث لكلية ااداد رالعللا ا جتعاعيةل بعنلان العلاقاي البينويّة 

ديساااااااااااااااعبر  17 - 15بين العللا ا جتعاااعيااة رالعللا الأ رى: تجااارد رتللعااايل   الفتر  
 سللنة ععان ال جامعة قابلس  2015

ا   الاادراساااااااااااااااااي البينويااّة ربعة التاااارد العااالميااة  مؤتمر اللغااة العربياة 2015الجعااالل را يااا عبااد المع،   
-28رالدراساااااااااااي البينويّةل اافاا المعرفية رالرهاناي اتتععيةل المنعقد   الراض   الفتر  م  

 أبري : المعلكة العربية السعلدية  29
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ا   دلي  الدراسااااااااااااااااي البنية العربية   اللغة رالأدد رالإ ساااااااااااااااا يايل مرك، 2016بنفيلدل  لر الدي    
دراساااااااااااااااي اللغة العربية رآداكا  جامعة الأماا محعد ب  سااااااااااااااعلد الإساااااااااااااالامية: المعلكة العربية 

 السعلدية 

ا   التفياااااااااااااااي رالدراساااااااي البينويّة رالمتعدد  راحتياجاي ساااااالا العع   2014جامعة عين  س   
 ا 2014أبري   23 -22لعلعل الثالثل  لال الفتر  م  المؤتمر ا

ا   الدراساي البينويّة   تخاااي العللا الإ سا ية رأثرها   إثراء البحث 2015جامعة الملا سعلد   
ل متاح 26ال 2015أبري   8العلعل  ررشااااااااااااة عع   ىعتها جامعة الملا سااااااااااااعلدل   الفتر  

  http://news.ksu.edu.sa/ar/node/106156على الرابع التالي: 

ا   الدراساي البينويّة   تخاااي العللا الإ سا ية رأثرها   إثراء البحث 2015جامعة الملا سعلد   
ال تم الد لل 2015أبري   8العلعل  ررشااااااااااااة عع   ىعتها جامعة الملا سااااااااااااعلدل   الفتر  

ال مااااااااتاااااااااح عاااااااالااااااااى الاااااااارابااااااااع الااااااااتااااااااالي: 2016مااااااااارس  26عاااااااالااااااااى الماااااااالقااااااااع بااااااااتاااااااااريااااااااخ: 
http://news.ksu.edu.sa/ar/node/106156  

ا   مستقب  علم النفس   بلء الدراساي البينويّة رالتاارد العالمية الرا د   المؤتمر 2016 ، ل أ د   
الدرلي العلعل الثالث بعنلان  مسااااااتقب  الدراساااااااي البينويّة   العللا الإ سااااااا ية را جتعاعية ل 

 بجامعة حللان: القاهر   2016مارس  16-15المنعقد   الفتر  م  

 ا   التنعية رالتفيليع  الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية 1997حس ل إبراهيم عيد  

 ل 12 24ا   نحل تلثي  العلاقة بين الجامعة راتتعع  يلة جامعة دمش ل 2008حس ل أمير  محعد   
417  

دان رمية عامة  يلة الني  الأبية ا   مؤشاااااااااراي التنعية   السااااااااال 2013اينسااااااااا ل عبد الر   محعد   
  167-140 ل 1للدراساي رالبحلثل  

ل  ۲ ۲۵    البينويّةل  ش تها رد لتهال يلة جامعة الملا سعلد للادادل 2013حس ل  اظم جهادل  
  241ل۲۵۰

ا   مقدمة   التراث اينضاااااااااااااار  لتاااااااااااااانير العللا  يلة الملرد العراقيةل 1977 فاجلل محعد كاظم   
   87-81 ل 4 6
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-133 ل 3 12ا   تاااااااااااااااانير العللا عند العرد  يلة الملرد العراقيةل 1983 فاجلل محعد كاظم   
153  

ا   ثنا ية التعليم الجامعل رآثاره   البلاد الإسااااااااااااااالامية  المؤتمر الدرلي 2010الخلالد ل ناصااااااااااااااار ا د   
جهلد النهلض اينضاااااار     للتكام  المعر  ردرره   تمكين التعليم الجامعل م  الإساااااهاا  

 العاو الإسلاملل المعهد العالمل للفكر الإسلاملل الج،ا ر 

ا   العللا ا جتعاعية رالعللا اللبيعية إعاد  قراء  للعلاقاي البينويّة  المؤتمر الدرلي 2015زايدل أ د   
ة بين الع للا ا جتعااااعياااة الثاااالاااث لكلياااة ااداد رالعللا ا جتعااااعياااة بعنلان العلاقااااي البينوياااّ

ديساااااااعبر بجامعة الساااااااللان  17-15رالعللا الأ رى: تجارد رتللعايل المنعقد   الفتر  م  
 قابلس: سللنة ععان 

ا   منل  تانير العللا    ىم التانير العربية الإسلامية: قراء  تحليلية 2015ساول ناهد بسيلي   
رلي العلاقاي البينويّة بين العللا ا جتعاعية مقار ة بنىم التاااااااااااااااانير الغربية اينديثة  المؤتمر الد
ا  كلية ااداد 2015ديسااااعبر  17 -15رالعللا الأ رى: تجارد رتللعايل المنعقد بتاريخ 

 رالعللا ا جتعاعيةل جامعة السللان قابلسل ععان 

ة  ا   منىلمة ا  تر     المؤساااااااااااساااااااااااة الجامعية رعلاقتها بالأهداف التنىيعي2005صاااااااااااباحل براهمل   
  رسالة ماجستير مير منشلر  ل جامعة ايناج لخضرل باتنة 

ا   مرك، دراساااااااااااي اللغة العربية رآداكا  دلي  المؤتمر اللغة العربية رالدراساااااااااااي البينويّة 2015رمضااااااااااان   
-28اافاا المعرفية رالرهاناي اتتععيةل جامعة الأماا محعد ب  سااااااااعلد الإساااااااالامية الراضل 

 ال2015ابري   29

ماااااارل -ا   العللا البينويّة أر منهاية الألفية الثالثة  مسااااااتقب  التربية العربية2002هرل بااااااياء الدي    زا
   324-315 ل 27 8

مفاهيم رأساااااااااااليا رتلبيقاي   -ا   مقدمة   الدراساااااااااااي المسااااااااااتقبلية 2004زاهرل بااااااااااياء الدي     
 القاهر : مرك، الكتاد للنشر  

تلبيقايل تقديم السيد يسينل  -راساي المستقبليةل مفاهيم اساليا  ل الد2004زاهرل بياء الدي ل  
 القاهر  مرك، الكتاد للنشر 
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ا   بناء المناه  التعليعية   الدراساااااااااي البينويّة   العللا ا جتعاعية: دراسااااااااة 2016الااااااااالانل  لر    
ينويّة   العللا تحليلية  قدية  المؤتمر الدرلي العلعل الثالث بعنلان  مساااااااااااااااتقب  الدراساااااااااااااااااي الب

 بجامعة حللان: القاهر   2016مارس  16-15الإ سا ية را جتعاعية ل المنعقد   الفتر  م  

ا   الدراسااااااااااااااااي البينويّة   يالي الهار  رالبياة  المؤتمر الدرلي العلعل الثالث 2016طعانل دينا محعد   
 جتعاعية ل المنعقد   الفتر  م  بعنلان  مساااااااااتقب  الدراسااااااااااي البينويّة   العللا الإ ساااااااااا ية را

 بجامعة حللان: القاهر   2016مارس  15-16

ا   إتجاهاي أعضاااااااااااااء هياة التدريس نحل الدراساااااااااااااي البينويّة بكلية التربية 2015العايل رجيهة ثاب    
بجامعة الساااللان قابلس   ث مقدا للعؤتمر الدرلي الثالث لكلية ااداد رالعللا ا جتعاعيةل 

ة بين العللا ا جتعاااعيااة رالعللا الأ رى: تجااارد رتللعااايل   الفتر  بعنلا ن العلاقاااي البينويااّ
 ال جامعة قابلس سللنة ععان 2015ديسعبر  17 - 15

ا   الاادراساااااااااااااااااي البينويااّة مااد اا  لتللير مناااه  التعليم 1999عباادالمنعمل ناديااة إبراهيمل  ااالااد قاادر    
القلمل الساااانل  ايناد  عشاااارل العللمة رمناه  التعليمل  المااااار    باااالء العللمة  كتاد المؤتمر

 مار 

ة رتقاادا اتتععاااي الإ ساااااااااااااااااا يااة  لال الألفيااة 2015عباادهل هاااي خميس أ ااد     ا   البحلث البينويااّ
الجااديااد : تجااارد ععليااة ر ياااراي مساااااااااااااااتقبليااة  المؤتمر الاادرلي الثااالااث لكليااة ااداد رالعللا 

ين العللا ا جتعااااعياااة رالعللا الأ رى: تجاااارد رتللعااااي ل ا جتعااااعياااة  العلاقااااي اليينياااة ب
   2015ديسعبر  17-15جامعة السللان قابلسل سللنة ععانل 

ا   التاريخ ا قتااااااااد  را قتااااااااد السااااااياساااااال  المؤتمر الدرلي 2016عيسااااااىل مااااااالفى يل س أ د   
ة را جتعاعية ل المنعقد   العلعل الثالث بعنلان  مستقب  الدراساي البينويّة   العللا الإ سا ي

 ل بجامعة حللان: القاهر  2016مارس  16-15الفتر  م  

 ل الدراساااااي البينويّة  رالتفيااااااااااية   العللا الإ سااااا يةل يلة جامعة  2013عااااافلرل محعد حساااا ل  
   240-231 ل 2    25الملا سعلد للآدادل    

تدا لة  تم الد لل على الملقع بتاريخ: ا   الجامعة   عار التفياااي الم2011ععشلشل مسعلد   
   متاح على الرابع التالي: 2020ديسعبر  28

https://amshoosh.wordpress.com/2011/03/28د   
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ا   م  التفياااااو إلى الدراساااااي البينويّة  مقالة منشاااالر    الملح  الثقا  2004ععشاااالشل مسااااعلد   
مارس  20الد لل على الملقع    ل تم2004لااااااااااااااحيفة الثلر  اليعنية   شاااااااااااااهر ديساااااااااااااعبر 

   دhttps://amshoosh.wordpress.com/2011/03/28ل متاح على الرابع التالي: 2020

ا   برام  التعليم العالي   الدرل العربية بين اكتساااااااااااااد المعرفة را تاجها 2008علاشااااااااااااريهل السااااااااااااعيد   
 رل رالمعادن  رإشكالية هشاشتها: الج،ا ر  لذجاً  الىهران: الملا فهد للبتر 

ا   مسااااااااااااتقب  الدراساااااااااااااي البينويّة   العللا الإ سااااااااااااا ية علم 2016ما ل إساااااااااااالاا عبد ت عبد الغا   
الأ ثرربلللجيا  لذجاً  المؤتمر الدرلي العلعل الثالث بعنلان  مساااااااااااااااتقب  الدراسااااااااااااااااي البينويّة   

ل بجامعة حللان: 2016س مار  16-15العللا الإ ساااا ية را جتعاعية ل المنعقد   الفتر  م  
 القاهر  

ا   درر الشااااااباد   التنعية الشاااااااملة للعاتعع م  رجهة  ىر 2013ما ل بسااااااااؤ أبلساااااانينةل علد    
طلبة مؤسااااااااساااااااااي التعليم العالي   ركالة الغلث الدرلية بالأردن  يلة جامعة القدس المفتلحة 

  100-53ل  اث رالدراسايل 

   تلجيه البحث العلعل   الدراسااااي العليا   الجامعاي الساااعلدية ا2001كسااان ر ل محعلد محعد   
تلجهاي مسااااااااااااااتقبلية    ث مقدا -لتلبية متللباي التنعية ا قتاااااااااااااااادية را جتعاعية  اللاقع

لندر  الدراسااااااااااي العليا بالجامعاي الساااااااااعلدية تلجهاي مساااااااااتقبليةل جامعة الملا عبدالع،ي،ل 
 ا 2001جد ل   أبري  

ا   أثر الدراسااااااااااااااااي البينويّة بالعللا الإدارية على متللباي سااااااااااااااالا العع  2018محعد    كرتايل رقية
المسااااااتقبلية بالتلبي  على تخاااااااو إدار  الأععالل جامعة الملا  الد  تم الد لل على الملقع 

  دhttps://eprints.kku.edu.sa/493ل متاح على الرابع التالي: 2019د2د5بتاريخ: 

ا   الدراساااااي البينويّة   تخاااااو الأصاااالل الإساااالامية للتربية  ررقة عع  2016 الملير ل سااااار  هلي   
مقدمة للعؤتمر الدرلي العلعل الرابع بعنلان  مساااااااااتقب  الدراسااااااااااي البينويّة   العللا الإ ساااااااااا ية 

 ال جامعة حللان  مار 2016مارس  16-15را جتعاعيةل   الفتر  

ا   برام  الدراسااااااااااااي البينويّة راحتياجاي سااااااااااالا 2011ة   مرك، البحلث رالدراسااااااااااااي بالغرفة التااري
الععاا   ررقااة ععاا  مقاادمااة للإدار  العااامااة للبحلث رالمعللمااايل الغرفااة التااااريااة الااااااااااااااااناااعياةل 

 الراض 
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ا ل الدراسااااااااااي البينويّة  جامعة 2017مرك، الأ اث اللاعد    البحلث ا جتعاعية ردراسااااااااااي المرأ    
 ر  ل الراض الأمير   لر  بن  عبدال

ا   الدراساااااااااي المسااااااااتقبلية ماهيتها رأهميتها رتلطينها عربياً  ررقة عع  2013منااااااااالرل محعد إبراهيم   
مارس  18-16قدم  للدراساااااااي المسااااااتقبلية بااااااع  فعالياي منتدى الج،ير  السااااااابعل قلرل 

 ا 2013

لبينويّة رالمتعدد  الفررع ا   فاعلية التدريس باساااتفيداا أساااللد الدراسااااي ا2003محعلدل محعد  ير    
المعرفيااااة على تنعيااااة قاااادراي التفكير الناااااقااااد راتجاااااهاااااي التلاميااااذ نحل تاااادريس مااااادك العللا 

-191 ل 3  6مارل  -رالدراساي ا جتعاعية بمرحلة التعليم الأساسلل يلة التربية العلعية
238  

جتعاعية رالعللا اللبيعية للعاتعع ا   أهمية الدراساااااااااااااااي البينويّة بين العللا ا 2016 ااااااااااااااار ل الان   
الماااااار   المؤتمر الدرلي العلعل الثالث بعنلان  مساااااتقب  الدراسااااااي البينويّة   العللا الإ ساااااا ية 

 ال جامعة حللان 2016مارس  16-15را جتعاعيةل كلية اادادل   الفتر  

ى بلء متللباي يتعع ا   تفعي  مقلماي البحث التربل  عل2015 اارل على عبد الرمرف محعد   
-91 ل 2015 20اتلة العربية لضااااااعان جلد  التعليم الجامعلل  -رمية مسااااااتقبلية –المعرفة 
126  

ا   أرللاي القضاا البحثية   حالة الدراساي البينويّة  يلة معهد 2006يحيىل حس  ب  عاي  أ د   
  216-200 ل 1 لث ردراساي الإسلاملل  

 ا   الخلة الإستراتياية للزار  التعليم العالي  المعلكة العربية السعلدية 2009لي   رزار  التعليم العا

ا   ملج،  لة التنعية العاشااااااااااااااار  رأرللاتها  المعلكة 2019-2015رزار  ا قتاااااااااااااااااد رالتفيليع    -
 العربية السعلدية 
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 المستخلص
مايل رقياس أثر الملارد البشاااااااااااارية   التفيليع لإدار  هدف  الدراسااااااااااااة تحديد درجة التفيليع لإدار  الأز 

الأزماي بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط ل راعتعدي الدراسااااااة على المنه  اللصاااااافل رإعداد رتلبي  اسااااااتبا ة 
  م  العااااملين بالمااادارس الثاااا لياااة  فر 564التفيليع لإدار  الأزمااااي بالمااادارس الثاااا لياااة على عيناااة بلغ عاااددهاااا  

ط ل  رأظهري  تاا   الادراسااااااااااااااااة أن درجاة التفيليع لإدار  الأزمااي م  رجهاة  ىر العااملين بالمادارس الثاا لية الباا
بمحافىة حفر الباط  جاءي مرتفعة بشااااااك  عاال كعا جاء أثر الملارد البشاااااارية رالمادية   التفيليع لإدر  الأزماي 

الة بك  مدرسااااةل ربااااررر  ا هتعاا بتحسااااين بدرجة قليةل رأرصاااا  الدراسااااة بضااااررر  رجلد رحد  إدار  أزماي فع
 الملارد البشرية رالمادية  الصا المي،ا ية للنااح   إدار  الأزماي 

  إدار  الأزماي -المدارس الثا لية -التفيليع  -الملارد  الكلمات المفتاحية:

Absract: 
The study aimed to determine the degree of planning for crisis management in 

secondary schools in the governorate of Hafr Al-Batin, to measure the impact of human 

resources in planning for crisis management in secondary schools in the governorate of Hafr 

Al-Batin, and to measure the impact of material resources in planning for crisis management in 

secondary schools in the governorate of Hafr Al-Batin, and the study relied on the descriptive 

approach and the preparation and application of the planning questionnaire For crisis 

management in secondary schools on a sample of (564) of secondary school employees in Hafar 

Al-Batin, and after implementation, the regression coefficient of the SPSS program was used, 

and the results of the study showed that the degree of planning for crisis management from the 

point of view of workers in secondary schools in Hafar Al-Batin governorate was generally 

high, as well. The impact of human and material resources in planning for managing crises was 

strong, and the study recommended the need for an effective crisis management unit in every 

school, and the need to pay attention to improving human and material resources, especially the 

budget, to succeed in crisis management  
key words: Resources - Planning -  secondary schools - Crisis Management
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 الإطار العام للدراسة -الجزء الأول

 المقدمة:

ملارد باافيعة للاسااتثعار   التعليم ررفع كفاءتهل رتعد هذه الملارد مد لا تخاااو الدرل 
 مهعا م  مد لاي الععلية التعليعيةل كعا تكتسا الملارد أهمية إبافية  لال إدار  الأزماي  

رقد أدي التغيراي المتلاحقة   بياة المؤسساي التعليعية إلى تعربها ل زماي رالتي أثري 
لرمم م  بااااااااااااررر  تلافر رسااااااااااااا   الأم  رالساااااااااااالامة للعدارس إ  أن تداعياي على أدا هال رعلى ا

الأزماي تؤثر تقريبا على ك  اتتعع المدرسااااااااااااالل كعا هل اينال بالنسااااااااااااابة لتداعياي جا حة فيرس 
   Sahu, 2020 ؤ  ا أثر سلبا على أداء سير الععلية التعليعية ركفاءتها  19كلررنا  كلفيد

البشاااااااارية محركا أساااااااااساااااااايا لأ   لع تنعليةل ربما أن درل العاو تلاجه رتعد الملارد المالية ر 
تحداً كبيراً   اينالل على الملاردل فين تحلي  محركاي تنعية الملارد يعد قضية حيليةل رهناك حاجة 

    Ibrahiem & Sameh, 2021ملحة لإلقاء الضلء على العقباي الر يسة التي تلاجهها   
لياي دا   المدرسااااااةل ري،داد أهمية   أرقاي الأزمايل رهل بمثابة رالتفيليع م  أهم العع

الإطار العاا الذ  يتم فيه التعام  مع الأزمايل رهل عبار  ع  التحديد المساااااااااااااااب  لما  ا ععله 
   رلك  التفيليع   يناح للحده إذ يحتاج إلى تلافر الملارد المادية Kennedy,2004ركيفية القياا به 
 & Gigliottiسااااااااابة حتى يناحل رعاد  ما تعتا دراسااااااااااي اقتاااااااااااداي التعليم مثلا: رالبشااااااااارية المنا

Sorensen) ل 2018لJimenez-Castellanos) ل 2010لLafortune لRothstein ل& 

Schanzenbachإلى تلظير الملارد فيعا يحق  أهدافهاؤ فهل تتنارل العلاقة بين المد لاي  2018ل  
اي  التفيليع رالمناا المنىعل للعدرسااة  م  جا ال رأثرهما بنلات  التعلم  الملارد المدرسااية  رالععلي

م  جا ا آ رؤ م  أج  المسااااااااااااااااعد    صاااااااااااااااناعة القرار التربل  الساااااااااااااااليم الذ  يتعل  بالتلزيع 
   2004را ستععال الأمثلين للعلارد التعليعية  عابدي ل 

حضاااااير لملاجهتهاؤ رم  ثَ ريساااااهم التفيليع الجيد   منع حدرث الأزمة بالمساااااتقب ل رالت
 ل رم  هنا تكع  أهمية التفيليع ل زمة 2001العلد  لللبااااااااااااع العاد  بعد ا تها ها  أبل  لي ل 
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  تجنا العشاااااااااالا ية را رتباك رحشااااااااااد الملارد المالية رالبشاااااااااارية رالفنية للعع  بكفاء  عند حدرث 
 الأزمة 

مساااااااااااابقا قب  رقلع الأزمةل رتسااااااااااااتل،ا ععلية ملاجهة الأزماي بالمدارس رجلد  لة معد  
ررجلد آليااة للتعاااماا  معهااا عقااا رقلعهااال رهااذه الخلااة تعااد أدا  علعيااةل تععاا  على اينفااا  على 

 سلامة المدرسة رالعاملين فيهال رمعالجة أ  قالر ربما ينبن  درث أزمة 
رقد تحدث الأزماي  تياة تراكم قثيراي  ارجية محيلة بالنىاا التعليعلل أر بسااااااااااااااابا  
 ل رربما 2011فاجن يؤثر على المقلماي الر يساااااةل ريشاااااك  تهديدا صاااااريحا لبقا ها  اليعال ل  م

ل Owaduge, 2009ؤ 2018ؤ راينااارثل2014يتاا ثر أداء الللبااة   البياااة مير اامنااة  طيااا رملل 
Gurdineer,2013 لCiccotelli, 2020ؤ  ا يىهر أهمية التفيليع لإدار  الأزمايل رمدى ايناجة لتلفير   

 ك  ما لك ؤ لإنجاح التفيليع لإدار  الأزماي   المدارس 
ربااااااااافة عامة يتللا ملاجهة الأزماي تنساااااااايقًا منىعًا رمنسااااااااقًا بعنايةؤ اسااااااااتاابة لتلبية 

 ؤ لاذلاا برزي اينااجاة إلى  لع جياد  لإدار  Brock et al. 2009احتيااجااي الأفراد المتضااااااااااااااارري   
ساابا زاد  الأزماي المدرسااية   اار ة الأ ير  مث  الأزماي رأن تكلن أكثر رباالحًا  ااالصاااؤ ب

حا ي العنر المدرسااااااااااااااال رميرها م  الملاقر المؤلمة التي يعاي منها الللاد رالمعلعلن رالملظفلن 
  ل رأصااابح م  أسااااساااياي الإدار  الناجحة لملاجهة Knox & Robert, 2005رااباء رأقارد المشااااركين 

عاا الإدار  المدرسااااية على تلفير حالة م  التلازن بين التفيليع ربين الأزماي المدرسااااية أن يترك، اهت
 الملارد المتاحة لدى المدرسة لتنفيذ  للها 

رإذا كا   دراسااااة إدار  الأزماي المدرسااااية بااااافة عامة على جا ا كبير م  الأهميةل رأن 
يؤ فين ذلا يبدر الملارد عام  مهم   التفيليع لملاجهة ما لك  أن تتعرض له المدارس م  أزما

أكثر أهمية   مدارس المرحلة الثا ليةؤ  ىرا لأ ا م  المراح  التي لك  أن تت ثر بالأزماي التربليةل 
مث  ا تشااااااااااار أفكار مخالفة للهلية اللطنيةل أر القيم رالعادايؤ بساااااااااابا طبيعة المرحلة الععريةل كعا 

تعب  فيها الجهلد لتشكي  مستقب  الللبة التعليعل أ ا تمث   اية مرحلة التعليم العاال التي يتلقع أن 
 راللظيفل  
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ريتضاااح  ا ساااب  أن فعالية التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا ليةؤ يتلقر على درجة 
تلافر الملاردل رحساااا  إدارتهاؤ فقد يكلن هناك  قو ما   ملارد المدرسااااةل أر قد   تكلن المدارس 

الأزمايل رم  هنا  بع  فكر  الدراسااااة اينالية التي تدرر حلل مسااااتعد  بشااااك  كاف للتعام  مع 
  أثر الملارد   التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية  

 مشكلة الدراسة:
قد   تكلن العديد م  المدارس مسااااااااتعد  لملاجهة الأزماي ا تعلة بالشااااااااك  المناسااااااااال 

كبير  م  أفراد اتتعع رهم الللاد رمنسالش رتكع   للر  الأزماي المدرساية   ارتباطها بشاريحة  
المدرسااااااةل إبااااااافة إلى ذلا أن التعام  مير الكرء مع الأزماي المدرسااااااية قد يترتا عليه  سااااااا ر 

  Pappa et al. 2019ؤ Ayub, 2019بشرية رمادية ر فسية راجتعاعية كبير ل رهل ما أشاري إليه دراسة  
  أهم علام  المناا التنىيعلل رهل بدرره أحد العلام  إلى أن الساااااااالامة رالأمان دا   المدرسااااااااة م

المؤثر     لعية المفيرجاي المدرسااااااااااايةل فيذا ما تلافري السااااااااااالامة المدرسااااااااااايةل رتحق  المناا التربل ؤ 
تحسااااان  المفيرجاي المدرساااااية بدرجة كبير ل رلك  أن تفسااااار هذه النتياة راقع العديد م  المدارس 

 السعلدية 
بما سااااااااهم   باااااااعر أداء الللبة الساااااااعلديين   ا  تباراي المعيارية ذلا اللاقع الذ  لر 

ل 2016الدرليةل رمم إ فاا المعلكة العربية السعلدية على التعليم العاا مي،ا ياي بفيعة  اينسينل
   2013اينرشل 

ر  ذاي السااااااااااياال تع  الدراسااااااااااة اينالية بقياس أثر الملارد المدرسااااااااااية   جا ا الكفاء  
Efficiency   ساااتغلال الملارد المتاحة بالمدارسل علعا بأن الكفاء  المدرساااية   لك  قياساااها بشاااك 

دقي  رلك  لك  ا ساااتد ل عليها م   لال مؤشاااراي منها على سااابي  المثال إعداد  لع إدار  
حيث تبحث   ساااااااااياساااااااااة تلزيع رتلظير الملارد على  Equityالأزماي المدرسااااااااايةل رجا ا العدالة 

دارس للتنبيه إلى باااررر  مراجعة الساااياسااااي المرتبلة بالتباي  اللاساااع   تلفير الملارد دا    لاا الم
 المدارسل رقثيرها على البعد ا جتعاعل للتعليم  
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رقد قاا الباحث بفحو الدراساااي السااابقة التي أجري  على البيااي العربية التي تنارل  
ل 2016راسااااااااااااااااي  مقابلةل رالخلالد ل رالكيلايل  التفيليع لإدار  الأزماي   المدارس ل مث  د

  ر حظ أن جااااااا َّ هاااااااذه 2019ل رالملير ل 2019ؤ رالىفرل رالععلدل 2019رالقحلاااااااايل 
الدراساااي و تدرس أثر الملارد المادية رالبشاارية بالتفيليع لإدار  الأزمايل كعا أن معىم الدراساااي 

ؤ 2018ل Gigliotti & Sorensenسية بالنتا   كااااااااااااااا الأجنبية ذاي الالة رك،ي على علاقة الملارد المدر 
Jimenez-Castellanos ؤ 2010لLafortune لRothstein ل& Schanzenbach رو تتناااااااارل أثر 2018ل  

 المد لاي على الععلياي 
رم  هنا يىهرؤ أن الدراسااااااااي الساااااااابقة و تتلرا لدراساااااااة أثر الملارد   التفيليع لإدار  

بلع يع  بجا   الكفاء  رالعدالة المدرسيةل رم  ثَ رجدي فال  معرفية الأزماي المدرسية رهل مل 
 حلل هذه النقلة البحثيةل قد تسهم الدراسة اينالية   سدها 

ر  بااااااالء ما لك  أن تساااااااببه الأزماي المدرساااااااية م   تا   ر يعة على الععلية التعليعية 
تلجيه السااااياساااااي التربلية لمتفيذ القرار لدعم  بالمدارس الثا لية   المعلكة العربية السااااعلديةل رأهمية

ملارد المدارس للتفيليع الجيد لإدار  الأزماي المدرساااااايةؤ لك  بللر  مشااااااكلة الدراسااااااة    يتلقر 
نجااح التفيليع لإدار  الأزمااي المادرساااااااااااااااياة على كفااء  ركفااياة الملارد المتااحاة للعادارس الثاا لياة   

 محافىة حفر الباط   
  صااااايغ  مشاااااكلة الدراساااااة   الساااااؤال لر يس التالي: ما أثر الملارد   ربناء على ما ساااااب

 التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط ؟ ريتفرع منه الأسالة التالية:
 ما درجة التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط ؟  1
فيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر ما أثر الملارد البشااااااااااااااارية   الت  2
 الباط ؟

ماااا أثر الملارد الماااادياااة   التفيليع لإدار  الأزمااااي بالمااادارس الثاااا لياااة بمحاااافىاااة حفر   3
 الباط ؟
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 أهداف الدراسة:
 تحديد درجة التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط   -
د البشااااااااااااااارية   التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر قياس أثر الملار  -
 الباط  

قياااس أثر الملارد الماااديااة   التفيليع لإدار  الأزماااي بالماادارس الثااا ليااة بمحااافىااة حفر  -
 الباط  

 حدود الدراسة:
ةل رأثرهما ايندرد الملبااالعية: اقتااااري الدراساااة على تنارل الملارد البشاااريةل رالملارد المادي -

   التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط  
  م  العاملين 564ايندرد البشاااااااااااارية: تم تلبي  أدا  الدراسااااااااااااة على عينة بلغ عددها   -

 بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط  
ة رالأهليااة  بنين ايناادرد المكااا يااة: تم تلبي  أدا  الاادراسااااااااااااااااة بالماادارس الثااا ليااة اينكلمياا -

 ربناي  بمحافىة حفر الباط  
 ها  1442ايندرد ال،ما ية: تم تلبي  أدا  الدراسة بالفا  الدراسل الأرل   -

 أهمية الدراسة:
 لك  تلبيح الأهمية النىرية رالتلبيقية للدراسة على النحل ااك:

 الأهمية النظرية:
اي المهعةل فلا تخلل مالبا أ  يعد ملبااااااااااااااالع التفيليع لإدار  الأزماي م  الملبااااااااااااااالع -

 مؤسسة تعليعية م  رجلد إدار  ر لع لملاجهة الأزماي  
بأهمية كبير ل رربما تعد دراساااااااااة كفاء   -ععلماً –تحىى دراسااااااااااي اقتاااااااااااداي التعليم  -

 الملارد البشرية رالمادية م  أهم دراساي اقتااداي التعليم 
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حفر الباط  رهل شاااااااااااااااريحة مهعة   قلاع  تتنارل الدراساااااااااااااااة المدارس الثا لية بمحافىة -
 التعليم با افىة 

 در  البحلث رالدراسااااااااااي الأجنبية رالعربية را لية التي تنارل  أثر الملارد   التفيليع  -
 لإدار  الأزماي ر الصا   المعلكة العربية السعلدية 

 الأهمية التلبيقية:
دار  الأزماي رمعرفة ااثار الإ ابية قد تفيد  تا   الدراسة   رفع مستلى التفيليع لإ -

للتفيليعؤ رالتقلي  م  ااثار السااااالبية رأبااااارارهال رتسااااااعد على ح  المشااااااك  رملاجهة الأزماي 
 المستقبلية التي تلاجه المدارس الثا لية رالتنبؤ كا   المستقب  

ير  المدارس قد تساعد  تا   الدراسة القياداي التربلية رمسؤرلي التفيليع التربل  رمد -
  رباااااااااااااااع رتنفيذ  لع مقارمة الأزمايل م   لال تفعي  ععلياي التلجيه رالتنساااااااااااااااي  رالرقابة 
رالمتابعة  فيؤد  ذلا إلى ارتفاع مسااااااااااتلى جاه،ية التفيليعل رإتماا ا سااااااااااتعداد لإدار  أ  أزماي 

 طار ة رالتفيفير م  أثارها  
ارد على  لاا المدارس رالسياساي تبحث الدراسة اينالية   سياسة تلزيع رتلظير المل  -

 المرتبلة بالتباي    تلفير الملارد دا   المدارسل رقثير ذلا على النىاا التعليعل رالمدرسل 
تلجيه البحلث رالدراسااااااااااااااااي   يال التعليم رالتفيليع لإدار  الأزماي لدى المدارس  -

اا الععلل بتقااديم الأدراي الثااا ليااة م  مرحلااة اللصااااااااااااااار رالاادراساااااااااااااااااي النىريااة إلى مرحلااة ا هتعاا
راللساااا   لتللير الأداءل ررفع مساااتلى كفاء  التفيليع لإدار  الأزماي بما يحق  اللعلح راساااتعرار 

 التفلا 

 مصطلحات الدراسة:
يعرف التفيليع لإدار  الأزماااااي بأ ااااه:  ععليااااة تفكير تتضاااااااااااااااع  رباااااااااااااااع يعلعااااة م  

القدر  رالساااااللة لإدار  الأزمة أر الكارثة   الإجراءايل رالساااااياسااااااي الإداريةل رأ ىعة تنفيذية تلفر
  بأ ااااااه:  التفيليع ل زمااااااة هل: 310ل ع2015 ل رتعرفااااااه  أمينااااااةل 30ل ع1997 راجعل



 

 

328 
 

 وية بمحافظة حفر الباطنأثر الموارد في التخطيط لإدارة الأزمات بالمدارس الثان

 بدر بن جمعان الشاعريد. 

التحديد المساااااااااااااااب  لما  ا ععله ركيفية القياا بهل رمتىل رم  الذ  سااااااااااااااايقلا بهل رم  هنا فين 
 التفيليع عاد  مرتبع  قا   الأزمة  
ر  الأزماي إجرا ياً بأ ه:  يعلعة الإجراءاي التي تقلا كا ريعرف الباحث التفيليع لإدا

القياااداي الماادرسااااااااااااااايااة   الماادارس الثااا ليااة بمحااافىااة حفر الباااط  لملاجهااة الأزماااي التي قااد تحاادث 
مسااتقبلًال بأساااليا علعية منىعة مبينة على التنبؤل رتحديد الأدرارل رالمهاا لجعيع العاملينل رتعباة 

البشااارية المتاحة بأكبر قدر  ك  م  الكفاء ل رالفعالية ربما يحق  أق  بااارر  ك    الملارد المادية ر 
 البياة التعليعية  

رتتحدد درجة مساااتلى التفيليع لإدار  الأزماي   الدراساااة اينالية: بالدرجة التي يحاااا  
 الباط  عليها الفرد على استبا ة التفيليع لإدار  الأزماي   المدارس الثا لية بمحافىة حفر 

رتعرف الملارد بأ ا:  عناصاااار الإ تاج المتاحة التي لك  أن تساااااهم   ععلية ا تاج رتللير 
 ل كعا 26ل ع 2009الملاد المنتاةل رتتضاااااااااااع  ملاد طبيعيةل ربشااااااااااارية رمادية   طاقة رآ ررنل 

عامة للدرلة أر بعة تعرف الملارد المالية بأ ا:  يعلع الملارد المالية المفيااااااااااة للتعليم م  الملاز ة ال
   69ل ع 2004المااااااادر الأ رىل مث : الهبايل أر التبرعايل أر رسااااالا الللاد   البحير ل 

أما الملارد البشااااارية فتعرف بأ ا:  سيع العناصااااار البشااااارية م  المديري  رالعاملين الذي  يؤدرن ععلا 
 ج،ء م  الإدار  رالتي   ل رعرف  أيضااا بأ ا:19ل ع 2004دا   المؤسااسااة  التل ر  رالبرعلل 

تهتم بشااااااؤرن العاملين م  حيث التعيينل رالت هي ل رالتدريال رتللير الكفاءايل ركذلا رصاااااار 
   11ل ع2011أععالهم   نايرل 

رتعرف الملارد إجرا يا بأ ا:  يعلعة العلام  المتاحة بالمدارس الثا لية ساااااااالاء الماديةل مث : 
 لع المب ل رمكان المدرسااااةل أر البشااااريةل مث : النلعل رالجنساااايةل مي،ا ية المدرسااااةل ر لع المدرسااااةل ر 

رالمسعى اللظيفلل رسنلاي الخبر ل رالمؤه  العلعلل ردرراي إدار  الأزمايل رعدد المعلعينل رعدد 
اللكلاءل رمتلسع العاء التدريسلل ررحد  إدار  الأزمايل رتلافر منس  أم  رسلامةل رتلافر را د 

دل رالتي لك  أن يكلن لها قثير   التفيليع لإدار  المدارس الثا لية بمحافىة  شاول رعدد الللا
 حفر الباط   
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 إجراءات الدراسة:
ا طلاع على الأدبيااااي التي تناااارلااا  متغيراي الااادراسااااااااااااااااااة  الملاردل التفيليع لإدار   -

 الأزمايل المدارس الثا لية  
اسااااة را طلاع على الأدراي التي فحو الدراساااااي السااااابقة التي تنارل  متغيراي الدر  -

 استفيدمتها رتحديد مدى استفاد  الدراسة اينالية منها 
 إعداد ا ستبا ة رالت كد م  صلاحيتها رمناسبتها   -
 تلبي  الأدا  على عينة الدراسة باستفيداا رابع إلكترري   -
  SPSSتحلي  البياناي إحاا يا باستفيداا برنام   -
 اقشتها رالخررج بتلصياي استفيراج النتا   رمن -

 لإطار النظري والدراسات السابقةا–الجزء الثاني 

أهتم الإطار النىر  بالتفيليع لإدار  الأزمايل رعلام  تحسين التفيليع لإدار  الأزمايل 
رأثر الملارد   التفيليع لإدار  الأزماي   التعليمل رم  ثَ مراجعة للدراساااي السااابقة التي تنارل  

 فاي  ذلا على النحل ااك:الملبلعل رت

 التخطيط لإدارة الأزمات:-أولا
تعد الأزماي م  أ لر ما يهدد المؤسااااااااااااسااااااااااااايل حيث تمث  أكبر عا   أماا القياا بأداء 
رظا فهال رالساااااعل لتحقي  أهدافها التي أساااااسااااا  م  أجلهال فتضاااااع الأزماي المنىعايو رالهياايو 

لا مدى نجاح رتفلا مؤسااااسااااة ع  مؤسااااسااااة أماا ملاجهة ا تياراي صااااعبةل يتحدد على باااالء ذ
 ل رالأزمة هل حدث لأ  ملقر مير متلقع لك  أن يتسااااااااااابا   2014أ رى  طيا رملل ل 

برر للعنىعةل رملظفيهال ر تلكاتهال رأصحاد المالحةل ر عة المنىعةل رأصللها المستقبلية  قد 
صااابايل أر اللفياي المتعدد ل تشااع  هذه الأزماي حلادث اينافلاي المدرساايةل را  تحارل أر الإ

رالكلارث اللبيعية التي لك  أن تؤد  إلى تدهلر سااريع ردمار راسااع   المدرسااة إذا و يتم التعام  
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  ريعدّ التفيليع بمثابة الإطار العاا الذ  يتم Javed & Nazi, 2015معها بشك  فلر  رجدير بالثناء  
ساااااااااااااااب  لما  ا ععله ركيفية القياا به  رالعديد م  فيه التعام  مع الأزمايل رهل يعا التحديد الم

الماادارس لااديهااا  لع لإدار  الأزمااةل رهنااا تكع  أهميااة التفيليع للازمااة   تجنااا العشااااااااااااااالا يااةل 
 را رتباكل رحشد الملارد الماليةل رالبشريةل رالفنية للعع  بكفاء  عند حدرث الأزمة 

المدرسااااااااااااة لتحق  أهدافها المرجل  رتتضااااااااااااح أهمية التفيليع لإدار  الأزماي   مساااااااااااااعد  
بمساااااااتلى فا   م  الفاعلية الذاتيةل كعا يسااااااااعدها على التعارن رالتشاااااااارر بين القياداي المدرساااااااية 
رالمعلعين   إعداد رتنفيذ  لة إدار  الأزماي المدرساااااااايةل رربااااااااع الخلع رالساااااااايناريلهاي الععلية 

القراراي اللار ة المناسااااااااابة أثناء حدرث  لإدار  الأزماي المدرسااااااااايةل بالإباااااااااافة لبيان رساااااااااا   اتخاذ
 ل ر  إعداد المشااااريع المساااتقبلية القا عة 2017الضاااغلو رالأحداث اللار ة بالمدرساااة   حساااينل 

على الأساااااااااااااااس العلعيااة لإدار  الأزماااي المتلاحقااة اللااار ااة رمنهااا الجهلد المبااذرلااة لإعااداد المااديري  
ار  فا قةل رلخل  قلاعد العع  الأسااساية المشاتركة ربناء رالملظفين المؤهلين لأداء مث  هذه المهعة بمه

العع  الجعاعل بين المؤساااسااااي رالإداراي التعليعية المشاااتركة ذاي الاااالة م   لال التلاصااا  بين 
هذه اتعلعاي المفيتلفةل رإ شااااء  ىم مراقبة ا  دماج لتساااليع الضااالء على المشااااك  رالااااعلباي 

   ربناءً على ذلا تتضااااح أهمية رحاجة Mirvis, 2020ناساااابة لها   المتلقع حدرثهال رربااااع اينللل الم
 , .Nickerson et alرجلد كيان دا   المدارس يع  بإدار  الأزمايل ريكلن له ملارد  اصاااااااااااااااة به  

2014   

 عوامل تحسين التخطيط لإدارة الأزمات: -ثانيا
رس أر تضاااااعفهال هناك علام  تسااااااعد على تحساااااين التفيليع لإدار  الأزماي دا   المدا

 ,Pappa et al. 2019, Duplechain & Morris, 2014 ساااا ما رصااادته الدراسااااي الأجنبية مث  دراساااة:  

Kwon & Cabrera, 2017 ل 2019ل الىفرل رالععلدل 2019   رالعربية مث  دراساااااااااااااااة:  القحلايل
عل أن يتحكم كا   على النحل ااك: علام  دا   المدرسااااااااااة لك  للنىاا التعلي2019رالملير ل 

ريع،زهااااال كتاااادريااااا قاااااد  الماااادارس رالمعلعين على التفيليع لإدار  الأزمااااايل ر لع المب ل رعاااادد 
الللبةل رعلام  تخو اللالال رالنلاحل ا جتعاعيةل را قتاااااااااااديةل رالنفساااااااااية ا يلة بهل كحالة 



 

 

 ية والاجتماعيةمجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربو

331 
 

ع ا جتعاعل اللالا النفسااااااااايةل ربلالة رلي الأمرل رشااااااااارد المعنلعايل رالفقرل رباااااااااعر اللبااااااااا
را قتاااااااااااااااااد ل رالتنعرل ركلها قد تؤد  إلى حدرث أزماي دا   المدرساااااااااااااااة رإرباك العع  فيهال 

 بالإبافة إلى علام  تخو ملقع المدرسةل رطبيعة اينل ا قتاادية رالسكا ية 
رل  تتعك  المدارس م   ارساااااااااااااااة ععلية التفيليع لإدار  الأزمايل إن و يك  لديها ما 

م  الإمكا ياي رالملارد ساااااااااااااالاء المادية أر البشاااااااااااااارية التي تتعل  بتسااااااااااااااهي  العع   يعينها على ذلا
  إلى 2001 ل ر ساا ما تلصال  إليه دراساة  أبل  لي ل 2019 الأللسالل بدر  رالعكيد ل 

أن قلة الملارد المتاحةل رمعلض بعة القراراي يعد المعلا الأرل للتفيليع لملاجهة الأزمايل كعا 
  أن حام المدرسااااة أثر على التفيليع لإدار  الأزماي   2019ل رالععلد  رجدي دراسااااة الىفر

 المدارس 
  يعلعة م  الخللاي الر يساااااااااااااة لكيفية إدار  الأزماي 2015رقدم  دراساااااااااااااة إبراهيم  

رهل: التقدير المناساااااااال رالتفيليع ا ساااااااتراتيالل رالتد   الدقي    اللق  المناساااااااال رالتهياة 
 ناسا لأحداث المستقب   الععليةل رالتفيليع الم

ر تامال قد يكلن م  اللابح أن العلام  السابقة المساعد  على التفيليع المدرسل إ ابا 
رسااااااالبا تتضاااااااع  يعلعة م  الملارد البشااااااارية مث  تدريا قاد  المدارسل رالمعلعينل ر لعية الللاد 

ة مثاا  إمكااا ياااي المب  رأعاادادهمل رأرلياااء الأملرل كعااا تتضاااااااااااااااع  يعلعااة أ رى م  الملارد المااادياا
المدرسااااال رملاصااااافاتهل رملقع المدرساااااةل رأربااااااع البياة ا يلة كا   سااااايعا الأربااااااع ا قتاااااااديةل 

 را جتعاعية  

 أثر الموارد في التخطيط لإدارة الأزمات في التعليم: -ثالثا
 ,Della Salaل 2020اهتع  دراساااااااي اقتااااااااداي التعليم على ساااااابي  المثال:  الجابر ل 

Knoeppel, & Marion, 2017 بدراساااااااااااة هذه الملاردل ربناء مقاييس علعية كدف رصااااااااااادهال رإمكا ية  
استفيدامها كعؤشراي لععلياي الجلد  دا   المدارسل رما لك  أن تلجده م  بياة صاينة لععلية 

 التعلمؤ ربالتالي على المفيرجاي الكعية رالنلعية للعدرسة  
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أ ه   -رهل أحد كبار علعاء اقتااااااداي التعليم-  Hanushek,1997,2003رأكد ها لشااااا  
  تلجد علاقة قلية بين ملارد المدرسااااة كعد لاي رمخرجاتها  رمع ذلال تعرباااا  طريقة التحلي  

   Della Sala et al., 2017; Greenwald et al., 1996; Hartman, 1999عند ها لشااااايا   تقاداي شاااااديد   
  على Hanushek,2016.p30اث التي ترى عكس ذلال راف  ها لشااااااا  رأماا هذه ا  تقاداي رالأ 

أن الملارد المدرسااااااية مهعةل رلك  الأهم م  ذلال كيفية الإ فاا دا   المدرسااااااة  يرد تقديم الم،يد 
م  الأملال إلى منلقة تعليعية  لذجية درن أ  تغيير   اينلاف، رقلاعد التشاااااااااااااغي  م  مير المرجح 

ي منهاياااة    تاااا   الللاد   ر  ذاي السااااااااااااااايااااا تلصااااااااااااااااا  جاااارد ر أن يؤد  إلى تحسااااااااااااااايناااا
 Gurdineer,2013  ا   التنبؤ بجلد   إلى أن تحلياا  ا نحاادار لإسااالي درجاااي الملارد يعاادّ عاااملا مهعااً

 لة المدرسة   إدار  الأزمايل لذلا أرصى باعتبار الملارد هل مؤشر مهم على جلد   لة إدار  
 الأزماي 

ا رك الأسااااسااال لأ   شااااو تنعل ل رتسااااعد ععلية دم  الملارد البشااارية    رتعد الملارد
المؤساااساااة التعليعية إلى اطلاع العناااار البشااار  على تلجهاي المؤساااساااة التعليعية رإشاااراكه   اتخاذ 

  رتشااع  الملارد البشاارية   2019القرار  ا يللد لديه ا  تعاء للعؤسااسااة  أ دل شااعلان رميثل 
ليعية سيع البشااااااااار أر الأفراد المنتعين لهال رالعاملين فيهال سااااااااالاء كا لا رمساااااااااااء أر المؤساااااااااساااااااااة التع

مرمرساااااينل رهؤ ء الأفراد تعاقدي معهم المؤساااااساااااة للقياا بمهاا رظيفية أر عع  محدد مقاب  راتا 
أر أجرل رتعليضااااااااااااااااي رمكافييل رم،اا عينية محدد ل على أن يلت،ا هؤ ء الأفراد   أثناء قيامهم 

    2018ععالهم الملكلة إليهم م  قب  المؤسسة  أ دل أبل الني  رمحس ل بأ

 الدراسات السابقة: -رابعا
ع  الدراسااااااة دا ر  البحث  ىراً لتنلع أهداف الدراسااااااةل فقام  بمراجعة مسااااااتفيضاااااة  رسااااااّ

على ل دد التربل  المرتبع بملباااااالع الدراسااااااة عبر قلاعد البياناي العربية رالدرليةل رقد تم اللقلف 
عااادد جياااد م  الااادراسااااااااااااااااااي المرتبلاااة بإدار  الأزمااااي رالتفيليع لهاااا م  ناحياااةل رأثر الملارد على 
التفيليع لإدار  الأزماي م  ناحية أ رىل  ا جعلها تقلا بععلية مفاباااااااااااالة بين الدراساااااااااااااي م  
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فيدمة  لال: تلاف  المتغيراي  المسااااتقلة رالتابعة ل رالأدراي المسااااتفيدمة للقياس مع الأدراي المساااات
   الدراسة ايناليةل إبافة إلى قل  مبرراي  تا اها  رم  ثَ قدمتها م  الأقدا إلى الأحدث 

  إلى تقدير ملقر مدير  مدارس التعليم الأساااااااساااااال 2001فهدف  دراسااااااة أبل  لي   
م  بعة الأزماي رالتفيليع لهال راعتعدي الدراساااااااااااااااة على المنه  اللصااااااااااااااافل التحليلل رطبق  

  قياد  360لمقابلاي مع قياداي إدارية عليا رمديري  تنفيذيين بلغ عددهم  ا ساااااااااااااااتبا ة ربعة ا
  م  أفراد العينة اتفقلا على أن قلة الملارد المتاحة رمعلض %80تربليةل ر لا  النتا   إلى أن  

 بعة القراراي تعد المعلا الأرل للتفيليع لملاجهة الأزماي 
شاااااار ع  راقع التعام  مع الأزماي م    الك2002رتنارل  دراسااااااة م  المهد  رهيبة  

رجهة  ىر مدراء المدارس بالتعليم العاال راعتعدي الدراساااااااااااااة على المنه  الإثنلجرا  راساااااااااااااتفيداا 
  مديرا رمدير ل رتلصااااااااااااااال  النتا   إلى عدا رجلد فررا   30بلاقة الملاحىة على عينة بلغ   

عيةل  لع المدرساااةل المؤه  الدراسااالل سااانلاي التعام  مع الأزماي تع،ى لمتغير الجنسل المرحلة التعلي
 الخدمةل عدد الدرراي   يال إدار  الأزماي 

  إلى التعرف على الإجراءاي المساااااااااااتفيدمة لإدار  2003كعا هدف  دراساااااااااااة الفرزار   
الأزماي م  رجهة  ىر مدير  رمساااااااااااااعد  مدير  المدارس الإعدادية رالثا لية بسااااااااااااللنة ععانل 

فراد العينة رفقا لللظيفة رالجنس رالخبر  رالمنلقة التعليعيةل راعتعدي الدراساااااااااة رتحديد الفررا بين أ
  مسااااااااااااعد 230  مديراً ر 178على المنه  اللصااااااااااافل حيث طبق  اساااااااااااتبا ة على عينة بلغ   

مديرل رتلصاااال  النتا   إلى أن تقدير أفراد العينة لمسااااتلى إدار  الأزماي ترارح بين المتلسااااع ردرن 
فررا بين أفراد العينة   تقدير الأزماي تع،ى لمتغير المسااااااااااعى اللظيفل لااااااااااااي  المتلسااااااااااعل رتلجد

المديرايل رفررا تع،ى لمتغير المنلقة التعليعيةل ر  تلجد فررا بين متلسلاي تقديراي أفراد العينة 
 يع،ى لمتغير الجنس رالمرحلة الدراسية 
الأزماي المدرسااااااية رتحديد   الخلع المسااااااتقبلية لإدار  2004رتنارل  دراسااااااة سااااااليعلن  

الفررا بين مدارس البنين رمدارس البناي الثا لية   الأزمايل راعتعدي الدراساااااااااااااااة على المنه  
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  معلعًا رمديراً رأ ااااا يًا   أربع مدارس ثا لية 192اللصااافل التحليللل رطبق  ا ساااتبا ة على  
 ناث   الأزماي لااي البنين بمدينة طنلال رأظهري النتا   رجلد فررا بين مدارس الذكلر الإ

  المعارسااااااااي الإدارية لمدير  المدارس الثا لية   إدار  2006ركشاااااااف  دراساااااااة  در ة  
الأزماي بمحافىة م، ل راعتعدي الدراساااة على المنه  اللصااافل التحليللل حيث طبق  ا ساااتبا ة 

لارسااااااااااااااالن مهاراي إدار     مديراً رمدير  رتلصااااااااااااااال  النتا   إلى مديرر المدارس الثا لية36على  
 الأزماي بمستلى كبير رفعالل ر  تلجد فررا تع،ى لمتغير الجنس رسنلاي الخدمة 

   ارسة المديراي لإدار  الأزماي بالمدارس المتلسلة 2006كعا تنارل  دراسة اليحيل   
  اساااتبا ة اينكلمية بالمدينة المنلر ل راعتعدي الدراساااة على المنه  اللصااافل المساااحل حيث تم تلبي

  مدير  رركيلة رمعلعة يشاااااااااااااكل  فري  الأزمايل رتلصااااااااااااال  النتا   إلى أن أفراد عينة 499على  
الدراسااااة يررن أن المديراي لارساااا  ععلياي إدار  الأزماي بدرجة متلساااالةل ررجلد فررا بين آراء 

جد فررا بين أراء المديراي رالمعلعاي حلل  ارسة المديراي لإدار  الأزماي لااي المديرايل ر  تل 
 المديراي تبعا للفيبر  رالدرراي التدريبية 

  أسااااااااااااليا إدار  الأزماي لدى مدير  المدارس 2009رفحاااااااااااا  دراساااااااااااة عبد العال  
اينكلميااة   محااافىاااي م،  رعلاقتهااا بالتفيليع ا ساااااااااااااااتراتيالل رعلاقااة كاا  م  النلعل رالمؤهاا ل 

يراي المديري ل راعتعدي الدراسااااة على المنه  رساااانلاي الخدمةل رالمنلقة التعليعية   متلسااااع تقد
  مديرا رمدير ل رأظهري النتا   رجلد فررا 355اللصفل التحليللل حيث طبق  استبيانا على  

  متلساااااااع تقديراي المديري  لمدى  ارساااااااتهم لأسااااااااليا إدار  الأزماي تع،ى لمتغير النلع لاااااااااي 
 ررا تع،ى لمتغير المؤه  رسنلاي الخدمة الذكلرل رمتغير المنلقة التعليعيةل ر  تلجد ف
  على التعرف إلى درر مدير  مدارس التعليم 2011رحرصاااااااااااا  دراسااااااااااااة حلاا رمناا  

الثا ل  العاا   التفيليع لملاجهة الأزماي التعليعية رفقا لمتغيراي  عدد سااااااااانلاي الخبر    العع  
  اللصااااااااااافلل بتااااااااااااعيم رتلبي  الإدار ل المؤه  العلعلل الجنس ل راعتعدي الدراساااااااااااة على المنه

  مديرا رمدير ل رأظهري 74اساااااااااااااااتبا ة على عينة م  مدير  مدارس التعليم الثاي العاا رعددهم  
النتا   رجلد فررا تع،ى لمتغير عدد سااااااااااانلاي الخبر    العع  الإدار  لاااااااااااااي الخبر  الأكثرل أ  
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راسااااااااااااي العليال كعا تبين أن سااااااااااانةل رفررا تع،ى لمتغير المؤه  العلعل لاااااااااااااي  لة الد 20فلا 
 مستلى  ارسة المديري  للتفيليع لملاجهة الأزماي كان منفيفضًا 

  إلى  ث أثر الخاا و الدللمرافيةل رملارد Gurdineer,2013بينعا هدف  دراسة جارد ر  
التفيليع لأزماي المدارسل رالتدريا على ملباااااااااااااالعاي الأزماي على كفاء   لة إدار  الأزماي 

ل راعتعدي الدراسة على المنه  اللصفلل حيث طبق  استبيانا ع  طري  الإ تر   على بالمدارس
ا  سااااافية م   لة 70    مديرا رمعلعا م  سيع أنحاء الل اي المتحد ل كعا قدا المشااااااركلن أيضاااااً

أزمة مدرساااااااااااااااتهم ليتم تقييعها باساااااااااااااااتفيداا قا عة مراجعة تم تلليرها مؤ راً لتقييم  للية الخلعل 
ية كا   باااااااااااااااعيفة رتفتقر   كثير م  الأحيان إلى رأظهري  النتا   أن  لع الأزماي المدرسااااااااااااااا

المكلناي الملصى كا   يا ي اللقاية رالتد   رما بعد الأزمةل كعا كشف  التحليلاي الإبافية 
أن المتغيراي الاادللمرافيااةو تؤثر بشاااااااااااااااكاا  كبير على التباااي    جلد  الخلااةل رأن التاادريااا و يتنبا  

ك  كبير بجلد  الخلةل رمع ذلالكان تحلي  ا نحدار لإسالي درجاي الملارد مهعًا   التنبؤ بشااااااااااااااا
 بجلد  الخلة 

  ا ستعداداي را ستااباي ل زماي Javed & Nazi,2015رفحا  دراسة جفيد رناز   
بتلبي   بالمدارس الثا لية دا   النىاا التعليعل بباكساتانل راعتعدي الدراساة على المنه  اللصافل

  منلقة تعليعيةل رأظهري النتا   أن مساااااتلى 36  م  أصااااا   9اساااااتبيان على مدير  رمعلعل  
ا ساااتعداد رإدار  الأزماي مربااال   المتلساااعل ر  يلجد  ىاا مناساااا لفري  إدار  الأزمايل كعا 

   لتحديد الفررا2018و تخضااااع عينة الدراسااااة للتدريا حلل إدار  الأزماي  رتااااادى اينارث  
بين العاملين بالمدارس الثا لية حلل اسااتفيداا التفيليع ا سااتراتيال   ملاجهة الأزماي التعليعية 
رالتي تع،  لمتغير  المؤه ل رالدرراي التدريبيةل رعدد سنلاي الخبر   راعتعدي الدراسة على المنه  

 تا   الدراسة إلى أن   معلعًا رمديراً بالمدارس الثا ليةل رتلصل  155اللصفلل رتم التلبي  على  
أهمياااة التفيليع ل زمااااي التعليعياااة بالمااادارس الثاااا لياااة ركاااذلاااا ملاجهاااة الأزمااااي م  رجهاااة  ىر 
المديري  جاء مرتفعال كعا تلجد فررا   المؤه ل رالدرراي التدريبيةل رعدد ساااااانلاي الخبر  لااااااااي 

 المؤه  الأعلى رايناصلين على درراي رسنلاي الخبر  الأعلى 
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  أثر ملارد المدرساةل مث :  راتا المعلمل ر فقاي Ayub, 2019اا  دراساة أيلد  كعا فح
ك  تلعيذل ر بر  المعلمل رحام المدرسااااااااااااةل ر ساااااااااااابة الللاد إلى المعلعين ل رتااااااااااااالراي الللاد 
للعناا المدرساال مث :  ا رتباو بالمدرسااةل رالساالامة المدرساايةل رالمشاااركة الهادفة ل ر تا   الللاد 

 يا بعد التحكم   اينالة ا جتعاعية را قتااااااااااااااااادية  رتم اساااااااااااااااتفيداا بياناي م  إدار    كاليفلر 
الذ  أجرته إدار  التعليم    California Health Kid Survey 2016-17 (CHKS)لمسااااااااح  2016-2017

كاليفلر يال ررك،ي هذه الدراسااااااااة على طلاد الااااااااار السااااااااابعل رتم اسااااااااتفيداا  ذجة المعاد ي 
 ل ررجدي الدراسة أن ملارد المدرسة كاحام المدرسةل رراتا المعلمل ر سبة الإ فاا SEMالهيكلية  

-على ك  طالال رالخبر  التدريسية كان لها الأثر المباشر  إ اش رسل   على المناا المدرسل بلغ 
 على التلاليل رهل ذاي د لة إحاا ية رلكنها بعيفة  0.02ر  0.03-ر  0.02ر  0.01

 على الدراسات السابقة:تعليق عام 
النتا  : فيعا يتعل  بمسااااتلى إدار  الأزمة ا تلف   تا   البحلث رالدراساااااي   تقدير  -

 ل Gurdineer,2013ل2011مساااتلاهال فهناك دراسااااي أكدي أ ه منفيفة رباااعير  حلاا رمناال
ل 2006 ل رمرتفع   در ةل Javed & Nazi,2015ل 2006ل اليحيل ل2003رمتلساااااااااااع  الف،ار ل 

   2018اينارثل 
فيعا يتعل  بعلاقة الملارد بالتفيليع لملاجهة الأزماي تلصاااااااال   تا   دراسااااااااة  أبل  لي ل 

  الى أن قلااة الملارد المتاااحااة يعااد المعلا الأرل ع  التفيليع لملاجهااة الأزمااايل بينعااا رجااد 2001
 السلامة المدرسية    علاقة ارتباو قلية بين تلفر الإمكاناي رالملارد رنجاح Ayub, 2019أيلد  

ل 2001المنه : اعتعدي الدراساي التالية على المنه  اللصفل التحليلل  أبل  لي ل  -
ل 2009ل عبدالعالل 2006ل اليحيل ل 2006ل  در ةل 2004ل ساااااليعلن ل2003الف،ار ل  

 ل بينعااااا اعتعااااد 2018ل اينااااارثل Javed & Nazi,2015ؤ Gurdineer,2013ل 2011حلاا رمناااااال 
   على المنه  الإثنلجرا  ربلاقاي الملاحىة   2002د  رهيبة  المه

العينااة: اعتعاادي الاادراساااااااااااااااااي التاااليااة على القياااداي التربليااة رالمااديري    أبل  لياا ل  -
ل حلاا 2009ل عبدالعالل 2006ل  در ةل 2003ل الف،ار ل 2002ل المهد  رهيبةل 2001
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 & JavedؤGurdineer,2013ؤ2006اليحيل ل ل 2004 ل مديري  رمعلعين  سااليعلنل 2011رمناال

Nazi,2015 2018ل اينارثل    
رقد اساااااتفادي الدراساااااة اينالية م  الدراسااااااي الساااااابقة   صااااايامة مشاااااكلة الدراساااااةل   

رتحديد متغيراتها بشااااااااااك  راقعلل ر  بناء منهاية الدراسااااااااااةل رتفسااااااااااير النتا  ؤ حتى تبدر منلقية 
 رعلعية 

  حدرد علم -  الدراساااااي السااااابقة   أ ا أرل دراسااااة عربيةرتختلر الدراسااااة اينالية ع
تتنارل أثر الملارد على التفيليع لإدار  الأزماي   المدارس الثا ليةؤ  ا أعلى للدراساااااااااااااة -الباحث

 اينالية تفردا ع  ميرها  

 إجراءات الدراسة -الجزء الثالث

 :منهج الدراسة
المسحل   تحديد مشكلة البحث رالتعاطل اعتعدي الدراسة اينالية على المنه  اللصفل 

مع البياناي  رقد عني  الدراسة   التحق  م  أثر الملارد على التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس 
الثا لية بمحافىة حفر الباط  م  رجهة  ىر العاملين كال رقد اساااااااااااااااتفيدم  الدراسااااااااااااااااة اينالية 

لتعليمل رهل تقلا على أن الملارد البشرية رالمادية الأساليا الإحاا ية المتبعة    لث اقتااداي ا
بالمؤساااااااااساااااااااة التعليعية تؤثر   التفيليع لملاجهة الأزمايؤ ربناء عليه يتللا التلبي  الإحااااااااااا ل 
تقدير الأثر لك  متغير مساااااااااااااااتق    المتغير التابع  التفيليع لملاجهة الأزماي  بعد ع،ل أثر بقية 

   Hanushek, 1979يا ا نحدار المتعدد  المتغيراي إحاا يًال م   لال أسال
ررمم أن ا نحدار يعد م  الإحاااااااااااااااااءاي الاااااااااااااااالبةل إ  أ ه يتللا الكثير م  المعالجاي 
الإحاااااااااااااا ية لتهياة المتغيراي للتحلي ل حيث تدرج المتغيراي المسااااااااااااتقلة ذاي الااااااااااااايغة المسااااااااااااتعر  

 continuous variableغييرل أما المتغيراي ذاي الايغة الفالية   مثلًا    لذج ا نحدار كعا هل درن ت
 categorical variable في ا تدرج   معادلة ا نحدار مع إبقاء أحدها  ارج المعادلة كدف المقار ة  

ا للتلااااب  التااااا   فهعلل   ل رلك  تج، اااة المتغير الفال  إذا كاااان راحااادا فقع إلى 2005رتلافياااً
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 ل فعثلًا المتغير الفال :  المؤه   dummy variablesية  متغيراي أصاااااااااااغر تساااااااااااعى بالمتغيراي الاااااااااااالر 
ج، ء إلى المتغيراي الاااااااااااااااالرية التالية:  دبللال بكاللريلسل ماجساااااااااااااااتير ف على ل كعا يعاد ترمي، 

 ل إذ تعبر القيعة  1أر  0المتغيراي ذاي الاااااايغة الاااااالرية لت  ذ إحدى القيعتين صااااافر أر راحد  
  ع  عدا ا تعاء المتغير إلى الفاةل ريلباااااااااااااااح الجدرل 0اةل رالقيعة    ع  ا تعاء المتغير إلى الف1 

 التالي رصفا لمتغيراي الدراسة:
 وصف المتغيرات 1جدول 

 التوصيف المتغير

 = أ ثى 0= ذكرل 1 ذكرل أ ثى النلع
 = مير سعلد  0= سعلد ل 1 سعلد ل مير سعلد  الجنسية

 اللظيفة

 = مير ذلا 0= معلمل 1 معلم
 = مير ذلا0= مرشد طلاشل 1 لاشمرشد ط
 = مير ذلا 0= ركي ل 1 ركي 

 = مير ذلا 0= قا د مدرسلل 1 قا د مدرسل

 الخبر 
 = مير ذلا 0سنلايل  5ق  م  أ= 1 سنلاي 5ق  م  أ
 = مير ذلا 0سنلايل  10لى إ  5= م  1 سنلاي 10لى إ  5م  
 ذلا = مير 0سنلايل  10كثر م  أ= 1 سنلاي 10كثر م  أ

 المؤه  الدراسل
 = مير ذلا 0= دبللا متلسعل 1 دبللا متلسع
 = مير ذلا 0= بكاللريلسل 1 بكاللريلس

 = مير ذلا 0= ماجستير فعا فلال 1 ماجستير فعا فلا

 الدرراي التدريبية
 = مير ذلا 0ل ى دررايحا  علأ= و 1 ى دررايحا  علأو 

 = مير ذلا 0= درر  راحد  فقعل 1 درر  راحد  فقع
 = مير ذلا 0ل درر كثر م  أ= 1 درر كثر م  أ

 عدد المعلعين

 = مير ذلا 0معلم ف ق ل  15= 1 معلم ف ق  15
 = مير ذلا 0معلمل  30معلم حتى  16= م  1 معلم 30معلم حتى  16م  
 = مير ذلا 0معلمل  45معلم حتى  31= م  1 معلم 45معلم حتى  31م  

 = مير ذلا 0معلم ف كثرل  46= م  1 معلم ف كثر 46

 عدد اللكلاء

 = مير ذلا 0=   يلجد ركي ل 1   يلجد ركي 
 = مير ذلا 0= ركي  راحدل 1 ركي  راحد
 = مير ذلا 0= ركيلينل 1 ركيلين

 = مير ذلا 0= أكثر م  ركيلينل 1 أكثر م  ركيلين
 =   0=  عمل 1 تلجد رحد  أزمايل   تلجد تلجد رحد  أزماي
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 التوصيف المتغير

 =   0=  عمل 1 يلجد منس  أم  رسلامةل   يلجد منس  أم  رسلامة

 =   0=  عمل 1 يلجد را د  شاول   يلجد را د  شاو

 عدد الللاد

 =   0طالال  150ق  م  أ= 1 طالا 150ق  م  أ

 =   0طالال 250حتى   – 150= م  1 طالا250حتى   – 150م  

 =   0طالال  300حتى  – 256= م  1 طالا 300حتى  – 256م  

 =   0طالال  300= أكثر م  1 طالا 300أكثر م  

 = مير ذلا 0رال أر أق ل  10000= 1 رال أر أق   10000 مي،ا ية المدرسة

 
 = مير ذلا 0رالل  20000حتى  10001= م  1 رال 20000حتى  10001م  

 = مير ذلا0 فعا فلال 20001= م  1 فعا فلا 20001: م  
 أهلية=  0ل ة= حكلمي1 حكلميةل أهلية  لع المدرسة

 مست جر=  0=حكلملل 1 ل مست جرحكلمل  لع المب 

  ارجه=  0= دا   حفر الباط ل 1 ل  ارج حفرالباط دا   حفر الباط  مكان المدرسة

ير رقاااد كاااا ااا  ععلياااة بنااااء  ااااذج ا نحااادار ععلياااة مللّلاااة  فبعاااد فحو المتغيرايل رتفت
المتغيراي الفالية إلى متغيراي صاااااااااااالرية مع اسااااااااااااتبعاد أحدها  ارج المعادلة ليكلن مرجعا للعقار ةل 
فحا  مافلفة ا رتباو بين المتغيراي المستقلةؤ تلافيا  لمشكلة ا رتباو الخلل النات  ع  رجلد 

لي  قيعة الخل  العلاقة التامة أر شاااااااااابه التامة بين المتغيراي المسااااااااااتقلة بعضااااااااااها البعةل رأيضااااااااااا لتق
   Gujarati, 1995المعيار ل ربالتالي اينالل على  تقديراي مير متحي،   

رلبناء أفضاااااااااا   لذج للانحدارل رتجنبًا لأثر ا زدحاا بين المتغيراي المسااااااااااتقلةؤ اسااااااااااتبعدي 
المتغيراي بااااااعيفة الأثر م   لذج ا نحدار با عتعاد على طريقة اينذف الخلفلل رذلا عبر إدراج 

تغيراي التي تجارزي مرحلة الإحاااااااااااااااااءاي الثنا ية   النعلذجل ثَ اساااااااااااااااتبعاد المتغير ذر المعام  الم
الأبااعرل ثَ تكرار هذه الععلية مر  بعد مر  حتى اللصاالل إلى النعلذج النها ل الذ  يقتااار على 
المتغيراي الأعلى قثيراًل رذلا ساااااااااااااااعياً نحل تحقي  ما يساااااااااااااااعى إحااااااااااااااااا ياً بالنعلذج المتعاساااااااااااااااا 

 Parsimonious Model ل رهل النعلذج الذ  يحق  أفض  تنبؤ بالمتغير التابع با عتعاد على أق  عدد 
   2005م  المتغيراي المستقلة  فهعلل 
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 الأساليب الإحصائية:
ل رم  23إصااادار  SPSSاساااتفيدا الباحث برنام  اين،ا الإحااااا ية   العللا ا جتعاعية 

  ية ااتية: لاله استفيدم  الأساليا الإحاا
معام  ارتباو بيرساااااااالن لبيان العلاقة ا رتباطية بين درجة ك  فقر  رالدرجة الكلية على  -
 ا ستبا ة 
  لقياس مدى ا تسااااااااااااااااا الدا لل Cronbach's alphaاساااااااااااااااتفيداا معادلة ألفا كرر باا   -

 لعناصر المقياس رمكلناته 
 فيليع لإدار  الأزماي المتلسلاي را نحرافاي المعياريةؤ لتحديد درجة الت -
معاااامااا  ا نحااادار المتعاااددؤ لمعرفاااة أثر الملارد  البشااااااااااااااارياااةل رالماااادياااة    التفيليع لإدار   -
 الأزماي  
 ريلبح الجدرل التالي المتلسع را نحراف المعيار  لمتغيراي الدراسة  

 المتوسط والانحراف المعياري للمتغيرات 2جدول 

 ري(المتوسط )الانحراف المعيا المتغير

 الملارد البشرية

  0.47  0.33 النلع

  0.26  0.93 الجنسية

  0.50  0.56 اللظيفة معلم

  0.13  0.02 اللظيفة مرشد طلاش
  0.44  0.26 اللظيفة ركي 

  0.37  0.17 اللظيفة قا د مدرسل

  0.32  0.11 سنلاي 5ق  م  أالخبر : 

  0.40  0.20 سنلاي 10الى   5الخبر : م  

  0.46  0.69 سنلاي 10كثر م  أالخبر : 

  0.14  0.02 المؤه  الدراسل: دبللا متلسع

  0.30  0.90 المؤه  الدراسل: بكاللريلس

  0.27  0.08 المؤه  الدراسل: ماجستير فعا فلا

  0.42  0.77 على دررايحا  أو 

  0.37  0.16 درر  راحد  فقع
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  0.25  0.07 كثر م  عد  دررايأ

  0.26  0.07 معلم ف ق 15

  0.45  0.71 معلم 30معلم حتى  16م  

  0.39  0.18 معلم 45معلم حتى  31م  

  0.18  0.03 معلم ف كثر 46م  

  0.26  0.07   يلجد ركي 

  0.50  0.53 ركي  راحد

  0.48  0.36 ركيلين

  0.19  0.04 أكثر م  ركيلين

  0.46  0.30 الأزماي رجلد رحد  إدار 

  0.30  0.90 تلافر منس  أم  رسلامة

  0.42  0.77 تلافر را د  شاو

  0.33  0.133 طالا 150ق  م  أعدد الللاد: 

  0.45  0.27 طالا250حتى   – 150عدد الللاد: م  

  0.41  0.22 طالا 300حتى  – 256عدد الللاد: م  

  0.49  0.38 طالا 300عدد الللاد: أكثر م  

 الملارد المادية

  0.48  0.35 رال أر أق  10000مي،ا ية المدرسة: 

  0.48  0.35 رال 20000حتى  10001مي،ا ية المدرسة: م  

  0.46  0.35 فعا فلا 20001مي،ا ية المدرسة: م  

  0.38  0.83  لع المدرسة: حكلمل

  0.31  0.89  لع المب : حكلمل

  0.26  0.93 رسة: دا   حفر الباط مكان المد

 أداة الدراسـة 
بعد مراجعة الأدد النىر  لملباالع الدراسااةل أمك  للباحث بناء اسااتبا ة أرلية اسااترشااادا 

ؤ 2009بالخبر  التربلية ربالدراساي التي عني  بملبلع التفيليع لإدار  الأزماي  مثلا: عبدالعالل
دار  الأزماي رقياس أثر الملارد البشااااااارية رالمادية على   لتحديد درجة التفيليع   إ2018اينارثل

التفيليع لإدار  الأزمايل رقد تكل   ا ساااااااااااااااتبا ة م  ثلاثة محارر: تنارل ا لر الأرل التفيليع 
  فقر   رتنااااارل ا لر الثاااااي 20لإدار  الأزماااااي قباااا  رقلعهااااال حيااااث احتلى هااااذا ا لر على  

  فقر ل بينعااااا تنااااارل ا لر الثااااالااااث 15هااااال ريتكلن م   التفيليع لإدار  الأزماااااي أثناااااء رقلع
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  فقر ل رللتحق  م  كفاء  ا ساااتبا ة 12التفيليع لتقييم إدار  الأزماي بعد رقلعهال ريكلن م   
 تم إجراء التالي:

صااااااااااااااادا ا كعين: عربااااااااااااااا  ا ساااااااااااااااتبا ة على يعلعة م  ا كعين   يال الإدار   -
بل ل رقد اسااتااد منهم سااتة أفرادل حيث أجري  التعديلاي التى رالتفيليع رالقياس رالتقليم التر 

  سلاء كان هذا ا تفاا   قبلل البند %83.3  م  ا كعين بنسبة اتفاا بلغ   5اتف  عليها  
 أر حذفه أر تعدي  صيامته  

  فردا تم 30صدا ا تساا الدا لل: تم التلبي  على عينة استللاعيةاااااا ربلغ عددها   -
عشاااااالا يا م  منساااااالش التعليم  فر الباط   م  مير العينة الأساااااااسااااااية للدراسااااااة ل لهدف  ا تيارهم

صدا ا تساا الدا للل رحساد معام  ارتباو درجة الفقر  بالدرجة الكلية للاستبا ة م   لال 
اسااااااتععال معام  ارتباو بيرساااااالن لقياس العلاقة ا رتباطية بين درجة ك  فقر  رالدرجة الكلية على 

ل رأيضا فقد تم حساد 0.89 -0.36تبا ةل رقد ترارح  معاملاي ا رتباو للفقراي ما بين ا س
 معام  ا رتباو بين محارر ا ستبيا ة رالدرجة الكليةل ريلبح الجدرل التالي هذه النتا  :

 الباطنمعاملات ارتباط محاور استبيان التخطيط لإدارة الأزمات في المدارس الثانوية بمحافظة حفر  4جدول 

 الإحصائيةالدلالة  معامل الارتباط المحور م

 معنل  0.94 التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها 1
 معنل  0.94 التفيليع لإدار  الأزماي أثناء رقلعها 2

 معنل  0.91 التفيليع لتقييم إدار  الأزماي بعد رقلعها 3

ساااتبا ة بالدرجة الكلية دالة ريتضاااح م   تا   الجدرل أعلاه أن معاملاي ارتباو محارر ا 
   0.94 -0.91إحاا يا رأن درجة ا رتباو جاءي قلية بقيم ترارح  ما بين 

  رهل تعتعد Cronbach's alphaثباي ا سااااااااااتبا ة: تم اسااااااااااتفيداا معادلة ألفا كرر باا   -
على قياس ا تساااااااااااااا الدا لل لعناصاااااااااااار المقياس رمكلناتهل رذلا م   لال قياس 

بين فقراي ك  بعد م  ا اررل رتساااااااااااااتفيدا للتعرف على ثباي  الترابع را تسااااااااااااااا
محارر أدا  الدراسااااة   قياسااااها لمسااااتلى التفيليع لإدار  الأزماي   المدارس الثا لية 
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بمحاااافىاااة حفر البااااط  م  رجهاااة  ىر العااااملين بالمااادارس الثاااا لياااة بمحاااافىاااة حفر 
 الباط ل ركا   النتا   كعا هل ملبح   الجدرل التالي 

معاملات ارتباط محاور استبيان التخطيط لإدارة الأزمات في المدارس الثانوية بمحافظة حفر الباطن من وجهة نظر  5دول ج
 العاملين بالمدارس الثانوية بمحافظة حفر الباطن

 الإحصائيةالدلالة  معامل الثبات المحور م

 معنل  0.92 التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها 1
 معنل  0.86 دار  الأزماي أثناء رقلعهاالتفيليع لإ 2

 معنل  0.88 التفيليع لتقييم إدار  الأزماي بعد رقلعها 3

تشاااااااااااااااير  تا   الجدرل أعلاه إلى أن قيعة معاملاي الثباي ل دا  الكلية رمحاررها كا   
مرتفعة رمناساااااااااااابة لأمراض الدراسااااااااااااة ايناليةؤ حيث بلغ  قيعة معام  ثباي الأدا  لبعد التفيليع 

 ل ربلغااا  قيعاااة معاااامااا  ثبااااي الأدا  الكلل لبعاااد التفيليع 0.92دار  الأزمااااي قبااا  رقلعهاااا  لإ
 ل ربلغاا  قيعااة معاااماا  ثباااي الأدا  الكلل لبعااد التفيليع 0.86لإدار  الأزماااي أثناااء رقلعهااا  

  ل كعا بلغ معام  الثباي الكلل للاساتبا ة  ألفا كرر باا 0.88لتقييم إدار  الأزماي بعد رقلعها  
ل رهل درجة لك  اللثلا كا  0.01 ل رسيع القيم السااااااابقة دالة إحاااااااا يا عند مسااااااتلى 0.92 

ربناءً على هذه الإحاااااااااااااااااءاي لك  القلل بأن: الأدا  على درجة عالية م  الثبايل رصااااااااااااااااينة 
 للتلبي  

راسااااااترشااااااادا بآراء ا كعينل راعتعادا على الإحااااااااءاي السااااااابقةل  رج  ا سااااااتبا ة   
  فقر  ملزعة على ا ارر التالية: ا لر الأرل  التفيليع لإدار  38النها ل مكل ة م   شاااااااااااااااكلها 

  فقر ل را لر الثااااي  التفيليع لإدار  الأزمااااي أثنااااء 17الأزمااااي قبااا  رقلعهاااا ل ريتكلن م   
   فقر ل را لر الثااالااث  التفيليع لتقييم إدار  الأزماااي بعااد رقلعهااا 12رقلعهااا ل ريتكلن م   

   فقراي 9ريتكلن م   
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 :عينة الدراسة
اعتعدي الدراساة   ا تيار العينة على أساللد العينة العشالا ية لساحا العينة م  يتعع 

    اا و عينة الدراسة 3الدراسةل ريلبح جدرل  
 خصائص عينة الدراسة وفق المتغيرات المستقلة 3جدول 

 %النسبة المئوية  العدد توزيع المتغير المتغير م

 النلع  1

 33 186 ذكر
 67 378 أ ثى
 100 564 اتعلع

 الجنسية  2

 92.6 522 سعلد 
 7.4 42 مير سعلد 
 100 564 اتعلع

3  

 
 المسعى اللظيفل

 

 

 

 56 316 معلم

 1.8 10 مرشد طلاش
 25.5 144 ركي 

 16.7 94 قا د مدرسل
 100 564 اتعلع

 سنلاي الخبر   4

 11.3 64 سنلاي 5  م  أق
 19.5 110 سنلاي 10إلى   5م  

 69.1 390 سنلاي 10أكثر م  
 100 564 اتعلع

 المؤه  العلعل  5

 2.1 12 دبللا متلسع

 90.1 508 بكاللريلس
 7.8 44 ماجستير فعا فلا

 100 564 اتعلع

 درراي إدار  الأزماي  6
 77.3 436 و أحا  عليها

 16 90 ر  راحد  فقعدر 
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 6.7 38 أكثر م  عد  درراي

 100 564 اتعلع

 عدد المعلعين  7

 7.1 40 معلم ف ق  15
 71.3 402 معلم 30معلم حتى  16م  
 18.4 104 معلم 45معلم حتى  31م  

 3.2 18 معلم ف كثر 46م  

 100 564 اتعلع

 عدد اللكلاء  8

 7.4 42   يلجد ركي 
 52.8 298 ركي  راحد
 35.8 202 ركيلين

 3.9 22 أكثر م  ركيلين
 100 564 اتعلع

 رحد  إدار  الأزماي  9

 29.8 168  عم
  294 52.1 

 18.1 102   أعلم
 100 564 اتعلع

تلافر منس  أم    10
 رسلامة

 90.1 508  عم
  56 9.9 

 100 564 اتعلع

 را د  شاو تلافر  11

 77.3 436  عم
  128 22.7 

 100 564 اتعلع

 عدد الللاد  12

 12.8 72 طالا 150أق  م  
 27.3 154 طالا250حتى   – 150م  
 22 124 طالا 300حتى  – 256م  

 37.9 214 فعا فلا  300أكثر م  
 100 564 اتعلع

 34.8 196 أر أق  رال 10000 مي،ا ية المدرسة  13
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 35.8 202 رال 20000حتى  10001م  
 29.4 166 فعا فلا 20001م  

 100 564 اتعلع

14  
 

  لع المدرسة
 

 83 468 حكلمل
 17 96 أهلل
 100 564 اتعلع

15  
 

  لع المب 
 

 89.4 504 حكلمل

 10.6 60 مست جر
 100 564 اتعلع

16  
 

 مكان المدرسة
 

 92.6 522 الباط دا   حفر 
 7.4 42  ارج حف  الباط 

 100 564 اتعلع

متغيرال  16يتضاااح م  الجدرل أعلاه أن عدد عناصااار العينة ملزعة على سيع المتغيراي   
  معلعا رمعلعة   564ربااااالر  مقبللة لإجراء الدراسااااةل رقد بلغ الإسالي الكلل لعينة الدراسااااة  

  معلعا رمعلعة   المرحلة الثا لية 2062إسالي يتعع الدراساااااااااااااااة هل   المرحلة الثا ليةل علعا بأن
   2021بمحافىة حفر الباط  حسا ملقع رزار  التعليم  

  تا   الدراسة رتفسيرها:
 تا   الساااااااااااااؤال الأرل: ما درجة التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر 

تفيداا المتلسااالاي را نحرافاي المعيارية رالترتيا لمساااتلى الباط ؟ رللإجابة ع  هذا الساااؤال تم اسااا
التفيليع لإدار  الأزماي م  رجهاة  ىر العااملين بالمدارس الثاا لية بمحاافىاة حفر البااط  لفقراي 
الأبعاااد الثلاثااة  التفيليع لإدار  الأزماااي قباا  رقلعهااال رالتفيليع لإدار  الأزماااي أثناااء رقلعهااال 

 زماي بعد رقلعها  كعا يلل:رالتفيليع لتقييم إدار  الأ
 أرً : التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها
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من وجهة نظر  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لمستوى التخطيط لإدارة الأزمات قبل وقوعها 6جدول 
 العاملين بالمدارس الثانوية بمحافظة حفر الباطن

رقم 
 العبارة

 المتوسط العبارة
نحراف الا

 المعياري
 (1) المستوى الترتيب

5 
تلجد قا عة إرشاداي رتلجيهاي رابحة دا   المفيتبراي 

 مرتفعة 1 0.57 2.70 للعحافىة على سلامة الللبة 

13 
لدى المدرسة معللماي ع  الأشفياع راللسا   التي يتم التلاص  

 مرتفعة 2 0.57 2.61 معهم   الأزمة

 مرتفعة 3 0.62 2.57 زمة  للتعام  عليها أة لملاقر قل شك  تضع المدرسة برام  تدريبي 6
 مرتفعة 4 0.61 2.56 تتسم التعديداي الكهربا ية دا   المدرسة بالأم  رالسلامة  2

 مرتفعة 5 0.66 2.54 تهين المدرسة العاملين فيها للتعام  مع إدار  ا زمة  8

 مرتفعة 6 0.67 2.53 سلار بسعاي الأم  رالسلامة تتسم البلاباي رالأ 4

10 
زمة بالمرر هؤ مراعا  للتغيير دار  الأتتسم  الخلة المدرسية المعنية لإ

 مرتفعة 7 0.63 2.53 ا تع  

 مرتفعة 8 0.69 2.52 تلجد سلاو رمخارج طلارئ كافية مع،رلة  ارج المب   3

 رتفعةم 9 0.71 2.43 تعتعد المدرسة مبدأ تلزيع الأدرار  كتشاف الأزمة  7

 مرتفعة 10 0.72 2.42  ذار المبكر يندرث الأزماييلجد رصد لمؤشراي الإ 1

11 
مكاناي البشرية للتعام  مع يلجد بالمدرسة آلية لرصد سيع الإ
 متلسلة 11 0.72 2.33 الأزماي 

16 
تلظر المدرسية الخبراي م  الأزماي السابقة   إدار  الأزماي 

 متلسلة 12 0.75 2.30 اللاحقة 

 متلسلة 13 0.76 2.29 تعقد اجتعاعاي دررية للتعام  مع الأزماي بأ لاعها  15

12 
تتلافر بالمدرسة قاعد  بياناي رمعللماي ع  المدرسة رمشكلاتها 

 متلسلة 14 0.71 2.27 رمخاطرها رال،م  المتلقع يندرث الأزمة 

 متلسلة 15 0.78 2.27 يلجد بالمدرسة فري  مؤه  للتعام  رإدار  الأزماي 14

9 
رشاد رالتلجيه  رالتلعية   حال رقلع تتلفر كتيباي ر شراي للإ

 متلسلة 16 0.81 2.25 أزمة 

17 
تشرك ا دار  المدرسية أعضاء م  يلس الأباء رالأمهاي   

 متلسلة 17 0.78 2.14 التفيليع لملاجهة الأزماي ا تعلة

 رتفعةم 0.49 2.43 التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها

تشير  تا   الجدرل أعلاه إلى أن مستلى التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها م  رجهة 
 ىر العاملين بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط  جاء بشااااااااااااااك  عاا بدرجة مرتفعةل بمتلسااااااااااااااع 

  رهل 5 ل رجاءي   المرتبة الأرلى العبار  رقم  0.49±2.43حسااااااااااااااااش رانحراف معيار  قدره  
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جد قا عة إرشااااااااااااداي رتلجيهاي راباااااااااااحة دا   المفيتبراي للعحافىة على سااااااااااالامة الللبة ل  تل 
  13 ل تليها   المرتبة الثا ية العبار  رقم  0.57±2.70بمتلساااااااع حسااااااااش رانحراف معيار  قدره  

رهل لدى المدرسة معللماي ع  الأشفياع راللسا   التي يتم التلاص  معهم   الأزمة ل بمتلسع 
   0.57±2.61نحراف معيار  قدره  حساش را

 ثا ياً: التفيليع لإدار  الأزماي أثناء رقلعها:
من وجهة نظر  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لمستوى التخطيط لإدارة الأزمات أثناء وقوعها 7جدول 

 العاملين بالمدارس الثانوية بمحافظة حفر الباطن

رقم 
 العبارة

 توسطالم العبارة
الانحراف 
 المعياري

 المستوى الترتيب

3 
تتلاص  المدرسة مع الجهاي المفيتاة  تخاذ التدابير اللازمة تجاه 

 مرتفعة 1 0.43 2.78 زمة الأ

6 
تاال بأعضاء جراءاي ر ية لإدار  الأزماي كالتبليغ را إتستفيدا 

 مرتفعة 2 0.54 2.71 الأزمة

 مرتفعة 3 0.56 2.67 زمة الدقي  تراي الأتحرع إدار  المدرسة على التلثي   8

4 
يستليع الكادر المدرسل التعام  السليم مع الجهاي المفيتاة  عند 

 مرتفعة 4 0.56 2.65 رقلع الأزمة 

12 
تقلا المدرسة بالبحث ع  الأسباد اينقيقية ينار حدرث 

 مرتفعة 5 0.56 2.65 الأزماي 

7 
لمستاداي التي تتضعنها تفعي   لة الأزماي فلرا مع مراعا  ا
 مرتفعة 6 0.57 2.63 الخلة 

9 
تسعى المدرسة إلى التقلي  م  الأثار السلبية عند رقلع الأزماي م  

 مرتفعة 7 0.60 2.61  لال ا ابراي رالرسا   التلجيهية 

 مرتفعة 8 0.57 2.60 تقلا المدرسة بتشفيو الأزمة بشك  رابح أثناء رقلعها 1

 مرتفعة 9 0.61 2.60 عللماي رالبياناي لفري  إدار  الأزمايتقديم كافة الم 2

 مرتفعة 10 0.60 2.60 تتابع المدرسة باستعرار تداعياي الأزمة  10

5 
تفلض  المدرسة الالاحياي لأعضاء فري  إدار  الأزماي للعلاجهة 

 مرتفعة 11 0.64 2.56 السريعة لها 

 متلسلة 12 0.80 2.02 سا يتم التكتم على الأزمة ينين اللق  المنا 11

 مرتفعة 0.44 2.59 التفيليع لإدار  الأزماي أثناء رقلعها

تشااااااااااااااير  تا   الجدرل أعلاه إلى أن مسااااااااااااااتلى التفيليع لإدار  الأزماي أثناء رقلعها م  
رجهااة  ىر العاااملين بالماادارس الثااا ليااة بمحااافىااة حفر الباااط  جاااء بشاااااااااااااااكاا  عاااا باادرجااة مرتفعااةل 
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  3 ل رجاءي   المرتبة الأرلى العبار  رقم  0.44±2.59ف معيار  قدره  بمتلسااااع حساااااش رانحرا
رهل  تتلاصااا  المدرساااة مع الجهاي المفيتااااة  تخاذ التدابير اللازمة تجاه الأزمة ل بمتلساااع حسااااش 

  رهل  تساااااااااااااااتفيدا 6 ل تليها   المرتبة الثا ية العبار  رقم  0.43±2.78رانحراف معيار  قدره  
لإدار  الأزماي كالتبليغ را تااااااااااال بأعضااااااااااء الأزمة ل بمتلساااااااااع حسااااااااااش رانحراف اجراءاي ر ية 
   رالعايا أن عبار   يتم التكتم على الأزمة ينين اللق  المناساااااااا  0.54±2.71معيار  قدره  

   ا يدل على بااااااااااااارر  تدريا 0.80±2.02جاءي بمتلساااااااااااااع حسااااااااااااااش رانحراف معيار  قدره  
علامية التي تتلاصاااااااااا  مع اتتعع الدا لل أر الخارجل للعدرساااااااااةل العاملين على تلحيد الجهاي الإ

ركذلا دلي  رجلد تباي  كبير   المعارسااااااااااااااااي دا   المدارس م  ناحية التكتم على رقلع الأزمة 
ينين اللق  المناسااااااااااااا رهل ما تلصاااااااااااال به أدبياي التعام  مع الأزماي كااااااااااااااااااااااااااا:  طيال رملل ل 

2014   
 اي بعد رقلعها التفيليع لإدار  الأزم -ثالثاً 

من وجهة نظر  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لمستوى التخطيط لإدارة الأزمات بعد وقوعها 8جدول 
 العاملين بالمدارس الثانوية بمحافظة حفر الباطن

رقم 
 العبارة

 المتوسط العبارة
الانحراف 
 المعياري

 المستوى الترتيب

 مرتفعة 1 0.59 2.65 ار آثار الأزمة لضعان عدا تكرارها تتابع المدرسة باستعر  7
 مرتفعة 2 0.56 2.64 تحرع المدرسة على معالجة سيع العلام  المسببه ل زمة 5

9 
تشاع إدار   المدرسة سيع العاملين على تقديم التغذية الراجعة بعد 

 مرتفعة 3 0.61 2.63 الأزمة

 مرتفعة 4 0.60 2.61   الأزمة   ا صلاح رالتللير تستثعر المدرسة  الملاقر الناسة ع 3

4 
تحرع المدرسة على تقييم المهاا التي تم  بالر  صحيحة رالتي 

 مرتفعة 5 0.58 2.60 ثناء ملاجهة الأزمةأتم  بالر   اطاة 

 مرتفعة 6 0.62 2.60 زمةتنفيذ  لة الإصلاح للالر  الذهنية السلبية للعدرسة بعد الأ 6

8 
درسة على  التحديث المستعر لخلة إدار  الأزمة بناءً على تحرع الم

 مرتفعة 7 0.63 2.60 التقييم 

 متلسلة 8 0.71 2.34 تمتلا المدرسة آلية  اسبة ا طراف المسببة ل زمة 2

 متلسلة 9 0.73 2.26 تخاو المدرسة مي،ا ية مستقلة لمعالجة آثار الأزمة 1

 مرتفعة 0.51 2.55 عهاالتفيليع لإدار  الأزماي بعد رقل 
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تشير  تا   الجدرل أعلاه إلى أن مستلى التفيليع لإدار  الأزماي بعد رقلعها م  رجهة 
 ىر العاملين بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط  جاء بشااااااااااااااك  عاا بدرجة مرتفعةل بمتلسااااااااااااااع 

  رهل 7رقم   ل رجاءي   المرتبة الأرلى العبار  0.51±2.55حسااااااااااااااااش رانحراف معيار  قدره  
 تتابع المدرسة بإستعرار آثار الأزمة لضعان عدا تكرارها ل بمتلسع حساش رانحراف معيار  قدره 

  رهل تحرع المدرساااااااااااااااة على معالجة سيع 5 ل تليها   المرتبة الثا ية العبار  رقم  2.65±0.59 
   0.56±2.64العلام  المسببه ل زمة ل بمتلسع حساش رانحراف معيار  قدره  

رللتحق  م  ترتيا أهمية أبعاد أساتبا ة التفيليع لإدار  الأزماي م  رجهة  ىر العاملين  
 بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط ل تتضح النتا     الجدرل التالي 

املين بالمدارس من وجهة نظر الع المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لأبعاد التخطيط لإدارة الأزمات 9جدول 
 الثانوية بمحافظة حفر الباطن

 المستوى الترتيب الانحراف المعياري المتوسط البعد م

 مرتفعة 1 0.44 2.59 التفيليع لإدار  الأزماي أثناء رقلعها 2

 مرتفعة 2 0.51 2.55 التفيليع لتقييم إدار  الأزماي بعد رقلعها 3
 مرتفعة 3 0.49 2.43 التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها 1

 مرتفعة 0.45 2.51 الك 

تشاااااااااااااااير  تاا   الجادرل أعلاه إلى أن مساااااااااااااااتلى التفيليع لإدار  الأزمااي م  رجهاة  ىر 
العاملين بالمدارس الثا لية بمحافىة حفر الباط  جاء بشااااك  عاا بدرجة مرتفعةل بمتلسااااع حساااااش 

لتفيليع لإدار  الأزماي أثناء  ل رجاء   المرتبة الأرلى بعد ا0.45±2.51رانحراف معيار  قدره  
 ل يليه   المرتبة الثا ية بعد التفيليع 0.44±2.59رقلعها بمتلسع حساش رانحراف معيار  قدره  

 ل رجاء 0.51±2.55لتقييم إدار  الأزماي بعد رقلعها بمتلساااااااع حسااااااااش رانحراف معيار  قدره  
بمتلساااع حسااااش رانحراف معيار  قدره    المرتبة اا ير  بعد التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها

 2.43±0.49    
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 ل رتختلر مع  تا   2018ل اينارثل 2006رتتف  النتياة السابقة مع دراسة   در ةل
 & Gurdineer,2013; Javed 2011ل حلاا رمناال2006ل اليحيل ل2003دراسااااااااااااااااي  الف،ار ل 

Nazi, 2015  ؤ 
المدرسة الدقا   أر الساعاي الأرلى ل زمة  فالهدف م  التفيليع لإدار  الأزماي أن تجتاز

بساااااااااالاال رالعديد م  المدارس لديها  لع لإدار  الأزمةل ريتم اسااااااااااتفيداا طرا مختلفة   إ شاااااااااااء 
 لع إدار  الأزماي رالتفيليع الجيد ساااااالف يسااااااه  ا سااااااتاابة السااااااريعة رالمنسااااااقة رالفعالة عند 

ة بالمستقب  رالتحضير لملاجهتها رم  ثَ   ريسهم   منع حدرث الأزمKennedy,2004حدرث أزمة  
   2001العلد  لللبع العاد  بعد ا تها ها  أبل  لي ل 

 تا   الساااااااؤال الثاي: ما أثر الملارد البشااااااارية   التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية 
لا بعع  بمحافىة حفر الباط ؟ رللإجابة ع  هذا السااؤال تم اسااتفيداا ا نحدار الخلل المتعدد رذ

 لذجل انحدارل الأرل باسااااتفيداا سيع متغيراي الملارد البشاااارية رالثاي باسااااتفيداا المتغيراي الأكثر 
  على  لذج ا نحدار الأرل الذ  يتضااااااااااااااع  سيع متغيراي الملارد 10قثيرالً ر يحل  الجدرل رقم  

ة لك  متغيرل مع البشااااااااااااااريةل كعا يتضااااااااااااااع  قيعة المعام  ر تياة ا تبار  ي  للد لة الإحاااااااااااااااا ي
الإحااءاي الشعللية لك   لذج  معام  التحديد  مربع  ر  ل را تبار  ف  للد لة الإحاا ية 

  رتباو يعلعة المتغيراي المستقلة بالمتغير التابع   
 دارة الأزماتلأثر الموارد البشرية على التخطيط لإ معاملات الانحدار )اختبار "ت"(، ومعامل التحديد واختبار "ف" 10جدول 

 المعامل )اختبار ت( 

  ***16.33  94.88 ثاب  المعادلة

  **2.15-  4.97- النلع

  1.09-  4.68- الجنسية

  اللظيفة معلم

  0.59-  4.24- اللظيفة مرشد طلاش

   ***2.77  6.73 اللظيفة ركي 

   **2.46  7.18 اللظيفة قا د مدرسل

  1.11  3.65 سنلاي 5ق  م  أالخبر : 

  0.50-  1.25- سنلاي 10الى   5الخبر : م  
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  سنلاي 10كثر م  أالخبر : 

  1.57  10.32 المؤه  الدراسل: دبللا متلسع

  المؤه  الدراسل: بكاللريلس

  1.44-  5.35- المؤه  الدراسل: ماجستير فعا فلا

  حا  علل درر أو 

  1.02  2.77 درر  راحد  فقع

  0.45  1.94 كثر م  عد  دررايأ

  0.34  1.38 معلم ف ق  15

  معلم 30معلم حتى  16م  

  0.42-  1.24- معلم 45معلم حتى  31م  

  0.80-  5.52- معلم ف كثر 46م  

   *1.94-  9.04-   يلجد ركي 

  ركي  راحد

   **2.07-  5.06- ركيلين

  0.09-  0.56- أكثر م  ركيلين

   ***5.13  11.84 رجلد رحد  إدار  الأزماي

  0.30  1.03 تلافر منس  أم  رسلامة

  0.49  1.27 تلافر را د  شاو

  1.65  6.51 طالا 150عدد الللاد: اق  م  

  طالا250حتى   – 150عدد الللاد: م  

  0.41-  1.02- طالا 300حتى  – 256عدد الللاد: م  

  0.04-  0.12- طالا300عدد الللاد: أكثر م  

 R Squared  0.262مربع ر  قيعة 

 Adjusted R Squared  0.197قيعة مربع ر المعدلة  

 ***F-test  3.990ا تبار ف  

 *α <0.10 ** ؛α <0.05 *** ؛α <0.01 
يتضاااااااااااااااح م   تا   الجدرل أعلاه جاء أثر رجلد رحد  إدار  أزماي إ ابياً بمعام  انحدار 

 ل رأثر متغير المساعى اللظيفل كلكي  إ ابياً بمعام  P < 0.01عند مساتلى د لة إحااا ية   11.48
 ل  ركان أثر متغير النلع ساالبياً بمعام  انحدار P < 0.01عند مسااتلى د لة إحاااا ية    6.73انحدار 

 ل رأثر متغير قا د المدرساااااااة إ ابياً بمعام  انحدار P < 0.05عند مساااااااتلى د لة إحااااااااا ية   4.97-
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 ل  ركذلا أثر متغير أن يكلن بالمدرسة ركيلين سلبياً P < 0.05ا ية  عند مستلى د لة إحا 7.18
    P < 0.05عند مستلى د لة إحاا ية  5.06-بمعام  انحدار 

ردال إحاااااااااا يا عند   3.99يتضااااااااح قيعة ا تبار  ف  الخاصااااااااة بتحلي  ا نحدار المتعدد 
 0.197  قيعة ر المعدلة % رهذا يشااااااااااير إلى معنلية عالية لنعلذج ا نحدارل كعا بلغ1مسااااااااااتلى 

 19.7رتفسااااار قيعة مربع ر المعدلة أن قدر  المتغيراي المساااااتقلة التفسااااايرية لتغيراي المتغير التابع هل 
 %م  تغيراي المتغير التابع ترجع إلى قثير المتغيراي المستقلة السابقة  19.7%ل بمع  آ ر أن 

ارد البشااااااااااااااارية الأكثر قثيراً علل  لذج ا نحدار الثاي الذ  يتضاااااااااااااااع  بعة متغيراي المل 
التفيليع لإدار  الأزمايل كعا يتضااااع  قيعة المعام  ر تياة ا تبار  ي  للد لة الإحاااااا ية لك  
متغيرل مع الإحااااءاي الشااعللية لك   لذج  معام  التحديد  مربع  ر  ل را تبار  ف  للد لة 

 التابع    الإحاا ية  رتباو يعلعة المتغيراي المستقلة بالمتغير
لأثر الموارد البشرية الأكثر تأثيرا على التخطيط  معاملات الانحدار )اختبار "ت"(، ومعامل التحديد واختبار "ف" 11جدول 

 لإدارة الأزمات

 المعامل )اختبار ت( 

  ***56.88  91.98  ثاب  المعادلة

  ***2.62-  5.26- النلع

   ***2.80  6.24 اللظيفة ركي 

   **2.26  5.76 ا د مدرسلاللظيفة ق

   **2.54-  4.89- ركيلين

   ***6.97  14.07 رجلد رحد  إدار  الأزماي

 R Squared  0.215قيعة مربع ر  

 Adjusted R Squared  0.201قيعة مربع ر المعدلة  

 ***F-test  15.126ا تبار ف  

 **α <0.05 *** ؛α <0.01 
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سيع عناصار الملارد البشارية ذاي أثر مباشار بالتفيليع  يتضاح م   تا   الجدرل أعلاه أن
 ؤ فعلى سبي  المثال: P < 0.05  ر P < 0.01لإدار  الأزماي دا   المدارس تترارح بين مستلى د لة  

عند مسااااااااااااتلى  14.07كان للجلد إدار  مختاااااااااااااة بالأزماي أثر إ اشل حيث جاء بمعام  انحدار 
ثر متغير قا د المدرسة بالتفيليع لإدار  الأزماي فهل مير مستغربة  ل أما أP < 0.01د لة إحاا ية  

رمتلافقة مع درر مدير المدرسااة الذ  يفربااه النىاا التعليعل السااعلد ل ر سااا الجدرل فقد كان 
   P < 0.05عند مستلى د لة إحاا ية   5.76إ ابياً بمعام  انحدار 

يع لإدار  الأزماي  ساااااااااااااااا الجدرل ذاي رجاء متغير النلع رعدد اللكلاء رأثرهما بالتفيل
اتجاه سااااال  فعدارس البنين مقاب  اهتعاا مدارس البناي   المعلكة العربية الساااااعلدية مالبا ما لي  

 ل أما علاقة متغير أن 2012إلى مدارس البناي تؤكده العديد م  الدراسااااااااااي ا لية  الشاااااااااريرل 
 > Pعند مستلى د لة إحاا ية   4.89 –انحدار يكلن بالمدرسة ركيلين الذ  جاء سلبياً بمعام  

 ل فقد يعا أن المدرساااااة و يتلفر فيها العدد الملللد إ  بعدما فقدي المدرساااااة السااااايلر  على 0.05
اللبااااعل أر بااااعر رجلد للا ح منىعة لأععال ك  ركي  دا   المدرسااااةل حيث يغلا أن التنىيم 

التعليعيةل فلك  ركي  مرحلة ما يشاااااارف عليها  الدا لل دا   المدارس إما أن يتم حسااااااا المراح 
دا   المدرسااة أر يتم حسااا المهاال فيلجد ركي  مختو بالشااؤرن التعليعية رركي  مختو بالشااؤرن 
الإدارية   ا قد يلجه متفيذ القرار التربل  إلى بااااررر  تبا سااااياسااااة رابااااحة نحل المهاا لك  ركي ل 

 ار ة بأعداد الللبة   ك  مدرسة  رإعاد  النىر   احتياج ركلاء المدارس مق
ردال إحاا يا عند   15.126يتضح قيعة ا تبار  ف  الخاصة بتحلي  ا نحدار المتعدد  

 0.201% رهذا يشااااير إلى معنلية عالية لنعلذج ا نحدارل كعا بلغ  قيعة  ر  المعدلة 1مسااااتلى 
 20.1يرية لتغيراي المتغير التابع هل رتفسر قيعة مربع  ر  المعدلة أن قدر  المتغيراي المستقلة التفس

 %م  تغيراي المتغير التابع ترجع إلى قثير المتغيراي المستقلة السابقة  20.1%ل بمع  آ ر أن 
رهذا يعا أن المتغيراي المساااااااااااااااتقلة يتععة لها قثير معنل    ا نحدار أر أن راحداً على 

 الأق  م  معاو النعلذج له قثير معنل  
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ن أثر الملارد البشاااااارية بشااااااك  عاا على التفيليع لإدار  الأزماي   متغيراي   ريتضااااااح أ
النلعل رالمساااااااااااااااعى اللظيفل كلكي  أر قا د المدرساااااااااااااااةل ررجلد ركيلينل ررجلد رحد  إدار  أزماي  

    Gurdineer,2013جاءي بدرجة قليةل رتتف  هذه النتياة مع  تا   دراسة  
ارد المادية   التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس الثا لية  تا   السااااااااااااؤال الثالث: ما أثر المل 

بمحااافىااة حفر الباااط ؟  رذلااا بععاا   لذجل انحاادارؤ الأرل باساااااااااااااااتفيااداا سيع متغيراي الملارد 
  على  لذج 12الماديةل رالثاي باساااااااااااااااتفيداا المتغيراي المادية الأكثر قثيرالً ريحل  الجدرل التالي 

  قيعة المعام  ر تياة ا تبار  ي  للد لة الإحااااا ية لك  متغيرل مع ا نحدار الأرل  كعا يتضاااع
الإحااااااااءاي الشااااااعللية للنعلذج  معام  التحديد  مربع  ر  ل را تبار  ف  للد لة الإحاااااااا ية 

  رتباو يعلعة المتغيراي المستقلة بالمتغير التابع  
 اختبار "ف" لعلاقة الموارد المادية على التخطيط لإدارة الأزماتمعاملات الانحدار )اختبار "ت"(، ومعامل التحديد و  12جدول 

 المعامل )اختبار ت( 

  ***19.71  105.35 ثاب  المعادلة

  1.58  3.74 رال أر أق  10000مي،ا ية المدرسة: 

  رال 20000حتى  10001مي،ا ية المدرسة: م  

   **2.26-  6.09- فعا فلا 20001مي،ا ية المدرسة: م  

  ***2.82-  11.32-  لع المدرسة: حكلمل

  0.23  1.08-  لع المب : حكلمل

  0.22  0.83 مكان المدرسة: دا   حفر الباط 

 R Squared  0.077قيعة مربع ر  

 Adjusted R Squared  0.060قيعة مربع ر المعدلة  

 ***F-test  4.58ا تبار ف  

 **α <0.05 *** ؛α <0.01 
فعا فلا  20001   الجدرل أعلاه أن علاقة متغير مي،ا ية المدرسااااااااة: م  يتضااااااااح م   تا
 ل  ركذلا أثر متغير  لع P < 0.05عند مستلى د لة إحاا ية    6.09-جاء سلبياً بمعام  انحدار 

    P < 0.01عند مساااااتلى د لة إحااااااا ية   11.32-المدرساااااة: حكلمل جاء سااااالبياً بمعام  انحدار 
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  على التفيليع P < 0.01رد المادية بشااك  عاا قلية رذاي د لة إحاااا ية عند  ريتضااح أن أثر الملا
لإدار  الأزمايل رهذه النتياة تتف  مع عدد كبير م  الدراسااااااااااااااي التي تؤكد باااااااااااااررر  تلفير الملارد 

  2001  ر أبل  لي ل Nickerson et al. , 2014المادية للعدارس كا 
ردال إحااااااااااا يا عند  4.58ا نحدار المتعدد يتضاااااااااح قيعة ا تبار  ف  الخاصاااااااااة بتحلي  

 0.060% رهذا يشااير إلى معنلية عالية لنعلذج ا نحدارل كعا بلغ  قيعة  ر  المعدلة  1مسااتلى 
%ل  6رتفسر قيعة مربع  ر  المعدلة أن قدر  المتغيراي المستقلة التفسيرية لتغيراي المتغير التابع هل 

 لتابع ترجع إلى قثير المتغيراي المستقلة السابقة %م  تغيراي المتغير ا 6بمع  آ ر أن 
رجاء  لذج ا نحدار الثاي الذ  يتضااااااااااااع  بعة متغيراي الملارد المادية الأكثر قثيراً على 
التفيليع لإدار  الأزمايل كعا يتضااااع  قيعة المعام  ر تياة ا تبار  ي  للد لة الإحاااااا ية لك  

لذج  معام  التحديد  مربع  ر  ل را تبار  ف  للد لة متغيرل مع الإحااااءاي الشااعللية لك   
 الإحاا ية  رتباو يعلعة المتغيراي المستقلة بالمتغير التابع  

معاملات الانحدار )اختبار "ت"(، ومعامل التحديد واختبار "ف" لعلاقة الموارد المادية الأكثر تأثيراً على التخطيط  13جدول 
 لإدارة الأزمات

 تبار ت(المعامل )اخ 

  ***36.25)107.78  ثاب  المعادلة

   ***3.35-  8.01- فعا فلا 20001مي،ا ية المدرسة: م  

  ***4.21-  12.24-  لع المدرسة: حكلمل

 R Squared  0.068قيعة مربع ر  

 Adjusted R Squared  0.061قيعة مربع ر المعدلة  

 ***F-test  10.186ا تبار ف  

 ***α <0.01 
فعا فلا  20001ح م   تا   الجدرل أعلاه أن علاقة متغير مي،ا ية المدرسااااااااة: م  يتضاااااااا

  رالمعررف أن المدارس P < 0.01عند مسااااتلى د لة إحاااااا ية    8.01-جاء ساااالبياً بمعام  انحدار 
اينكلمية تاااارف لها مي،ا ية تشاااغيليةؤ تع  بالنىافة رالاااايا ة المساااتعالة  ساااا عدد الللبةل كعا 
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لى عامة دا   المدارس بضاااااااااااعر المي،ا ية رأ ا   تفل بكام  احتياجاي المدرساااااااااااة   يلجد شاااااااااااك
  فضااااالا ع  تلفير مساااااتل،ماي إدار  التفيليع ل زمايل  ركذلا جاء متغير  لع 2015الجريل ل 

عند مسااااااتلى د لة  12.24-المدرسااااااة ذا أثر ساااااال  على التفيليع لإدار  الأزماي بمعام  انحدار 
  مقار ة بالمباي المست جر  مع قلة عدد المدارس المست جر  أماا المدارس اينكلمية P < 0.01إحاا ية  

  العينةل رلك  ربما تشاااااير هذه النتياة  إلى عناية مدير  المدارس المسااااات جر  رإدار  التعليم رمالا 
ارد المادية المب  لهذا الأمر رتلفير صاااااااايا ة مسااااااااتعر   لفا م  الأزماي المتلقعة   ريتضااااااااح أن أثر المل 

   على التفيليع لإدار  الأزماي  P < 0.01بشك  عاا قلية رذاي د لة إحاا ية عند  
ردال إحااااا يا عند  10.186يتضاااح قيعة ا تبار  ف  الخاصاااة بتحلي  ا نحدار المتعدد 

 0.061% رهذا يشااير إلى معنلية عالية لنعلذج ا نحدارل كعا بلغ  قيعة  ر  المعدلة  1مسااتلى 
 6.1قيعة مربع  ر  المعدلة أن قدر  المتغيراي المسااااتقلة التفساااايرية لتغيراي المتغير التابع هل  رتفساااار

 %م  تغيراي المتغير التابع ترجع إلى قثير المتغيراي المستقلة السابقة  6.1%ل بمع  آ ر أن 
اً على رهذا يعا أن المتغيراي المساااااااااااااااتقلة يتععة لها قثير معنل    ا نحدار أر أن راحد

 الأق  م  معاو النعلذج له قثير معنل  
ريتضااااااااح  ا سااااااااب  أن أثر الملارد المادية بشااااااااك  عاا قلية على التفيليع لإدار  الأزمايل 
ربالتالي باااااااااااااااررر  تلفير دعم م  قب  اللزار  للعدارس  ا يعينها على ملاجهة أ  أزماي رتخليها 

دا   المدارس الثا لية م  أداء ععلهم إن و  بنااح  ربالفع  ل  يتعك  المساااااااااؤرللن ع  التفيليع
يك  لديهم ما يعينهم على ذلا م  الإمكا ياي رالملارد سااااااااااااالاء المادية أر البشااااااااااااارية أر المالية التي 
تتعل  بتسااااااهي  مهامهمل رهل ما يتف  مع الداساااااااي السااااااابقة حيث قد أبلغ  الإداراي التعليعية 

ن م  المعلقاي التي تلاجهها لإدار  الأزماي كان بساااابا   أNickerson et al. , 2014 سااااا دراسااااة  
    2001 قو المعداي رالخبر ل رقلة الملارد المتاحة   أبل  لي ل 
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 ملخص النتائج والتوصيات -الجزء الرابع

 ملخص النتائج:-أولا
أن مساااااااااااااااتلى التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها م  رجهة  ىر العاملين بالمدارس   1

بمحافىة حفر الباط  جاء بشااااااااك  عاا بدرجة مرتفعة بمتلسااااااااع حساااااااااش رانحراف معيار   الثا لية
   0.49±2.43قدره  

رجاءي عبار :  تلجد قا عة إرشاداي رتلجيهاي رابحة دا   المفيتبراي للعحافىة   2
    0.57±2.70على ساااااالامة الللبة    المرتبة الأرلى بمتلسااااااع حساااااااش رانحراف معيار  قدره  

 التفيليع لإدار  الأزماي قب  رقلعها  محلر 
أن مسااااااااااااتلى التفيليع لإدار  الأزماي أثناء رقلعها م  رجهة  ىر العاملين بالمدارس   3

الثا لية بمحافىة حفر الباط  جاء بشااااااااك  عاا بدرجة مرتفعة بمتلسااااااااع حساااااااااش رانحراف معيار  
   0.44±2.59قدره  

المفيتاااااااااة  تخاذ التدابير اللازمة تجاه رجاءي عبار :  تتلاصاااااااا  المدرسااااااااة مع الجهاي   4
    محلر التفيليع 0.43±2.78الأزمة    المرتبة الأرلى بمتلساااع حسااااش رانحراف معيار  قدره  

 لإدار  الأزماي أثناء رقلعها 
أن مساااااااااااااااتلى التفيليع لإدار  الأزماي بعد رقلعها م  رجهة  ىر العاملين بالمدارس   5

جاء بشااااااااك  عاا بدرجة مرتفعة بمتلسااااااااع حساااااااااش رانحراف معيار   الثا لية بمحافىة حفر الباط 
   0.51±2.55قدره  

رجاءي عبار :  تتابع المدرساااااة بإساااااتعرار آثار الأزمة لضاااااعان عدا تكرارها    المرتبة   6
    محلر التفيليع لإدار  الأزماي 0.59±2.65الأرلى بمتلسااااااع حساااااااش رانحراف معيار  قدره  

 بعد رقلعها 
ي  تا   ا نحدار المتعدد أثرا للجلد رحد  إدار  أزماي بشك  إ اش   المدارس رجد  7

 ل رأثرا متغير المساااااااعى اللظيفل كلكي  إ ابياً عند P < 0.01الثا لية عند مساااااااتلى د لة إحااااااااا ية  
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   رتفساااااااار قيعة مربع  ر  المعدلة أن قدر  المتغيراي المسااااااااتقلة P < 0.01مسااااااااتلى د لة إحاااااااااا ية  
%ل بمع   19.7تفسااااايرية  الملارد البشااااارية  لتغيراي المتغير التابع  التفيليع  دار  الأزماي  هل ال

 % م  تغيراي المتغير التابع ترجع إلى قثير المتغيراي المستقلة السابقة   19.7آ ر أن 
 > Pرجدي  تا   ا نحدار المتعدد  أثرا للعلارد المادية رذاي د لة إحااااااااااااااااا ية عند    8

  على التفيليع لإدار  الأزماي  رتفسااااااااااار قيعة مربع  ر  المعدلة أن قدر  المتغيراي المساااااااااااتقلة 0.01
 قثير % م  تغيراي المتغير التابع ترجع إلى 6%ل أ  أن  6التفساااااااااااااايرية لتغيراي المتغير التابع هل 

 متغيراي الملارد المادية

 التوصيات والمقترحات: -ثانيا
يا دراسااااااي اقتاااااااداي التعليم للكشااااار ع  قثير الملارد طبق  الدراساااااة اينالية أساااااال

المادية رالبشاااااااااااااارية على التفيليع لإدار  الأزمايل رتحديد درجة التفيليع لإدار  الأزماي بالمدارس 
 الثا لية بمحافىة حفر الباط  ر رج  بالتلصياي رالمقترحاي ااتية:

لإدار  الأزمايل  ا يع،ز بااااررر   ظهر للدراسااااة أهمية الملارد المادية رالبشاااارية للتفيليع  1
ا هتعاا كا عند تلزيع الملارد المادية رالبشاااااارية على المدارس الثا ليةل راعتبارها م  أهم العلام  التي 

 تساعد على تحسين التفيليع لإدار  الأزماي 
اعتعاد رحد  بااااااااااااع  الهيك  المدرساااااااااااال لإدار  الأزمايل مع رجلد دلي  منىم لعع    2

   فعاليتها رنجاحهال ررجلد مي،ا ية رأفراد رمدربين رصلاحياي   اللحد ل يضع
  تدريا العاملين دا   المدارس الثا لية على تحديد جهة معينة مسااااااااااؤرلة ع  ر باااااااااارر   3

التلاصااااا  مع الجهاي الإعلامية راتتععؤ لتفيفير الإشااااااعاي أثناء الأزماي رالخررج بدلي  ملحد 
  م  رزار  التعليم تل،ا به المدارس

تحديد أدرار القياداي دا   المدارس الثا لية رتكلن بااع  الهيكلة ر  تترك للااادفةل   4
مع تقاديم كااما  الادعم رالمسااااااااااااااااا اد  م  قبا  إداراي التعليم للعادارس الثاا لياة م   لال الادرراي 

 التدريبية اللازمة  
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ااديةل رأثرها تلجه البحلث رالدراساي لبحث الم،يد م  المتغيراي ا جتعاعيةل را قت  5
 على التفيليع لإدار  الأزماي التي و تناقشها الدراسة  

إجراء دراساااااي مشااااابه   عدد م  مناط  المعلكة العربية السااااعلديةل ربااااع  مراح    6
تعليعية مختلفة مسااتفيدمة أساااليا كعية ر لعيةل ر اصااة دراساااي تتب  أساااليا النعذجة   تبار 

   الأزماي بمتغيراي رسيلة مؤثر  على مخرجاي المؤسساي التعليعية أثر الملارد على التفيليع لإدار 
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 مراجع الدراسة

 المراجع العربية: -أولا
   التفيليع لإدار  الأزماي رالكلارث اتتععية لتحقي  التنعية بالجامعة  2015إبراهيمل رفاء يساااااااااااار   

-115جامعة عين  سل  دراساااااااااااااااااي   التعليم الجامعلل مرك، تللير التعليمل كلية التربيةل
139  

   ملقر مدير  مدارس التعليم الأساااااااااااااااساااااااااااااال م  بعة الأزماي رالتفيليع 2001أبل  لي ل محعد  
  318-259 :21 7لملاجهتهال مستقب  التربية العربيةل 

 دhttps://departments.moe.gov.saإحاا ياي رزار  التعليم بالمعلكة العربية السعلدية 

   تنعية الملارد البشاااااااارية بالمؤسااااااااسااااااااة التعليعية م  2018 ل ها  رمحساااااااا ل محعد  أ دل أ دؤ أبل الني
  168 – 140 : 12 6 لال إدار  تنلعهال الجععية المارية لأصلل التربيةل 

   تللر أداء الملارد البشاااااااااااارية بالمؤسااااااااااااسااااااااااااة 2019أ دل أ دؤ شااااااااااااعلانل عبد اينعيد رميثل  الد  
  127 -108 :14 7ل التعليعيةل يلة المعرفة التربلية

   متللباي نجاح التفيليع 2019الأللسااااااااااالل عبد اللهادؤ بدر ل  ساااااااااااري  رالعكيد ل سااااااااااالسااااااااااا   
ا ساااتراتيال ردررها   اساااتراتياياي إدار  الأزماي: دراساااة ميدا ية   الشاااركة العامة لمعداي 

 -583  :26 11ا تاااااااااااااااا ي رالقدر ل يلة جامعة الأ بار للعللا ا قتاااااااااااااااادية رالإداريةل 
601  

  330 –298 :5   درر القياد    إدار  الأزمايل يلة أبعاد اقتااديةل  2015أمينةل قهلاجل  

   تملي  التعليم الجامعل   مار  بلء المتغيراي را تجاهاي العالمية المعاصر : 2004البحير ل السيد  
 زهر: القاهر  دراسة مستقبلية  دكتلراه مير منشلر  ل كلية التربيةل جامعة الأ

    معام الماللحاي الإداريةل الراض: مكتبة العبيكان 2004التل ر ل محعد رالبرعين محعد  
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   علاقة المدرسة الثا لية   الأداء الجامعل: علاقة جلد  المدرسة الثا لية ر اتها 2020الجابر ل  ياف  
ضاايرية بجامعة طيبةل يلة دراساااي بالمعدل التراكعل لخر يها   المسااتلى الأرل م  الساانة التح

  149-113 :47 2العللا التربليةل الجامعة الأرد يةل 

   علاقة تحداي يتعع المعرفة   التفيليع ا ساااااااااااااااتراتيال لملاجهة الأزماي 2018اينارثل فاطعة  
  259 -228 :3 26التعليعية بالمدارس الثا ليةل يلة العللا التربليةل

  التفيليع ا ساااااتراتيال لإدار  الأزماي بالجامعة م  رجهة  ىر 2017 حساااااينل جيهان حسااااا  أمين 
أعضااااااااااااااااء هياة التدريس رالإداريينل آفاا جديد    تعليم الكبارل مرك، تعليم الكبارل جامعة 

  38-9 : 22عين  سل  

   درر مااادير  مااادارس التعليم الثاااا ل  العااااا   التفيليع لملاجهاااة 2011حلاال محعاااد رمنااااال لمى  
لأزماي التعليعية: دراساااااااااااة ميدا ية   مدارس مدينة دمشااااااااااا ل يلة جامعة تشاااااااااااري  للبحلث ا

  198 -181  :3 33رالدراساي العلعيةل

    ارساااااااااة مدير المدرساااااااااة الثا لية لمهار  إدار  الأزماي بمحافىة م، ل رساااااااااالة 2006 در ةل حسااااااااااا  
 ماجستير  مير منشلر  ل الجامعة الإسلامية بغ،  

   إدار  الأزماي رالكلارث  حللل ععليةل رأسااااااااااااااااليا رقا ية ل القاهر : مرك، 1997سااااااااااااااايد  راجعل ال
 القراراي را ستشاراي 

  الخلع المسااتقبلية لإدار  الأزماي المدرساايةل دراسااة  فسااية لمسااتقبلياي الملاجهةل 2004سااليعلنل ريم  
 رسالة ماجستير  مير منشلر   كلية التربيةل جامعة طنلا 

   فاااعليااة الكلفااة للتعليم الثااا ل  بالماادينااة المنلر : مقااار ااة الماادارس اينكلميااة 2012أكرا  الشاااااااااااااااريرل 
بالمدارس الأهللل رمدارس البنين بالبناي  المدينة المنلر : رسالة ماجستير مير منشلر ل جامعة 

 طيبة 
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كلل ل    أساااااااسااااااياي علم ا قتااااااااد  الج، ل رال2009طاقةل محعدؤ صااااااا ل رليد رعالانل حسااااااين  
 ععان: علاقة للنشر رالتلزيع 

 :   راقع جاه،ية المدارس الثا لية اينكلمية للبناي 2014طيال ع،ي،  عبد ت رملل ل  لاء سااااااااااعلد  
 -391 ل 3 15  مدينة حا   لإدار  الأزماي المدرساااااااااااية   يلة العللا التربلية رالنفسااااااااااايةل 

415  

 التعليم اينديث الدار المارية اللبنا يةل القاهر     علم اقتااداي 2004عابدي ل محعلد عباس  

   أسااااااااااااااااالياا إدار  الأزمااي لادى مادير  المادارس اينكلمياة   محاافىااي م،  2009عبادالعاالل فؤاد  
كلية   –رعلاقتها بالتفيليع ا سااتراتيالل رسااالة ماجسااتير  مير منشاالر  ل قساام أصاالل التربية 

 م،   –التربية بالجامعة الإسلامية 

   تللير إدار  الأزماي   المدارس الإعدادية رالثا لية بسااااااللنة ععانل رسااااااالة 2003ار ل محفلظة  الف، 
 جامعة السللان قابلس  –ماجستير  مير منشلر  ل كلية التربية 

  SPSS   الإحااااااااااااااااااء بلا معااانا ل المفاااهيم مع التلبيقاااي باساااااااااااااااتفيااداا برنام  2005فهعلل محعااد  
 الراضل معهد الإدار  

   المعارساااي السااللكية لمدير  المدارس   التعام  مع الأزماي 2002هد ل ساالزانل رهيبةل حساااا  الم
  221-143 :26 4دا   المدرسةل يلة كلية التربية رعلم النفسل

   الإبداع المؤساااااسااااال رتنعية الملرد البشااااار    المنىعاي مير اينكلمية  الأهلية ل 2011نايرل أ اء  
الدرلي حلل  الإبداع رالتغيير التنىيعل   المنىعاي اينديثة رتحلي  تجارد ررقة عع  للعلتقى 

 جامعة حلا  –مايل  19-18رطنية ردرليةل   الفتر  م  
   إدار  الأزماي   المدارس المتلسااااااااااااالة اينكلمية بناي بالمدينة المنلر ل يلة 2006اليحيل ل صااااااااااااابرية  

  380-247 :19العللا التربلية رالدراساي الإسلاميةل  
   الأزماااي التربليااة رقثيرهااا على الكفاااء  الاادا ليااة للتعليم ا بتاادا لل كليااة التربياة 2011اليعال بلااة  
  جامعة جنلد اللاد   –بقنا 
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 المستخلص
    التعليم الجامعل م   لال تحلي  Augment Realtyاساااااااااااتهدف  الدراساااااااااااة تقاااااااااااال أثر اللاقع المع،ز   

ا  رالتي 2020-2016 ل   السااااااااانلاي الخعس الأ ير   SDLالرقعية الساااااااااعلدية  الدراسااااااااااي المنشااااااااالر  بالمكتبة 
تنارل  اللاقع المع،ز رتلبيقاته   المرحلة الجامعيةل باسااااااتفيداا المنه  البيبللمتر ؤ الذ  ياع   ااااااار النتاج الفكر  

ةل تم تحليلها م  حيث الهدف   دراسة أجنبي15  دراسة عربيةل ر 21رتبليبه رمقار ة  تا اهل رقد تم التلص  إلى  
العاا لك  دراساةل رأدراي سع البيانايل رالمتغيراي المرتبلة باساتفيداا اللاقع المع،زل رالفااي المساتهدفةل رأسااليا 

 رتلبيقاي اللاقع المع،ز المستفيدمة   التعلمل رأهم النتا   
 رقد تلصل  هذه الدراسة إلى عدد م  النتا  ؤ م  أهمها:

ليا سع البياناي   ك  م  الدراساااااااااي العربية رالأجنبيةل إ  أن الدراساااااااااي الأجنبية قد تنلع أسااااااااا -
 اعتعدي بشك  أكبر على ا  تباراي الععلية رملاحىة المهاراي 

 اعتعدي الدراساي العربية رالأجنبية على اتعلعاي التاريبية الكبير    مالبيتها  -
 قع المع،ز استفيدامالً ثَ أسللد الإسقاو كان أسللد الرمية أكثر أساليا اللا  -
 بيااي اللاقع المع،ز ذاي التاعيم الخاع هل الأكثر ا تشاراً رفاعلية  -
رمم ا تلاف طرا تلظير تقنيااااة اللاقع المع،ز   التعليم إ  إ ااااا إساااااً  أثبتاااا  فاااااعليتهااااا   سيع  -

 العربية رالأجنبية معاً  التفياااي رلجعيع المتغيراي رالمهاراي ا دد    الدراساي
ربناءً على النتا   الساااااابقة أرصااااا  الدراساااااة بضاااااررر  العع  على إجراء الم،يد م  البحلث ذاي العلاقة 
بتلظير تكنلللجيا اللاقع المع،ز   التعليم بمتغيراي متعدد  ر  مراح  دراساااااية مختلفةل رمحارلة الكشااااار ع  فررا 

تنعية مهاراي التعلمل رمهاراي التفكير العليال كعا أرص  الدراسة بضررر  تدريا  الت ثير بين أ او اللاقع المع،ز  
 أعضاء هياة التدريس على مهاراي تلظير تقنياي اللاقع المع،ز   ععلياي التعليم رالتعلم 

 المنه  البيبللمتر   -التعليم الجامعل- اللاقع المع،ز  الكلمات المفتاحية:
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Study abstract: 
The study aimed to investigate the impact of Augmented Reality on university education by 

analyzing the studies published in the Saudi Digital Library (SDL) in the last five years (2016-2020 AD), 

which dealt with augmented reality and its applications at the university level, using the bibliometric 
method; which is concerned with limiting the intellectual output, classifying it and comparing its results. It 

has been reached (21) Arab studies, and (15) foreign studies, which were analyzed in terms of the general 

objective of each study, the tools used to collect data, the variables associated with the use of augmented 
reality, and the targeted groups of studies, the methods and applications of augmented reality used in 

learning, and the most important results  
This study reached several results; the most significant of which are: 
-The diversity of data collection in both Arab and foreign studies, except in foreign studies more measures 

and observations in skills were taken  
- Arab and foreign studies relied on large experimental groups for the most part  
- The vision- based method was the most used augmented reality method, followed by the projection- 

based method  
- augmented reality environments with a special design have been the most widespread and effective  
-Despite the difference in the methods of employing augmented reality technology in education, it has, in 

general, proven its effectiveness in all disciplines and for all the specific variables and skills in both Arab 

and foreign studies  
And based on the previous results, the study recommended the need to conduct more research 

related to the employment of augmented reality technology in education with multiple variables and at 

different stages of education, and to try to reveal the differences in influence between the types of 
augmented reality in developing learning skills and higher order thinking skills. The study also 

recommended the necessity of training faculty members on the skills of employing augmented reality 

technologies in teaching and learning processes  
Keywords: (Augmented Reality - University Education - Bibliometric method)  
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 :مقدمة

تتساااااااااام اينقبة ال،منية المعاصاااااااااار  بساااااااااارعة التللراي رديناميكية المسااااااااااتحدثاي رالتلبيقاي 
لاكبتها التكنلللجيةل حتى إن سااااااارعة هذه التللراي تكاد تتفلا على سااااااارعة الميدان التعليعل   م

رتلظيفها بما يخدا تقدمه ررفع كفاء  مخرجاتهؤ  ا يحتم على الباحثين الساااااااااااااااعل الجاد رالمبادر    
دراسااااااااة هذه المسااااااااتاداي رسااااااااب  تلظيفها را سااااااااتفاد  منها  يث يتم تقليو الفال  بين ميدان 

رل المساااااااااااااااتهلكاة التعليم رميادان التكنلللجياا م  جا ال ربين درل العااو المنتااة للتكنلللجيا رالد
 للتكنلللجيا م  جا ا آ ر 

رالجااااادير بالاااااذكر أن م  أهم التقنيااااااي ايناااااديثاااااة التي ظهري مؤ راً تقنياااااة اللاقع المع،ز 
رتلبيقاتهال التي أتاح  الفرصاة للاعيع سالاء   يال التعليم أر اتا ي الأ رى اللصالل إلى كم 

لملجلد أماا الشافيو   هياة صالر ل أر اسامل كبير م  المعللماي التي تتعل  بالكا  ل أر الشالء ا
أر عنلانل رذلا بمارد تمرير كاميرا هاتفه على الرم،  الكلد  الملجلد بجلار الشااااااااااااااالء المراد التعرف 

 عليه 
ريعلد تاريخ ظهلر اللاقع المع،ز إلى أرا ر الساااااااتينيايل أما الاااااااايامة الفعلية للعااااااااللح  

ذلا اللق  تستفيدا هذه التقنية لتعثي  بياناتها   ل حيث كا   الشركاي  1990فكا   عاا  
 ,Garzón et.al  هل أرل م  أطل  هذا الماللح  Tom Caudellرلتدريا ملظفيهال رياعد تلا كلدي   

2019, p. 447   

  أن تقنيااااة اللاقع المع،ز د لاااا    ياااا ي متنلعاااة كااااللااااال 2015رياااذكر خميس   
مل رالتدريا  حيث ياساااااااااااااااتفيدا اللاقع المع،ز   البيااي رالإرشااااااااااااااااد الساااااااااااااااياحلل رالترفيهل رالتعلي

ا فتراباااايةل رفيها يتفاع  المسااااتفيدا مع المعررباااااي على أ ا حقيقية بالااااالي رالااااالر ل فاللاقع 
المع،ز يتم تركيبه على اللاقع اينقيقل فياااااااااااااابح ج،ءاً منه ريتفاع  معه المساااااااااااااتفيدا ك  ه يتفاع  مع 

ر رباااااااالحاً م  اينقيقلل حيث أن اللاقع المع،ز يضااااااااير معللماي اينقيقل إ  أن المع،ز يكلن أكث
 ررسا ع إلى المشهد المر ل أر اينقيقل 
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  بأ ه: عرض مركا للعساااااااااتفيدال ل،ج بين المشاااااااااهد اينقيقل 2020رتعرفه السااااااااارحاك  
الذ  ينىر إليه المساااااتفيدال رالمشاااااهد الىاهر   ا فترابااااال ل رالمتعث  باااااالر  أر فيديلل رالذ  تم 

 مه بلاسلة ايناسلدل رالذ  يع،ز المشهد اينقيقل بمعللماي إبافية إ شا
  بأن هذه التقنية تقلا بتحلي  اللاقع   186ل ع2015ريضااااااااااير علارل ركنسااااااااااار   

العاو اينقيقل إلى بياناي رقعية رتركيبها رتااااااااااااااليرها باساااااااااااااتفيداا طرا عرض رقعية تعكس اللاقع 
 اينقيقل للبياة ا يلة بالكا   الرقعل 

  اا و تقنياي اللاقع المع،ز:
  أن تقنية اللاقع المع،ز تتعي، بعدد م  الخاااااااااااااا و التي اكساااااااااااابتها Jon, 2017يذكر جلن  

 أهمية  اصة   يال التعليم رالتعلمؤ م  أهمها:
 ت،رد المستفيدي  رالخبراء بمعللماي رابحة رملج،  رتفاعلية  -
 ي بشك  أكثر جاذبية تحف، المستفيدي  رالخبراء  كتشاف المعللما -
 تمك  المستفيدي  رالخبراء م  تخلل حدرد ال،مان رالمكان رالتعقيداي المادية رالإدارية  -
 تضفل على الأشياء صفة البساطة رالفعاليةل رتم،ج بين الخيال راينقيقة   بياة حقيقية  -
 تعع  على تقلي  التكالير المالية  -
 لسا   التثقيفية بسهللة تسه  ععلية إ تاج البريياي رال -
 تراعل الفررا الفردية للعستفيدي   -
 تيسر اينالل على المعارف رالخبراي التي ياعا اكتساكا   الىررف العادية  -
 تربع اللاقع الماد  رالبياة الإلكترر ية بشك  آم  لك  مراقبته رمتابعته بدقة  -
   المتبعة ررف  الللا ح المنالع عليها تسعح ببرية ا تلى الثقا  حسا معايير الجلد -

 مراح  تاعيم بياة اللاقع المع،ز:
  على 2016لر اللاقع المع،ز   ععلية تاااااااعيعه رإ تاجه بعدد م  المراح  أرردها على  

 النحل ااك:
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التحااادياااد: ريتم م   لال هاااذه المرحلاااة تحااادياااد الأهاااداف المراد تحقيقهاااا بتلبي  هاااذه  -
 التقنية 

ء: ريقاااد كا إ شاااء الااالرل رالفيديلهايل رالمقاطع الااالتيةل رك  ما ساايدم  الإ شااا -
   اللاقع اينقيقل المراد تع،ي،ه 

الربع: رذلا بين المشاااهد رالعناصاار ا فتراباايةل ربين المشاااهد رالعناصاار اينقيقية ربلاً  -
 ت،امنياً 

ل أر الأجه،  ا ساااااااااااااااتكشااااااااااااااااف: رهل ما يحدث ع  تلجيه كاميرا أحد الهلاتر الذكية -
الللحية نحل العنااار المع،ز م  قب  بعناصاار افترابااية أباايف  إلى قاعد  البياناي المرتبلة بالتلبي ل 

 رعند اكتشاف العنار رتحديده يعرض المشهد المع،ز 
الدم : يتم الدم  بين ما سايىهر   البياة اينقيقيةل ربين العناصار المعد  مسابقاً لتع،ي،  -

لل رستكلن النتياة مشهداً راحداً تىهر فيها العناصر المضافة ج،ءاً م  المشهد هذا الملقر اينقيق
 اينقيقل الىاهر أماا عدسة الكاميرا 

 استفيداماي تلبيقاي اللاقع المع،ز   التعليم:
يتم تلظير تلبيقاي اللاقع المع،ز   الععلية التعليعية م   لال عدد م  ا ستفيدامايؤ 

 منها: 
ل الدراسااااااية: لكو  اسااااااتفيداا عدَّ  تلبيقاي   تقنية اللاقع المع،ز   تلبيقاي الفااااااال  

 الفا  الدراسل م   لال الدم ل أر إ شاء تجارد  الصًا باللالا   اللاقع المع،ز 
اللاجبااااي المن،لياااة المااادععاااة بالشااااااااااااااارح: لكو  أن يااامدعمم اللاقع المع،ز الللاد   إنجااااز  

 اللاجباي المن،لية 
اينيَّه: لكو  ا طلاع على صااالر لأ شااالة الاااافية بتعرير الهاتر المتنقوّ   معرض الاااالر 
 فلا الالر 
عرض حلل كتاااد: لك  م   لالااه عرض ملج، للكتاااد الااذ  ا تهى اللااالااا م   

 قراءته 



 

 

376 
 

 م2020 -2016)دراسة ببلومترية(  الواقع المعزز في التعليم الجامعي 

 د. ظافر بن أحمد مصلح القرني

مختبر الساااالامة: ليتعرف اللالا على إجراءاي الساااالامة رقلا ينهال فيلبااااع   مختبراي  
 لسلامة العللا بالر أر رملز ا

موّ رباااااااااعاف الساااااااااعع: هل بلاقاي تعليعية تحل  مفردايل يتمُّ   بلاقاي تعليعية للااااااااااُّ
ح كيفية التعبير ع  هذه المفرداي بلاسااااااااااااااالة لغة الإشاااااااااااااااار    إبراهيمل  ربلها بمقاطع فيديل تلباااااااااااااااوّ

  58ل ع2015
 الفرا بين اللاقعين ا فترابل رالمع،ز:
اللاقع ا فترابااااااااااااااال الذ  تم تلظيفه   حق  التعليم تفاداً للجلد لبس بين اللاقع المع،ز ر 

  التالي يلرح مقار ة بين ك  م  اللاقعين 1بالر  راسعة قب  ظهلر اللاقع المع،زؤ فين الجدرل رقم  
  : 2015 ؤ  العلارل ركنسار ل 2014را  تلافاي الجلهرية فيعا بينهعا  اينسيال 

 اقع الافتراضي( المقارنة بين الواقع المعزز والو 1جدول )

 (VRالواقع الافتراضي) (ARالواقع المعزز ) وجه المقارنة

أقرد إلى العاو اينقيقلل فهل يسعح برمية العاو  العلاقة بالعاو اينقيقل
 اينقيقل حلل المستفيدا 

يستبدل العاو اينقيقل بالعاو ا فترابلل حيث يسيلر على 
 قل م  حلله المستفيدا  يث   لكنه رمية العاو اينقي

اللاقع المع،ز يضع  البيااي الرقعية   العاو  العلاقة بالبياناي الرقعية
 اينقيقل 

يخل  البياناي الرقعية التي تتارف بلرا تحاكل  ىيراتها   
 العاو اينقيقل 

يتفاع  المستفيدا عبر ما يتم ارتدامه أر  له مع  المستفيداتفاع  
 المستفيدا ينغعس   البياة ا فترابية ريتفاع  معها   أجساا افترابية متعدد  الأبعاد

  يحتاج اللاقع المع،ز إلى معام  ريعبر ع  اللاقع  ا عتعاد على المعام 
 يحتاج إلى معام  افترابية  اينقيقل 

 يضفل صبغة راقعية على منىر  يالي  يضفل صبغة  يالية على منىر حقيقل  بتعثي  الخيالالعلاقة 

لك  أن يب  حلل الأرل الأماك  التي ليس لها رجلد م     لكنه التعام  مع أماك  مير ملجلد   بالمكانلعلاقة ا
 الأساس 

مت،ام   يتللا رجلد البياة اللاقعية رالأجساا  العلاقة بال،مان
 مير مت،ام   يستليع المستفيدا الد لل إليه   أ  رق    ا فترابية معاً   رق  راحد  

  أن الفررا 1م  المقار ة بين اللاقعين المع،ز را فتراباااال م   لال الجدرل رقم  ريتضااااح 
بين كاا  م  اللاقعين رتقنياااتهعااا قك اساااااااااااااااتناااداً على رظااا ر كاا  منهعااا التي يقلا كااا رمااا تقاادمااه 

لغل للعتعلم م  م،اا تقرد كا المعللمة رتبسلها   ذهنهل إ  أن الفرا بينهعا   آلية المعالجة   ي
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أهمية أاً منهعا أر  ساااااد ا  تلاف الجذر  بينهعال فاللاقع المع،ز ما هل إ  أحد تلبيقاي رفررع 
 اللاقع ا فترابلل ب  هل تللر رامتداد له 

 مشكلة الدراسة:
على تع،ي، تاالر المساتفيدال رالتفاع  مع augmented reality (AR)تعتعد تقنية اللاقع المع،ز  

  التي تىهر للتفاع    العاو اينقيقل 3D لال تدعيعه بالكا ناي ا فتراباااااية  العاو اينقيقل م  
  Figueiredo et al., 2016, p.60راللق  اينقيقل   

رهنا تتضاااح القيعة العلعية التي تمي، اللاقع المع،زؤ فهل عبار  ع  تقنية تم،ج اينقيقة بالخيال 
قل عند ا ساااااتفيداال رذلا بإباااااافة كا ناتها ثلاثية   بياة حقيقيةل رتحق  التفاع    اللق  اينقي

الأبعادل أ  أن اللاقع المع،ز يهدف إلى إ شاااااء  ىاا   لك  فيه تميي، الفرا بين العاو اينقيقل رما 
  3ل ع  2020أبير إليه م  كا ناي باستفيداا هذه التقنية   اينايللل

كوّ  المتفيااااااااااااااااين م  اساااااااتفيداا رقد تللري تلبيقاي اللاقع المع،ز اليلا تللراً مت،ايد اً لا
هذه التقنية لتللير الععلية التعليعية رالت ثير عليها بشااك  إ اشل باسااتفيداا ايناسااباي الشاافياااية 
رالهلاتر ا عللةل ف صااااااااابح  التقنية متاحةل رأصااااااااابح التعام  معها أكثر مرر ة رساااااااااهللةل ربات  

   Gudonienė & Blažauskas, 2018, p. 484مشكلاتها أق  تعقيداً  
قساااااااااايساااااااااااً على ما سااااااااااب  را للاقاً م  أهمية تقنياي اللاقع المع،ز للععلم رالمتعلم رالععلية 
التعليعية ععلماؤً فقد قام  هذه الدراسة بمراجعة عدد كبير م  الدراساي رالبحلث ذاي العلاقةل 

لعيااة تاال البحاث كادف ا تيااار المنهايااة البحثيااة رالعلعيااة التي يتم م   لالهاا تقااديم إبااااااااااااااااافاة ع
التربل    حقااا  تكنلللجياااا التعليم رأحاااد أهم تلبيقااااتاااه المعااااصااااااااااااااار ل رذلاااا م   لال التحليااا  
التفاااااايلل رالشاااااام  لجعيع الدراسااااااي رالبحلث المتعلقة باللاقع المع،ز   إطار محدداي الدراساااااةل 

ر   لعياً ركعياً رمقار ةل بلاساااااااااااالة المنه   البيبللمتر   الذ  يتعي، بتركي،ه على تحلي  الإ تاج الفك
 رهل ما يعتقد الباحث بأ ه المنه  الأ سا لتحقي  أهداف الدراسة  

حيث تعدّ المراجعة المنهاية  البيبللمترية  م  الأدراي البحثية الدقيقة رالملبااااااااااااااالعية   
تشااااااااافييو اللاقعؤ م   لال تلفييو  تا   الدراسااااااااااي رالتقارير الساااااااااابقة بدرن ايناجة للععالجة 
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حاا يةل حيث تراعل تلفر تاعيم علعل محكمؤ لتكلن أكثر  لليةؤ ل،اد  ملبلعية رملثلقية الإ
 تا   البحثل رتحديد الأساااااااااالة رالملاد التي سااااااااايتم مراجعتها  الرساااااااااا   الجامعية  رمعايير ا تيارها 

 ,.Egger, et al., 1995; Dixon-Woods et alرأساااااااااااليا تجعيعها رتحليلهال فهل تمتاز بالدقة رالشاااااااااافافية 

   2013  ؤ عبد اينعيدل 2006
 رلك  ملاحىة أن الدراساي المنهاية  الببللمترية  بشك  عاا تهدف إلى:

تحديد الملاباااااااااايع البحثية رالمتغيراي الأكثر تدار ل رما يحتاج لم،يد م  البحث  -
 تجنباً للتكرار 
 تحديد العلاقة بين النىرية رالمفاهيم رالمعارساي  -
 تااميم البحث رمنهاياي البحث التي تم اتباعها   الدراساي تحديد  -
 إلقاء الضلء على التناقضاي    تا   الدراساي  -
 تلفييو الأدلة المتلفر  حلل جدرى طريقة علاجية أر تكنلللجيا معينة  -
تقديم إطار ععلل أر  لفية راباحة حلل ملبالع معين كدف تلجيه الجهلد  -

 البحثية نحله 
د  متفياااذ  القراراي  تخااااذ القراراي المنااااساااااااااااااااباااة حلل البرنام  أر مسااااااااااااااااااعااا -

 ,Onwuegbuzie, Leech, Collinsؤ Kitchenham, 2004ؤ 2013ا ساااااااااااااااتراتياية الملبقة   عبد اينعيدل 

  Fink, 2005ؤ 2012
م  جا ا آ رؤ رم   لال ما تلصاال  إليه الدراساااي رالبحلث السااابقة التي تنارل    

ضاااااااااااااااح أهميته رتلبيقاته   العديد م  يا ي اينيا  المفيتلفة رليس   يال التعليم اللاقع المع،ز تت
فحساااااااااااااااااال لااذا ظهر اهتعاااا البحلث التربليااة لاادم  تكنلللجيااا رتلبيقاااي اللاقع المع،ز بالتعليم 
را سااااااااااااتفاد  منهعال كعا رظف  عدد م  هذه الدراساااااااااااااي ععلياي البحث باسااااااااااااتفيداا المنه  

عدُّ ماااااااادراً للدراسااااااااي المنهاية التحليليةل رالتي تسااااااااعد الباحثين على الإلماا البيبللمتر  رالذ  يا 
  Chen et al., 2017بجعيع النتا   التي تلصل  لها الدراساي السابقة   يال اللاقع المع،زل كدراسة  

 ل  2016  إلى  2011بعنلان  مراجعة منهاية  سااااااتفيداا اللاقع المع،ز   التعليم   المد  م   
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  دراساااااةل رأشااااااري النتا   إلى أن اساااااتفيداا اللاقع المع،ز   التعليم 55راشاااااتعل  المراجعة على  
 يؤد  إلى تحسين أداء التعلم ريع،ز الدافعية نحله 

  بعنلان  تحساااااااااااااااين تجربااة التعليم ا بتاادا ل Pellas, et al., 2018كعااا جاااءي مراجعااة        
ينديثة   التعلم القا م على ألعاد اللاقع المع،ز ل مشاااااااااااتعلة رالثا ل : مراجعة منهاية للاتجاهاي ا

  رأشااااااااااااري  تا اها إلى أن 2017  إلى  2012  دراساااااااااااة  شاااااااااااري  لال المد  م   21على  
اساااااااااتفيداا اللاقع المع،ز يحق  الكثير م  الإ ابياي رالفلا د التي تؤثر   تحساااااااااين المساااااااااتلى المعر  

الذاتيةل رتع،ز مشااااااااركتهم   الأ شااااااالة القا عة على المعارساااااااةل  للعتعلعينل رتحق  زاد    الإدار 
كعا أشاااري النتا   إلى أ ه   ت،ال هناك حاجة لإجراء م،يد م  الدراساااي   تلبي  اللاقع المع،ز 

   التعليم القا م على اللعا 
   رالتي كاا ا  بعنلان  مراجعاة منهاياة رتحليا  بعاد Garzón et al., 2019ردراسااااااااااااااااة       

  2012  دراسة  شري  لال المد  م   61لللاقع المع،ز   البيااي التعليعية ل راشتعل  على  
  رأشاااااااااااااري  تا   هذه المراجعة إلى أن اللاقع المع،ز له قثير إ اش على فاعلية التعلمل 2018إلى  

لاقع المع،ز  ل  رأن أكثر م،اا اللاقع المع،ز   التعليم هل التحااااااااااااااااي  رالدافعيةل رأن تلبيقاي ال
 مستلاي أكادلية متعدد  ريعلعة راسعة م  الملبلعاي 

  دراسااة هدف  إلى تقديم مراجعة منهاية  سااتفيداا 2020كعا أجري اينايلل         
اللاقع المع،ز   تعليم ايناسااا االيل م   لال الدراساااي التي  اشااري  لال المد  ال،منية م  عاا 

  دراسااااااةل رقد تلصاااااال  المراجعة المنهاية إلى 16رتم فيها مراجعة    ل2019  إلى عاا  2010 
رجلد ت،ايد  سااااااااا    عدد الدراسااااااااااي حلل اساااااااااتفيداا اللاقع المع،ز   تعليم ايناساااااااااا االي   
الساااااااااااانلاي الأ ير ل رأن أكثر مراح  التعليم التي طابق  فيها أجري  عليها هذه الدراساااااااااااااي هل 

المرحلة الثا ليةل  رقد أرص  الدراسة بالتلسع   استفيداا تقنية اللاقع مراح  التعليم العاليل يليها 
المع،ز   تعليم البريااة   المراحاا  المبكر  م  التعليمل كعااا أرصاااااااااااااااا  بإجراء الم،يااد م  المراجعاااي 
المنهاية لرصااد تحداي رمشااكلاي اسااتفيداا تقنية اللاقع المع،ز   تدريس مقرراي ايناسااا االي 

 حلها رملاجهتها رالعع  على 
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م  جا ا آ ر فقد ا تها  عدد م  الدراسااااااااي  فس المنهاية   تنارل تقنياي       
  التي هدف  2018أ رى ذاي أهمية   يال تكنلللجيا التعليمؤ كدراساااااااااااااااة المرزرا راللريكاي  

  كلية إلى تحديد ا تجاهاي البحثية التي يتبعها الباحثلن الللبة   تخااااااااااااااااو تكنلللجيا التعليم 
العللا التربلية   الجامعة الأرد يةل اتبع البحث اينالي منهاية البحث النلعلل م   لال ا عتعاد 

  رساااااااااااااالة 40على النىرية اتذر ل راساااااااااااااتفيدم  المراجعة المنهاية رتحلي  اللثا   لتحلي  محتلى  
 ل  2014 - 2004جااامعيااة   تخااااااااااااااااو تكنلللجيااا التعليم تم إنجااازهااا  لال الفتر  مااا بين  

رأرصااا  الدراساااة بضاااررر  إعاد  النىر   مسااااقاي البحث العلعل التي تلرحها الجامعاي ردررها 
   تنعية المهاراي البحثية لدى الللبةل ر اصة   يال تكنلللجيا التعليم 

  بعنلان  مراجعة منهاية للدراساااااي الأدبية: التلعيا 2020رمراجعة الغامد           
  دراسااااااااااااة عربية رأجنبية 19  ل راشااااااااااااتعل  الدراسااااااااااااة على مراجعة  2019-2015   التعليم 

تنارل  ملباااااالع التلعيا   التعليمل عناصاااااار التلعيا الرقعية ربيااتهل المتغيراي التي تم  دراسااااااتها 
معهل ر لاااااااا  الدراساااااااة إلى رجلد ميلا إ ابياً لما تقلا به محف،اي الألعاد   ك  م  التحااااااااي  

 ،راو نحل التعلم رالدافعية را 
  تح  عنلان  تحلي  الدراساااي التي تنارل  اسااتراتياية 2020ردراسااة الشاابيبية          

ال راساااااااااتفيدم  الدراساااااااااة المنه  اللصااااااااافل  2020-2012الاااااااااار المقللد   الفتر  م  عاا 
  دراساااااااااااااااة علعية رتقييعها باااااااااااااااالر   قديةل رذلا  لال 240التحلي  الببللمتر  ل رتم تحلي   

  رذلا لتقال مبرراي الت ثير الإ اش لهذه ا ستراتياية على 2020-2012سنلاي م  عاا  ال
 المتغيراي التي تنارلتها تلا الدراساي 

رقك الدراسة اينالية للعساهمة   استكعال منىلمة البحلث رالدراساي العربية         
عليعية م  جا ال رم  جا ا آ ر سااااعياً يال المسااااتحدثاي التكنلللجية رتلبيقاتها   الععلية الت
التي تنارل  اللاقع  -على حد علم الباحث–لساد الفال  البحثية المتعثلة   قلة الدراسااي العربية 

ياتها   قالا راحد يخدا  المع،ز   التعليم الجامعل رتحليلها راساااااااااااااااتفيلاع أهم  تا اها رتلصااااااااااااااا
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ا  2020-2016  ا دد  بين عامل  الباحثين رالمهتعينل مساااااااااااااااتهدفة الخعس سااااااااااااااانلاي الأ ير 
 لللقلف على آ ر الدراساي   هذا اتال  

 أسالة الدراسة:
 هدف  الدراسة اينالية للإجابة ع  التسامل الر يس التالي: 

  ما راقع تلظير تقنية اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل؟  ل رتتفرع منه الأساااااااااااااااالة الفرعية 
 التالية:

لبياناي   الدراساي التي استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز ما أساليا سع ا -1
   التعليم الجامعل؟

ما  اي اتعلعاي البحثية   الدراسااااااي التي اساااااتهدف  تقاااااال أثر اللاقع  -2
 المع،ز   التعليم الجامعل؟

ما أسااااااااااااليا تلظير اللاقع المع،ز   التعليم   الدراسااااااااااااي التي اساااااااااااتهدف   -3
 ع المع،ز   التعليم الجامعل؟تقال أثر اللاق

ما التلبيقاي رالبريياي المسااتفيدمة لللاقع المع،ز   التعليم   الدراساااي التي  -4
 استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل؟

ما المتغيراي البحثية التي ارتبل  باللاقع المع،ز   الدراساااااااي التي اسااااااتهدف   -5
 ز   التعليم الجامعل؟تقال أثر اللاقع المع، 

ما النتا   التي تلصل  إليها الدراساي التي استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز  -6
   التعليم الجامعل؟

 أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة اينالية على تحقي  ما يلل:

إجراء مراجعة منهاية للدراسااااااااااااااااي المنشااااااااااااااالر  ع  اللاقع المع،ز ما بين عامل  -1
 ا  2016-2020 
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تحديد أسااااااليا تلظير اللاقع المع،ز   التعليم   الدراسااااااي التي اساااااتهدف   -2
 تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل 

تحديد التلبيقاي رالبريياي المساااتفيدمة لللاقع المع،ز   التعليم   الدراسااااي  -3
 التي استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل

المتغيراي التي ارتبل  باللاقع المع،ز   الدراساي التي استهدف  تقال معرفة  -4
 أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل 

تحديد أسااااليا سع البياناي   الدراسااااي التي اساااتهدف  تقاااال أثر اللاقع  -5
 المع،ز   التعليم الجامعل 

تهدف  تقااااااال أثر معرفة أهم النتا   التي تلصاااااال  إليها الدراساااااااي التي اساااااا -6
 اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل 

الخررج بنتا   رتلصاااااياي تساااااهم   تللير البحلث المساااااتقبلية   يال اللاقع  -7
 المع،ز   التعليم الجامعل 
 أهمية الدراسة:

الأهمية النىرية: تكع  الأهمية النىرية لهذه الدراسااااااااااااة   درر تكنلللجيا التعليم البارز     
مد لاي رععلياي الععلية التعليعيةل رتجليد مخرجاتها م   لال تلظير مسااااااااااااتحدثاتها  تحسااااااااااااين

المتادد لكتقنية اللاقع المع،ز التي تسااااااااااعد   تجسااااااااايد اللاقع رتااااااااااليره حتى لك  تمثيله   أذهان 
يقل المتعلعينل رتخ،ينه   الذاكر  طليلة المدىؤ  ا يساااااه  اساااااتعادته عند ايناجة رربله باللاقع اينق

 الذ  يعيشه المتعلم    
الأهمية التلبيقية: رتتاسااااد الأهمية التلبيقية لهذه الدراسااااة   تقليو الفال  البحثية     

دراسااااااااي اللاقع المع،ز المنشااااااالر ل رفتح آفاا رملبااااااالعاي  ثية جديد  للباحثين   يال تلظير 
ة   حاااااااااااااااار رتبليا البحلث اللاقع المع،ز   التعليمل رتلظير أساااااااااااااااللد الدراسااااااااااااااااي الببللمتري

رالدراسااااااااي الميدا يةل رتبليا  تا اهال ر قاو باااااااعفهال رتمي،هاؤ لتلفير التغذية الراجعة الفاعلة   
 تحسين مخرجاي ر تاجاي البحث العلعل التربل    
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 حدرد الدراسة:
 تبللري الدراسة اينالية رف  ا دداي التالية:

   التعليم الجامعل  الدراساي التي تنارل  اللاقع المع،ز -
   SDLالدراساي المنشلر  عبر ملقع المكتبة الرقعية السعلدية   -
 ا  2020- 2016الدراساي الملبقة   ايندرد ال،منية بين عامل   -
 أسللد المراجعة المنهاية الشاملة  الببللمترية   تلاي الدراسة  -

 مصطلحات الدراسة:
 الواقع المعزز:  
  اللاقع المع،ز بأ ه:  تكنلللجيا تقلا على الدم  بين الكا ناي 2020يعرف ساااااااااااااااليم   

اينقيقية رالكا ناي ا فتراباااااااااااية المنتاة بلاسااااااااااالة ايناساااااااااااا االي: رتسااااااااااااعد على تنعية مهاراي 
 رمعارف مختلفة   

بًا للعسااتفيدوا ل،ج 2020ريعرف الدهيعان   ا مركَّ   اللاقع المع،ز بأ ه:  تقنياي تانت  عربااً
شاااااااهد اينقيقل الذ  ينىر إليه المساااااااتفيدال رالمشاااااااهد ا فترابااااااال الذ  تم إ شاااااااامه بلاسااااااالة ب  الم

الأجه،  الذكيةل رالذ  يع،وّز المشااااااااهد اينقيقل بمعللماي إبااااااااافيةل رصاااااااالرل رفيديلهايل ررساااااااالا 
 تفاعلية  

   لشعلليته رمناسبته لغرض الدراسة  2020ريتب  الباحث تعرير الدهيعان  
 مترية:الدراسة الببلو   

  بأ ا:  يعلعة الأساليا الإحاا ية رالقياساي الكعية 2001ريعرفها الشاملل سيد  
المسااااااتفيدمة   دراسااااااة الخاااااااا و البيا ية للإ تاج الفكر ل كدف معرفة  قاو الضااااااعر رالقل    

 هذا الإ تاج  
هال ريعرفها الباحث إجرا ياً بأ ا:  ععلية حاااااااااااااار رتبليا الدراسااااااااااااااي رالبحلث رمقار ت

رتحلي  أهدافها رمنهايتهال رأدراتهال ر تا اهال رتلصاااااااااااياتهاؤ لللصااااااااااالل إلى أهم النتا   التي تتعل  
 باللاقع المع،ز رتلبيقاته   يال التعليم الجامعل   
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 الدراسة المنهجية:
تم تقسااااااايم الدراسااااااااي إلى قساااااااعينؤ الأرل يتنارل الدراسااااااااي العربيةل رالثاي للدراسااااااااي 

    تلاف الب  البحثية رمكلناتها بين النلعين الأجنبيةل  ىراً 
 القسم الأرل: الدراساي العربية

اعتعدي الدراسااااااة على البحث   قلاعد البياناي المتضااااااعنة   المكتبة الرقعية السااااااعلدية 
 SDL ل لجعع الدراسااااااي العربية باساااااتفيداا الكلعاي المفتاحية ا دد  لملبااااالع الدراساااااة رالمتعثلة 

ع المع،زل                           اللاقع المع،ز   التعليمل تلبيقاااي اللاقع المع،ز    :  اللاق
ا ل رم   لال تلبي  2020-2016التعليمل التعليم   المرحلاااااة الجاااااامعياااااةل الفتر  ال،منياااااة م  

 ا دداي البحثية تم رصد البياناي التالية:
 أولًا: التوزيع الزمني للدراسات العربية:

  التلزيع ال،ما للدراسااااااي العربية على السااااانلاي التي تحددي   فتر  2باااااح جدرل  ريل 
 البحث

 ( توزيع الدراسات العربية على فترة البحث2جدول )

 المجموع توزيع الدراسات العربية على فترة البحث

2016 2017 2018 2019 2020 
21 

1 3 
 

5 5 7 

 ة( التوزيع الزمني للدراسات العربي1شكل )

0

5

10

2016 2017 2018 2019 2020

تزايد الدراسات العربية تصاعديا  

2016 2017 2018 2019 2020
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  الت،ايد التدر ل التاااااعد    الدراسااااي العربية 1 ل رالشاااك   2يتضاااح م  الجدرل  
التي تنااارلاا  تلظير اللاقع المع،ز   التعليم  ااا يشاااااااااااااااير إلى زاد  تلظير اللاقع المع،ز   الععليااة 

 التعليعية 
 ثانياً: التوزيع الجغرافي للدراسات العربية:

  تلزيع الدراساي العربية التي استلف  ايندرد 2   ل رالشك 3ريلبح ك  م  الجدرل  
 البحثية على حسا الدرل:

 ( التوزيع الجغرافي للدراسات العربية3جدول )

 ( التوزيع الجغرافي للدراسات العربية2شكل )

  يتضااااااااح انحاااااااااار الدراساااااااااي العربية التي تنارل  2   ل رالشااااااااك 3رم  قراء  الجدرل  
ملباااالع الدراسااااة   أربعة بلدان فقعل جاءي سهلرية مااااار العربية   المرتبة الأرلى ثَ السااااعلدية 

 فالأردن رفلسلين 
  

 المجموع فلسطين الأردن السعودية مصر بلد النشر

 21 1 1 2 17 عدد الدراسات

81%

9%

5% 5%

التوزيع الجغرافي للدراسات العربية

مصر السعودية الأردن فلسطين



 

 

386 
 

 م2020 -2016)دراسة ببلومترية(  الواقع المعزز في التعليم الجامعي 

 د. ظافر بن أحمد مصلح القرني

 ثالثاً: التوزيع التخصصي للدراسات العربية:
  ايندرد البحثية   تلزيع الدراساي العربية بع3 ل رالشك   4ريلبح ك  م  الجدرل  

  حسا التفياو
 ( التوزيع التخصصي للدراسات العربية4جدول )

 

 ( التوزيع التخصصي للدراسات العربية3شكل )

  ترك، الدراسااااي العربية التي تنارل  ملبااالع على 3 ل الشاااك   4ريتضاااح م  الجدرل  
ي التربلية   المرتبة الأرلى ثَ التفياااااااااااااااااي مير التربليةل رهذا يؤكد التلجه الملحل  التفيااااااااااااااااا

 لتلظير اللاقع المع،ز   التعليم رالتربية بالعاو العرش 
 رابعاً:

  أهداف الدراسااااي العربية التي اساااتهدف  تقاااال أثر اللاقع المع،ز   5يلباااح الجدرل  
 التعليم الجامعل

  

 المجموع غير التربوية ةالتربوي التخصص

 21 2 19 عدد الدراسات

90%

10%

التوزيع التخصصي للدراسات العربية

التخصصات التربوية تخصصات غير تربوية
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 الدراسات العربية( أهداف 5جدول )

 أهداف الدراسة الدراسة م

  2017الملحم  
التعرف على أثر ا تلاف شك  التغذية الراجعة المقدمة دا   بياة تعلم مدععة باللاقع المع،ز على التحاي  

 للالباي قسم تقنياي التعليم بكلية التربية جامعة الملا فيا  ل رالدافعية نحل التعلم

  2018سليعان   
لدى طلاد التربية ل ف على أثر ا تلاف عناصر التعلم دا   تلبيقاي اللاقع المع،ز على تنعية المهاراي الع،فيةالتعر 

 الملسيقية بكلية التربية النلعية جامعة كفر الشيخ 

  2019السبلع   
الكفاء  الذاتية  اكتشاف فاعلية برنام  تدري  قا م على التعليم المتعازج بتلظير تقنية اللاقع المع،ز   تنعية

 لدى معلعل العللا   محافىة الكرك ل الإلكترر ية المدركة رالمعرفة البيداملجية

  2020اينافىل   
تقديم  لذج مقترح لتلظير تكنلللجيا اللاقع المع،ز   مقرراي السنة التحضيرية رفاعليته   تنعية مهاراي التعلم 

 ، الع،ي لدى طلاد جامعة عبدل المنىم ذاتياً 

  2020الدهيعان   
ل التعرف على فاعلية التدريس باستفيداا اللاقع المع،ز   التحاي  الدراسل را تجاه نحل مقرر المناه  رطرا التدريس

 لدى طالباي جامعة الإماا محعد ب  سعلد الإسلامية 

  2017الشامل   
لدى اللالبة ل رإ تاج الدررس الإلكترر ية اكتشاف أثر برنام  تدري  باستفيداا تقنياي اللاقع المع،ز   تاعيم

 المعلعة بكلية ا قتااد المن،لي   جامعة ا زهر 

  2019المنهرار    
التعرف على  تا   استفيداا تقنية اللاقع المع،ز   تدريس رحد  الأجه،  التعليعية بمقرر إ تاج اللسا   التعليعية   

 تربل  بكلية التربية   جامعة حا   تنعية تحاي  راتجاه اللالباي بالدبللا ال

 
الابيحل 

 2020  

التعرف على فاعلية استفيداا تقنية اللاقع المع،ز   تنعية مهاراي التاعيم التعليعل للبريياي التعليعية   مقرر 
 للالباي المستلى الخامس الجامعل ل ايناسلد التعليعل

  2020حااج   
قع المع،ز  الكرري الذكية  تحديداً على مهار  رسم الما يكان بالأرباع اكتشاف أثر استفيداا تكنلللجيا اللا

 راتجاه الللاد نحل استفيداا التقنية   قسم الملابس رالنسي  كلية التربية النلعية   جامعة المنيا ل المفيتلفة

  2019إسكندر   
لى تنعية مهاراي إ تاج بنا ا  تباراي اكتشاف قثير ا تلاف أ او عرض الفيديل التعليعل ببياة اللاقع المع،ز ع

 لدى طلاد ايناسا االي راتجاهاتهم نحل تقنية اللاقع المع،ز ل الإلكترري

  2016إ اعي    
التعرف على فاعلية استفيداا اللاقع المع،ز بنلعية الإسقاطل رالمفيلع   تنعية التحاي  الأكادلل لمقرر شبكاي 

 تعليم ردافعيتهم   أ شلة ا ستقااء راتجاهاتهم نحل استفيداا تقنية اللاقع المع،ز لدى طلاد تكنلللجيا الل ايناسا

  2020كام    
  تنعية  اكتشاف أثر ا تلاف  لل التعلم با كتشاف  اينر دالملجه  دا   بياة اللاقع المع،ز بالفا  المقللد

 نيا لدى طلاد المعاهد العليا بجامعة المل التحاي  ربقاء أثر التعلم

 لدى طلاد كلية التربية ل التعرف على فاعلية استفيداا تقنية اللاقع المع،ز   تنعية التحاي  المعر  را تجاه  2018عبدالهاد   

  2020سعيد   
تقال أثر ا تلاف أ او تقديم التلجيه  صلر د فيديل    بياة اللاقع المع،ز رأسللد التعلم  الفرد د الجعاعل  

 لدى طلاد الدراساي العليا ل  تاج الأشكال ثلاثية الأبعادعلى تنعية إ

  2020سليم   
لدى معلعل المرحلة ل التعرف على أثر برنام  تدري  قا م على اللاقع المع،ز   تنعية مهاراي إ تاج الالر الرقعية

 الإعدادية 

  2018علل   
ع المع،ز على قل  السيلر  المعرفية رالتعثي  البار  التعرف على أثر تاعيم ا ستاابة السريعة   التعليم باللاق

 لدى طلاد ماجستير تقنياي التعليم بجامعة الملا عبد الع،ي، ل لإ تر   الأشياء رمنىلر زم  المستقب 
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  2017ساو   
 لمعر ل علىا رالأسللد الذكية الأجه،  المعررض بلاسلة المع،ز اللاقع   بياة التعلم أ او بين التفاع  اكتشاف أثر

 الخاصة  ا حتياجاي لذر  الإلكترري التعلم تقنياي نحل استفيداا راتجاهاتهم المعلعين الخاصة التربية طلاد تحاي 

  2019حس    
 اينر  – الملجه شبه- با كتشاف  الملجه التعلم أ او على قا م المع،ز اللاقع بياة   المع،ز  للالر معرض أثر تللير

 التعليم  قسم تكنلللجيا طلاد لدىل رحا ا ستللاع الذاك التنىيم رايمها تنعية على

  2018رالي   
 تحليلل  /  كلل التعلم المعر  رأسللد تفايلية  /  ملج،  المع،ز باللاقع المعللماي كثافة بين التعرف على أثر التفاع 

 التعليم  ياتكنلللج لمقرر المفاهيم التلبيقية بعة التربية كلية طلاد إكساد  

  2019حس    
 الليا ملاقع تاعيم تنعية مهاراي  ) الععي -السلحل (التعلم رأسللد المع،ز الكشر ع  أثر استفيداا اللاقع

 جد   بجامعة التربية التعليم بكلية تقنياي طلاد لدىل التعليعية

  2018زكل   
تابعة    بياة اللاقع المع،ز رأثرهما على تنعية التحاي   لا تقديم الأ شلة التعليعية  الملجهة ذاتياً د المهاا المت

 را تجاه نحل التلبيقاي القا عة على العلاماي لدى طالباي كلية التربيةل رمهاراي التفي،ي  السحاش

 خامساً: أساليب جمع البيانات في الدراسات العربية 
ر اللاقع المع،ز   تنلع  أسااااااليا سع البياناي   الدراسااااااي التي اساااااتهدف  تقاااااال أث

التعليم الجامعل ما بين ا  تباراي التحااااايليةل رالمقاييس ا كعةل ربلاقاي الملاحىةل رالمقابلاي 
المقننةل رقد اساااتفيدم  سيع هذه الدراسااااي المنه  شااابه التاري   ا اساااتدعى ايناجة إلى أدراي 

  6 متعدد  تناسا قياس متغيراي ك  دراسةل رهذا ما يلبحه الجدرل 
 ( أدوات جمع البيانات في الدراسات العربية6جدول )

عدد الأدراي  الدراساي ا
  لع الأدراي المستفيدمة لجعع البياناي سع البياناي

السبلع رالعياصر   1
 مقياس الكفاء  الذاتية الإلكترر ية المدركةل مقياس المعرفة البيداملجية  2  2019 

  المهاريةبلاقة ملاحىة للالا ا ا تبار تحايللل ر  2  2020سليم   2

التحلي  ل رمقياس للاتجاه نحل استفيداا  –الفهم -ا تبار تحايلل للعستلاي المعرفية  التذكر 2  2019المنهرار    3
 تقنية اللاقع المع،ز   التعليم

 الأبعاد  ا تبار تحايلل لقياس الجا ا المعر  الخاع بمهاراي إ تاج الأشكال ثلاثية 2  2020سعيد   4
 ربلاقة ملاحىة لقياس الجا ا المهار  الخاع بإ تاج الأشكال ثلاثية الأبعاد 

ا تبار تحايلل لقياس الجا ا المعر  للحد  ا تاال التعليعلل راستبا ة لقياس ا تجاه نحل  2  2018عبد الهاد    5
 استفيداا تقنية اللاقع المع،ز   التعليم 

 3  2018علل   6
 على استراتياية التقليم القا م على الأداء لقياس  لات  التعلم رتشع : فقد اعتعد

مقياس قل  السيلر  المعرفيةل بلاقة تقييم التعثي  البار  لإ تر   الأشياءل مقياس منىلر زم  
 المستقب  لإ تر   الأشياء لدى الللاد 

 علعية ا تبار تحايلل معر ل راستبا ة ا تجاهاي ال 2  2016رإ اعي    7
 مقياس للتعلم المنىم ذاتياً  1  2020اينافىل   8
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حس  رال،هراي  9
مقياس أسللد التعلمل ا  تبار التحايلل المعر ل بلاقة تقييم مهاراي تاعيم ملاقع الليا  3  2019 

 التعليعية 
 للتعلم   بياة اللاقع المع،ز ا تبار تحايلل للالا ا المعرفيةل بلاقة تقييم مهاراي الدافعية  2  2017الملحم   10

ا تبار معر  لقياس تحاي  الللاد   إ تاج بنا ا  تبار الإلكترريل ربلاقة تقييم بنا  3  2019إسكندر  11
 كلل  -ا  تبار الإلكترريل مقياس ا تجاه نحل  ع عرض الفيديلهاي التعليعية  ج، ل

الشامل رالقابل  12
 اا ا المعر ل بلاقة تقييم الجا ا المهار   ستفيداا تقنياي اللاقع المع،ز ا تبار تحايلل لل 2  2017 

 بلاقة تقييم التاعيم التعليعل للبريياي التعليعيةل ا تبار تحايلل لمهاراي التاعيم التعليعل  2  2020الابحل   13

على آلة القا لنل ربلاقة ملاحىة الجا ا ا تبار تحايلل لقياس الجا ا المعر  لمهاراي الع،ف  2  2018أما رسليعان   14
 فية عر راي الماالأدا ل للعه

 مقياس التنىيم الذاك للتعلمل رمقياس حا ا ستللاع لللاد تكنلللجيا التعليم  2  2019حس    15
 ا تبار تحايلل للاا ا المعر ل رمقياس ا تجاه نحل المقرر  2  2020رالدهيعان   16

 3  2020حااج   17
تبار مهار  لرسم المنيكانل مقياس ا تجاه نحل استفيداا اللاقع المع،ز   التعلمل بلاقاي ا 

 ملاحىة الجا ا المهار  

ا تبار تحايلل معر ل بلاقة ملاحىة للاا ا المهار ل مقياس ا تجاه نحل التلبيقاي القا عة  3  2018زكل   18
 على العلاماي 

للاا ا المعر ل مقياس لقياس ا تجاه نحل استفيداا تقنياي التعلمل ا تبار ا تبار تحايلل  4  2017ساو   19
 الأشكال المتضعنةل مقياس أساليا التعلم 

 مقياس أساليا التعلم المعرفيةل ا تبار تحايلل معر   2  2018رالي   20

كام  رمحعد  21
 2020   

 التلبي    –الفهم -للا  التذكر  سلم بمستلاي لم ةثلاثبع  ا تبار تحايلل  2

 سادساً: خصائص المجموعات البحثية في الدراسات العربية:
 اعتعد الباحث   تانير حام عينة اتعلعاي التاريبية على التانير التالي:

   أفراد 10  إلى  5يعلعاي صغير  ريبلغ عددها م    -
   فرداً 30  إلى  10يعلعاي متلسلة ريبلغ عددها م    -
   فرداً 30كبير  رهل ما ي،يد عددها ع     يعلعاي -

ربناء على ما تقدا م  تاااااااااااااااانير رجد الباحث أن أملا الدراسااااااااااااااااي العربية اتجه  
 ساااااااتفيداا اتعلعاي الكبير ل مقاب  عدد بسااااااايع م  الدراسااااااااي التي اعتعدي على اتعلعاي 

   التالي:7المتلسلةل ريىهر ذلا   الجدرل رقم  
  



 

 

390 
 

 م2020 -2016)دراسة ببلومترية(  الواقع المعزز في التعليم الجامعي 

 د. ظافر بن أحمد مصلح القرني

 نات التجريبية للدراسات العربية( أحجام العي7جدول)

 الدراسات م
عدد 
 المجموعة

حجم 
 المجموعة

نوع 
 المجموعة

طريقة اختيار 
 المجموعات البحثية

 تصنيف المجموعات

  بابلةد تجريبية  عشلا ياً  مختللة كبير  42  2019السبلع رالعياصر    1
  بابلةدتجريبية  عشلا ياً  ذكلر كبير  48  2020سليم   2
  بابلةدتجريبية  قاداً  إناث كبير  60  2019نهرار   الم 3
 أربع يعلعاي تجريبية قاداً  مختللة كبير  80  2020سعيد   4
  بابلةدتجريبية  عشلا ياً  ذكلر كبير  75  2018عبد الهاد    5
 ثلاث يعلعاي تجريبية قاداً  ذكلر كبير  43  2018علل   6
  بابلةدتجريبية  عشلا ياً  تللةمخ كبير  60  2016رإ اعي    7
  بابلةدتجريبية  عشلا ياً  ذكلر كبير  52  2020اينافىل   8
 يعلعتين تجريبيتين قاداً  ذكلر كبير  40  2019حس  رال،هراي   9

يعلعتين تجريبيتين  عشلا ياً  إناث كبير  90  2017الملحم   10
 بابلةر 

 يعلعتين تجريبيتين ا ياً عشل  مختللة متلسلة 30  2019إسكندر  11
 يعلعة راحد  تجريبية عشلا ياً  إناث متلسلة 30  2017الشامل رالقابل   12
  بابلةدتجريبية  عشلا ياً  إناث كبير  60  2020الابحل   13
 يعلعتين تجريبيتين عشلا ياً  مختللة كبير  40  2018أما رسليعان   14
 ثلاث يعلعاي تجريبية قاداً  مختللة كبير  90  2019حس    15
  بابلةدتجريبية  قادية إناث كبير  121  2020رالدهيعان   16
  بابلةدتجريبية  قاداً  مختللة كبير  150  2020حااج   17
 يعلعتين تجريبيتين عشلا ياً  إناث كبير  63  2018زكل   18
 أربع يعلعاي تجريبية قاداً  ذكلر كبير  64  2017ساو   19
 أربع يعلعاي تجريبية عشلا ية مختللة كبير  238  2018رالي   20
 يعلعتين تجريبيتين قاداً  ذكلر كبير  64   2020كام  رمحعد   21

 سابعاً: أساليب توظيف الواقع المعزز في الدراسات العربية:
لك  تانير أساليا استفيداا رتلظير اللاقع المع،ز   التعليم   أشكال متعدد ل م  

 أهمها:
: يعتعد على اسااااااتفيداا صاااااالر اصاااااالناعية راسااااااقاطها على اللاقع Projectionالإسااااااقاو  

 ل،اد   سبة التفاصي  التي يراها المتعلم م   لال الهاتر النقال 
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: ريقلا هذا النلع بت،ريد المساااااتفيدمين بلساااااا ع رقعية بعد أن يتم تاااااالير Visionالرمية  
ل رالالر Q.Rعلل أر الأجه،  الذكية ا عللةل مث :  الأكلاد شلء معين بلاسلة كاميرا الهاتر ا 

   يث تساااااااااااااااتليع الكاميرا التقاطها رتميي،ها لعرض المعللماي Markersمتعدد  الأبعادل رالعلاماي 
 المرتبلة كا 
: يعتعد على التعرف على الشاااااك  اتسااااام اينقيقل Recognitinالتعرف على الأشاااااكال  

م   لال ال،راا رايندرد را نحناءاي الخاصااااة بالشااااك  ا ددؤ لتلفير معللماي  الملجلد   اللاقعل
 افترابية إلى الجسم الملجلد أمامه   اللاقع الف،ا ل 

 Triangulationرتكنلللجياااااا التثلياااااث GPS: يعتعاااااد على تحااااادياااااد الملاقعLocationالملقع  

Technology   أر السفينة أر الفرد إلى النقلة الملللد اللصلل التي تقلا مقاا الدلي    تلجيه المركبة
 إليها باستفيداا  قاو التقاء فربية رتلبيقها على اللاقع 

: يعتعد هذا الأسااااااااللد على دم  اللاقع المع،ز مع اللاقع ا فتراباااااااالل Outlineالمفيلع  
أر م   لال دم  جسااام حقيقل أر ج،ء منه مع جسااام آ ر افترابااالل  ا يعلل الفرصاااة للتعام  

لمس أج،اء رهميااااة مير ملجلد    اللاقعل رهل أحااااد أ لاع اللاقع المع،ز القااااا م على مباااادأ إعلاااااء 
الإمكا ياي للشفيو بدم  الخللو العريضة م  جسعهل أر أ  ج،ء مختار م  جسعه مع جسم 

 Vincent لؤ Atcar et al  2013ؤ2016ؤ إ اعي ل 2014ؤ اينسيال Moon, 2016آ ر افترابل   

et al., 2013   
رقد تنلع  طرا تلظير اللاقع المع،ز   الدراسااااااااي العربية التي اساااااااتهدف  تقاااااااال أثر 

   التالي: 8اللاقع المع،ز   التعليم الجامعلل كعا يتضح ذلا   الجدرل رقم  
 ( توزيع أساليب توظيف الواقع المعزز في الدراسات العربية8جدول )

أسلوب 
 التوظيف

 يةالرؤ  المخطط الإسقاط

اسة
لدر
ا

 

   2018رالي  
 
 
 

  2018دراسة على  
  2020كام ل رمحعد    2017ساو  

  2018دراسة أمال رسليعان    2020الابحل  
  2018دراسة زكل    2020الدهيعان  
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  2019دراسة حس     2016دراسة إ اعي     2017الملحم  
  2020دراسة حااج    2019دراسة المنهرار   
  2019دراسة حس  رال،هراي    2019دراسة السبلع  
  2018دراسة عبد الهاد    2020دراسة سليم  
  2017دراسة الشامل رالقابل    2020دراسة اينافىل  
  2020دراسة سعيد    2016ردراسة إ اعي   
  2019دراسة إسكندر  

ا أسااااااللش الإسااااااقاو رالرميةل إ  أن رم  الملاحظ اتفاا أملا الدراساااااااي على اسااااااتفيدا
أسللد الرمية يعد أكثر الأساليا استفيداما   التلبيقاي رالبيااي التي تعع  بتقنية اللاقع المع،زل 
حيث يقلا بدم  اللاقع ا فترابااااال مع اللاقع اينقيقل ليساااااتليع المتعلم اللصااااالل للتاااااالر التفييلل 

رقد تكرر استفيداا تقنية اللاقع المع،ز   الدراساي ع  الشلء المتعلم رالتفاع  معه ك  ه حقيقلل 
التي اساااااااااتهدف  تقاااااااااال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل درن ذكر الأساااااااااللد المتبع   تلبي  
اللاقع المع،ز إ  إن الباحث اسااااااااتلاع التلصاااااااا  إلى الأسااااااااللد المتبع م   لال مراجعة الإجراءاي 

 لدراساي المفيتار  التلبيقية التبعة   ك  دراساي م  ا
 ثامناً: تطبيقات وبرمجيات الواقع المعزز المستخدمة في الدراسات العربية:

 ىراً لتنلع اتجاهاي ا ساااااااااااتفاد  م  تكنلللجيا اللاقع المع،ز   يا ي اينيا  المتنلعة فقد 
لتعليعيةل حدد المفيتااااالن يعلعة م  ا تجاهاي المرتبلة بتلبي  تقنية اللاقع المع،ز بااااع  البياي ا

   على النحل التالي:2018رقد صنفها اينلفار   
 : يساااااااااااعد المتعلم بمعللماي Based-Learning Discoveryالتعلم القا م على ا كتشاااااااااااف   •

 حلل مكان ما بالعاو اينقيقلل  ا يساعده على التعلم با كتشاف 
ع،ز   هذا ا تجاه المتعلم  : تمك  تلبيقاي اللاقع المObjects Modeling ذجة الكا ناي   •

 م  تلقل معللماي مباشر  حلل كيفية اينالل على كا   معين 
 : الكتا التي تلفر للعتعلعين عررض ثلاثية الأبعاد رالتي AR Booksكتا اللاقع المع،ز    •

 تتسم بالتفاعلية 
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المتعلعين  : لك    هذا التااه تقديم تدريا Skills Trainingالتدريا على المهاراي   •
  مهاا محدد ل  يث تعرض كا ناي رقعية تحدد كيفية تنفيذ المهار ل ريكلن ذلا مرتبع بالعرض 

 أثناء تنفيذ المهعة التعليعية 
 : تلفر تقنيااة اللاقع المع،ز إمكااا يااة دم  الألعاااد   AR Gamingألعاااد اللاقع المع،ز   •

 البيااي اينقيقية مع تلفير معللماي افترابية 
  البرام  رالتلبيقاي المرتبلة بتكنلللجيا اللاقع المع،ز رالتي Radu, 2014ا يااااااانر رادر  كع

 لك  تلظيفها   الععلية التعليعية إلى ثلاثة أ لاع ر يسية هل:
برام  اللاقع المع،ز القا عة على الهلاتر الذكية: تسااااااااااعح للعسااااااااااتفيدا الإ ار   العاو  

جه،  ا عللة الهلاتر الذكية أر الأجه،  الللحية المتالة بشبكة المع،ز م   لال استفيداا أحد الأ
 الإ تر   

 تلبيقاي اللاقع المع،ز القا عة على كاميراي الليا  
 تلبيقاي اللاقع المع،ز القا عة على أجه،  عرض الالر الثلاثية الأبعاد  

اللاقع المع،ز    رهناااااك يعلعاااة م  البرام  رالتلبيقااااي ايناااديثااااة التي تااادعم تكنلللجيااااا
الجا ا التعليعل عبر الهلاتر الذكيةل رتسااااااااااااااعح للعتعلعين بعرض اللاقع المع،ز رالتفاع  مع أدراته 

ؤ عباادالجبااارل 2018درن ايناااجااة لمهاااراي تقنيااة لتلظيفهااال رم  هااذه التلبيقاااي مااا ذكره   لياا ل
 ,Huang, Chen & Hungؤ Anne. & Larysa, 2015ؤ Chin & Yen, 2012ؤ  2018ؤ عق  رع،اا  2018

   على النحل ااك:2017
  : يعد م  أسه  تلبيقاي اللاقع المع،ز إ تاجاً راستفيدامالً ريسعح HP Revealتلبي    

بالتشااااااااااااارك رالتفاع  بين عضاااااااااااال هياة التدريس رالمتعلعينل حيث يتم بعد إ تاج اللاقع المع،ز رربع 
تقاو النو أر الاااااالر  التي تم ربلها باللاقع المع،ز م  ا تلى العلعل بالتع،ي، الرقعل المناساااااال رال

  لال كاميرا الهاتر 
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  : يتيح هذا التلبي  عرض طبقاي متعدد  م  المعللماي ل شااااااااياء التي Layerتلبي    
تلتقلها عدساااي كاميراي الأجه،  ا عللةل  يث يتم مسااح باال ل للعلاد اللرقية التي تم طباعتها 

 ترابل لها رإبافة الدعم ا ف
  : يساااااااااهم هذا التلبي    بناء صاااااااافلف دراسااااااااية تعار يةل تسااااااااعح 3D Bearتلبي    

للللاد بالعع  معًا لتحقي  الأهداف المشاااااااااااااااتركة  ا يسااااااااااااااااعد   تللرهم ا جتعاعل رالعاطفل 
 رتهياتهم لمهاراي اينيا  

اللاقع المع،زل  : هل أحد تلبيقاي ا ساااااتاابة الساااااريعة   بياة QR Code Readeتلبي    
  الذ  يتم تخاياه لمنت ل أر ملبلع معين UPCيتم التعام  معه م   لال الكلد أحاد  البعد  

  الذ  يتم تخاااايااااه لربع ملقعل أر QR-Codeيتم تساااايله   قاعد  البياناي رالكلد ثنا ل البعد  
  35ل ع2018لىل رسا ع عبر الإ تر  ل ريتم مسحها رقراءتها عبر كاميرا الهاتر النقال   ع

 : يقاادا هااذا التلبي  يعلعااة م  النعاااذج الجاااه،  ثلاثيااة الأبعاااد   Augmentتلبي    
البياة اللاقعية للعديد م  اتا ي المتنلعةل ريسعح هذا التلبي  بإ شاء  اذج م  إعداد المستفيدا 

 عبر البرام  التي تدعم التاعيم ثلاثل الأبعاد 
بإساااااقاو الاااااالر ثلاثية الأبعاد   فيديل أر صااااالر  م  العاو    يساااااعح Holoتلبي :    

اينقيقلل حيث لك  للععلم ربااع صاالر كرتل ية ثلاثية الأبعاد تقلا بشاارح ملباالعاي م  ا تلى 
 للعقرر 

 : رهل تلبي  تم م   لالاااه إ تااااج أدراي رملفااااي اللاقع المع،ز   Field Tripتلبي    
للعثلر على الأشاااياء الغريبةل رالفريد  م   لعهال ريعع     لفية التااااعيم الإساااقاطلل رهل دلي  

الهاتر بمارد ا قتراد م  شاالء مثير للاهتعاال تنبث  بلاقة على شاااشااة الهاترل لتعرض تفاصااي  
 Elementل رتلبي  Anatomy 4Dمهعة حلل الشاالء ربدرن أ  تد  ل رميرها م  التلبيقاي مث : 

4D  ل رتلبيAR Flashcard مااا زال عاااو التلبيقاااي التعليعيااة التي تاادعم اللاقع المع،ز   تلساااااااااااااااع ل ر
 رت،ايد 
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رقد تعدد رتنلع اسااااااتفيداا الدراساااااااي العربية للتلبيقاي التعليعية رالبرام  المدععة لتقنية 
اللاقع المع،زل حيث رظف  بعة الدراساي برام  جاه،    حين قام  بعة الدراساي بتاعيم 

الدراسااااااااااااايل كعا رظف  بعة الدراساااااااااااااي برناياً راحدالً رمنها م   برام   اصااااااااااااة لغرض هذه
  عدد ر لع 9رظف  أكثر م  برنام   يث يؤد  ك  برنام  مهعة محدد  لهل ريلبااااااااح جدرل  

 البرام  التي تم تلظيفها   ك  دراسة 
 ( أنواع البرمجيات التي تم توظيفها في الدراسات العربية9جدول )

 توظيف برامج جاهزة
 ميم تطبيقات مخصصةتص

 توظيف برنامج واحد
توظيف برنامجين 

 فأكثر
  2018دراسة أمال رسليعان    2016إ اعي     2019إسكندر    2020الابيحل  
  2019المنهرار      2017الملحم    2017ساو  
  2020كام  رمحعد     2018على    2018رزكل  

  2017املل رالقابل  الش   2019مرر  حس     2018عبد الهاد  
  2019السبلع رالعياصر       2020سليم  
  2018رالي      2020الدهيعان 
  2019حس  رال،هراي      2020سعيد  
  2020حااج      2020اينافىل  

  دراسااااااااة اعتعدي على برنام  راحد جاه، لتلبي  تجربتها 12ربالنىر للادرل نجد ان  
تلا التلبيقايل بينعا اعتعدي دراسااااااااااااااة راحده على أكثر م  تلبي   البحثية على ا تلاف أ لاع

  دراساااااااااااااي اتجه  لتاااااااااااااعيم بياة تعلم قا عة على 8م  تلبيقاي اللاقع المع،زل ر  المقاب  نجد  
 اللاقع المع،ز  اصة كا تخدا مربها رهدفها البحثل فقع 

 راسات العربية:تاسعاً: المتغيرات الأخرى التي ارتبطت بالواقع المعزز في الد
  تفاصاااي  متغيراي الدراسااااي العربية التي اساااتهدف  تقاااال أثر 10يلباااح الجدرل رقم  
 اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل
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 د. ظافر بن أحمد مصلح القرني

 ( متغيرات الدراسات العربية10جدول )

 الدراسة م
 المتغير

 المستقل
 المتغير
 التابع

 الدراسة م
 المتغير

 المستقل
 المتغير
 التابع

1 
سليم 

 2020  
تقنية اللاقع 

 المع،ز
مهاراي إ تاج الالر 

  2019حس    12 الرقعية

تللير معرض 
 للالر المع،ز   

للاقع المع،ز قا م با
أ او بعة على 

 التعلم

تنعية مهاراي 
التنىيم الذاك 
 رحا ا ستللاع

2 
أما 

رسليعان 
 2018  

ا تلاف 
عناصر التعلم 
بتلبيقاي اللاقع 

 المع،ز

لة المهاراي الع،فية ا
الشامل رالقابل  13 القا لن

 اللاقع المع،ز تقنية  2017 
تاعيم رإ تاج 
الدررس 
 الإلكترر ية

الدهيعان  3
 2020  

اللاقع  تقنية
 المع،ز

التحاي  را تجاه نحل 
 14 المقرر

عبد الهاد  
التحاي  المعر   اللاقع المع،ز تقنية  2018 

 را تجاه

الابحل  4
 2020  

اللاقع  تقنية
 ،زالمع

مهاراي التاعيم 
  2019إسكندر   15 التعليعل

ا تلاف  ع 
عرض الفيديل   
 بياة اللاقع المع،ز

مهاراي إ تاج 
ا  تبار 
 الإلكترري

ساو  5
 2017  

أ او التعلم 
دا   بياة 
اللاقع المع،ز 
رالأسللد 
 المعر 

التحاي  المعر  
اراي التعلم مه اللاقع المع،ز تقنية  2020  اينافىل 16 را تجاه

 المنىم ذاتياً 

ملحم  6
 2017  

شك  تقديم 
التغذية الراجعة 
مع تقنية اللاقع 

 المع،ز

التحاي  المعر  
السبلع رالعياصر   17 رالدافعية

 2019  
المتعازجل التعليم 
 اللاقع المع،ز تقنية

الكفاء  الذاتية 
الإلكترر ية المدركة 

 ملجيةارالمعرفة البيد

7 
كام  
رمحعد 

 2020  

 لا التعلم 
با كتشاف 
 الملجةد اينر  
  بياة اللاقع 
المع،ز بالفا  

 المقللد

التحاي  ربقاء أثر 
 اللاقع المع،ز تقنية  2020حااج   18 التعلم

مهار  رسم 
الما يكان بالأرباع 

 ل ا تجاهالمفيتلفة

 رالي 8
 2018  

التفاع  بين 
كثافة 

المعللماي 

اكتساد بعة المفاهيم 
التلبيقية لمقرر 
 تكنلللجيا التعليم 

حس  رال،هراي  19
 2019  

اللاقع المع،ز مع 
التعلم  أسللش
 لععي ر  السلحل

هاراي تاعيم م
ملاقع الليا 
 التعليعية
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باللاقع المع،ز   
ملج، د 
ية  تفايل

رأسللد التعلم 
المعر   كللد 

 تحليلل 

سعيد  9
 2020  

الفرا بين 
 لان لتقديم 
التلجيه   
يل  صلر د فيد

  بياة اللاقع 
المع،ز مع 

أسللد التعلم   
 فرد د ساعل 

مهاراي إ تاج الأشكال 
التحاي  را تجاه  اللاقع المع،ز  2016إ اعي    20 ثلاثية الأبعاد

 نحل اللاقع المع،ز

على  10
 2018  

تاعيم 
ا ستاابة 
السريعة   
 اللاقع المع،ز

قل  السيلر  المعرفية 
رالتعثي  البار  

 تر   رمنىلر للإ
 المستقب 

المنهرار   21
 المعر  التحاي  اللاقع المع،ز تقنية  2019 

 را تجاه

زكل  11
 2018  

 لا تقديم 
الأ شلة 

التعليعية  الملجة 
ذاتيادً المهاا 

المتتابعة    بياة 
 اللاقع المع،ز

التحاي  رمهاراي 
التفي،ي  السحاش 

را تجاه نحل التلبيقاي 
 يعلاماالقا عة على ال

    

  نجد تنلع المتغيراي التابعة التي اهتم اللاقع المع،ز بتنعيتها 10م   لال عرض جدرل  
رتلليرها لدى المتعلعين   المرحلة الجامعيةل كعا يلاحظ اهتعاا الباحثين بدم  متغيراي مسااااااااتقلة 

 .تغيراي التابعةأ رى بجا ا تقنية اللاقع المع،ز رقياس الأثر المترتا لهذه المتغيراي على الم
 :عاشراً: النتائج التي توصلت إليها الدراسات العربية

تشاااااااااير أملا الدراسااااااااااي العربية المفيتار  على فعالية التعلم باساااااااااتفيداا تقنية اللاقع المع،ز 
رقثيره   تنعية رتع،ي، المتغيراي التابعة لتلا الدراسايل فقد اتفق  على فاعلية التعلم باستفيداا 

،ز ربمفيتلر أسااااااااليبه رأشاااااااكاله   تنعية التحااااااااي  المعر    سيع التفياااااااااااااااااي التي اللاقع المع
طبقاا  عليهااا تلااا الاادراسااااااااااااااااايل كعااا أثبتاا  تكنلللجيااا اللاقع المع،ز   التعليم قثيرهااا   تنعيااة 
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 م2020 -2016)دراسة ببلومترية(  الواقع المعزز في التعليم الجامعي 

 د. ظافر بن أحمد مصلح القرني

 ل إذ تم تلفييو 11ا تجاهل رالدافعيةل رتحسااااااااااااااا  المهاراي الأدا يةل رهذا ما يلباااااااااااااااحه الجدرل  
مي،ها ا تااااااااااراً رتسااااااااهيلًاؤ حيث يرم،  +  لإ ابية قثير رفاعلية اللاقع المع،ز   التعليم النتا   رتر 

 رجلد إلى فيشااااااااير  √   لساااااااالبية  تا   رقثير اسااااااااتفيداا اللاقع المع،زل أما الرم، -رالتعلمل ريرم،  
) الرم، يشاااااااير حين   التاريبيةل اتعلعاي لاااااااااي إحااااااااا ية د لة ذاي فررا رجلد  إلى عدا (

 فررا دالة بين اتعلعاي البحثية
 ( نتائج الدراسات العربية ودلالتها11جدول )

 دلالة النتائج الدراسة م دلالة النتائج الدراسة م

  +   2019حس    12  +   2020سليم   1
  +   2017الشامل رالقابل   13  +   2020الدهيعان   2
  -   2018لهاد   عبد ا 14  √  + ل   2018أما رسليعان   3
  +   2020حااج   15  +   2020الابحل   4
  √  + ل   2020اينافىل  16  +   2017ساو   5
  +   2019السبلع رالعياصر    17  +   2017ملحم   6
  ل   √  + ل   2019إسكندر     18ل   √   2018زكل   7
  +   2019حس  رال،هراي   19  √  + ل   2018رالي  8
  +   2016إ اعي      20   2020سعيد   9
  +   2019المنهرار      21ل   √  + ل   2018على   10
      + ل    2020كام  رمحعد   11

  أن سيع الدراساااااي العربية قد أثبت  إ ابية التعلم باسااااتفيداا 11ريتضااااح م  الجدرل  
أشااااااري  تا اها على عدا رجلد قثير للتعلم    التي2018اللاقع المع،زل عدا دراساااااة عبد الهاد   

باللاقع المع،ز على اتعلعاي البحثية   الدراساااااااااةل كعا يلاحظ تنلع النتا   بين دراساااااااااة رأ رىل 
را تلاف النتااا   بين متغيراي الاادراسااااااااااااااااة اللاحااد  م  حيااث رجلد فررا بين  تااا   اتعلعاااي 

 البحثيةل أر عدا رجلدها 
 ت الأجنبية:القسم الثاني: الدراسا

  ع  سيع SDLتم البحث   قلاعد البياناي المتضاااااااااااااااعنة   المكتبة الرقعية الساااااااااااااااعلدية  
 الدراساي الأجنبية باستفيداا الكلعاي المفتاحية التالية:
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Augmented Reality) لAugmented Reality in Education لAugmented Reality in University 

Educationل  

ال رقد تلصاااااااااااااا  الباحث 2020-2016ل،منية التي طبق  فيها ما بين   حدرد الفتر  ا
دراسااااة بااااع  ا دداي البحثية السااااالفة الذكرل رتم التعام  معها لخدمة أهداف الدراسااااة  15إلى 

 رف  العناصر التالية:
 أولًا: التوزيع الزمني للدراسات الأجنبية:
النشااااااارل ريلباااااااح الجدرل    دراساااااااة كاملة15بعد البحث رالتنقيح تلصااااااا  الباحث إلى  

  عدد الدراساااااااي التي اسااااااتلف  ايندرد التي ربااااااعها الباحثل تلزع  على ساااااانلاي حدرد 12 
 الدراسة 

 ( التوزيع الزمني للدراسات الأجنبية12جدول )

 المجموع الأجنبية التوزيع الزمني للدراسات

2016 2017 2018 2019 2020 
15 

3 2 4 3 3 

 
 

                              
 
  

 ( التوزيع الزمني للدراسات الأجنبية4شكل )

  أن عدد الدراساااااي   ك  الأعلاا كان متقارباً 4 ل رالشااااك   12يتضااااح م  الجدرل  
ر  يلجد ما يشااير إلى ت،ايد أر تناقو عدد الدراساااي الأجنبية للدراساااي التي اسااتهدف  تقااال 

 أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل 
  

20%

13%

27%

20%

20%

الأجنبيةالتوزيع الزمني للدراسات 

2016 2017 2018 2019 2020



 

 

400 
 

 م2020 -2016)دراسة ببلومترية(  الواقع المعزز في التعليم الجامعي 

 د. ظافر بن أحمد مصلح القرني

 نياً: التوزيع الجغرافي للدراسات الأجنبية:ثا
تم تاااانير الدراسااااي الأجنبية حساااا النلاا الجغرا  الذ  طبق  فيهل كعا يلباااحها 

   التالي:13الجدرل رقم  
 ( التوزيع الجغرافي للدراسات الأجنبية13جدول )

 بلد النشر الدراسة بلد النشر الدراسة م

1  Toledo et. al, 2019  أسبا يا  ( Chang, & Yu, 2018 الاين 
2  Jiang, 2018  الاين  Tan & Lee, 2017  امريكا 
3  Pugoy et. Al, 2020  الفلبين  Safadel& White, 2018  أمريكا 
4  Boonbrahm et. al, 2019  تيلا د  Saidin et. Al, 2016  مالي،ا 
5  Allagui, 2019  بريلا يا  Santos et. Al, 2016  باناليا 
6  Chun Ng et. al, 2020  الاين  Bal& Bicen, 2016  النعسا 
7  Kazanidis et. al, 2018  أمريكا  Elefteryja et. Al, 2020  قبرع 
8  Gardner et. al, 2017  بريلا يا   

 ( نسب التوزيع الجغرافي لدراسات الأجنبية5شكل )

الأجنبية تلزع  على عشااار درل   أن الدراسااااي 5 ل رالشاااك   13يتضاااح م  الجدرل  
ركا    ساااااااابة الدراساااااااااي التي طبق    الل اي المتحد  الأمريكية رالاااااااااين هل الأكثر بنساااااااابة 

13%

20%

20%6%

6%

7%

7%

7%

7%
7%

نسب التوزيع الجغرافي للدراسات الأجنبية

بريطانيا أمريكا الصين اليابان النمسا أسبانيا قبرص ماليزيا الفلبين تيلاند
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م  إسالي الدراسااااي التي اساااتهدف  تقااال  %13لك  منهعال ثَ تلتهعا بريلا يا بنسااابة  20%
 أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل 

 راسات الأجنبية:ثالثاً: التوزيع التخصصي للد
تم جدرلة التفياااااااي التي تنتعل إليها الدراساااي الأجنبية التي اسااتهدف  تقااال أثر   

   التالي:14اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل كعا يتضح   جدرل  
 ( التوزيع التخصصي للدراسات الأجنبية14جدول )

 التخصص الدراسة م التخصص الدراسة م

1  Toledo et. al, 2019  9 البرية  ( Chang, & Yu, 2018 الأحياء 
2  Jiang, 2018  10 الشبكاي  Tan & Lee, 2017  البرية 
3  Pugoy et. Al, 2020  11 التعرية  Safadel& White, 2018  البيلللجيا الج،ياية 

4  Boonbrahm et. al, 

 الررابع الكيعيا ية  Saidin et. Al, 2016  12 البرية  2019

5  Allagui, 2019  13 الكتابة اللصفية  Santos et. Al, 2016   اللغاي  اللغة
 الفلبينية 

6  Chun Ng et. al, 2020  14 التعرية  Bal& Bicen, 2016   ايناسا االي 
7  Kazanidis et. al, 2018  15 برية تلبيقاي الهلاتر ا عللة  Elefteryja et. Al, 2020  التربية 
8  Gardner et. al, 2017  البرية    

 ( نسب توزيع التخصصات للدراسات الأجنبية6شكل )   

  

13%

46%
20%

7%
7%
7%

نسب توزيع التخصصي للدراسات الاجنبية

تمريض علوم حاسب/شبكات/برمجة علوم الكتابة الوصفيه التربية اللغات 
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 6  أن الدراساااااااااااااي الأجنبية تقسااااااااااااع  على 6 ل الشااااااااااااك   14يتضااااااااااااح م  الجدرل  
تخاااااااي ر يساايةل ركا    ساابة الدراساااي التي طبق    تخاااااااي عللا ايناسااا هل الأكثر 

م  إسالي الدراسااااااااااي التي  %20ا البحتة بنسااااااااابة ل ثَ تلتهعا تخاااااااااااااااااااااي العلل %46بنسااااااااابة 
 استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل 

 رابعاً: أساليب جمع البيانات في الدراسات الأجنبية:
تعددي أسااااااااااااااااليا رأدراي سع البياناي   الدراسااااااااااااااااي العربية فقد تنلع  كذلا   

   التالي:15درل رقم  الدراساي الأجنبية ريىهر هذا التنلع   الج

 ( أنواع أساليب جمع البيانات في الدراسات الأجنبية15جدول )

 الدراسات م
عدد الأدوات 
المستخدمة 
 لجمع البيانات

 نوع الأدوات المستخدمة لجمع البيانات
 

1  Toledo et. al, 2019  1  بلاقة لملاحىة الجا ا المهارى للتعلم 

2  Jiang, 2018  2 بار تحايللل ا تبار ععلل لتقييم مهاراي التعلم المكتسبة استفيداا ا ت 

3  Pugoy et. Al, 2020  2  استبا ة لتحديد مدى القابلية  ستفيداا الللاد لنىاا التعلم باللاقع المع،زل مقياس
 لمدى الربا ع  سهللة التعام  مع  ىاا التعلم باللاقع المع،ز 

4  Boonbrahm et. al, 2019  1 لتقييم التعلم باستفيداا اللاقع المع،ز را تجاه نحله استبا ة  
5  Allagui, 2019  2  بلاقة تقييم منت  الكتابةل مقابلاي مقننة لقياس ا تجاه نحل استفيداا اللاقع المع،ز 
6  Chun Ng et. al, 2020  2  ا تبار تحايلل معر ل ا تبار ععلل لتقييم مهاراي التعلم المكتسبة 
7  Kazanidis et. al, 2018  1  إجراء المقابلاي المقننة لتقييم شك  التفاع  بين المتعلعين أثناء التعلم 

8  Gardner et. al, 2017  2  بلاقة لملاحىة الجا ا المهارى للتعلمل استبا ة لتقييم التعلم باستفيداا اللاقع المع،ز
 را تجاه نحله 

9  ( Chang, & Yu, 2018 1 الجا ا المهارى للتعلم  بلاقة لملاحىة 
10  Tan & Lee, 2017  1  استبا ة لتقييم التعلم باستفيداا اللاقع المع،ز را تجاه نحله 
11  Safadel& White, 2018  2  ا تبار تحايلل معر ل ا تبار ععلل لتقييم مهاراي التعلم المكتسبة 

12  Saidin et. Al, 2016  2  استفيداا ا تبار تحايلل معر  
 ا تبار ععلل لتقييم المهاراي المكتسبة م  التعلم 

13  Santos et. Al, 2016  2  استبا ة لتحديد مدى قابلية استفيداا  ىاا التعلم باللاقع المع،ز الربا ع  سهللة
 التعام ل ا تبار تحايلل قبلل ربعد  لكلا يعلعتي الدراسة 
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14  Bal& Bicen, 2016  2 عد ل استبا ة لقياس ا تجاه نحل التعلم باستفيداا اللاقع المع،ز ا تبار تحايلل قبلل رب 

15  Elefteryja et. Al, 2020  6 

استباناي للععلعين لقياس ا تجاه نحل اللاقع المع،زل إجراء مقابلاي مقننة مع المعلعين 
ا عينة الدراسةل بلاقاي لملاحىة المعارساي التعليعية   البيااي الأصليةل تقييم أررا
العع  رالإنجازاي را  تباراي التحايليةل إجراء مقابلاي مع الللادل بلاقة 

 لملاحىة التعلم   البياة اينقيقية 

يتضااح م  الجدرل أن أساااليا رأدراي سع البياناي تعددي   الدراساااي الأجنبية كعا 
ها على أدراي كان اينال   الدراسااااااااااااااااي العربية لك  البارز   الدراسااااااااااااااااي الأجنبية هل اعتعاد

البحث النلعية كبلاقاي الملاحىةل رالمقابلايل را  تباراي الععلية باااااااااااااااالر  أكبرل رديها مع 
 أدراي سع البياناي الأ رى 

 خامساً: المجموعات البحثية في الدراسات الأجنبية:
  صاااااااااااااافاي اتعلعاي البحثية   الدراساااااااااااااااي الأجنبية التي 16يلبااااااااااااااح الجدرل رقم   

ل أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل م  حيث حام رعدد أفراد العينة ر لع اسااااااااااااااتهدف  تقااااااااااااااا
 الأفراد رطرا ا تيارهم رعدد اتعلعاي التي تم تقسيم العينة عليها 

 ( العينات البحثية في الدراسات الأجنبية16جدول )

  لع حام اتعلعة عدد اتعلعة الدراساي م
 اتعلعة

 ا تيار
 ر اتعلعايتاني اتعلعاي

1  Allagui, 2019  32  كبير 

 
 

 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 يعلعة تجريبية راحد 
2  Toledo et. al, 2019  50  يلعتين  تجريبيةد بابلة  كبير 
3  Jiang, 2018  103  يلعتين  تجريبيةد بابلة  كبير 
4  Pugoy et. Al, 2020  39  يعلعة تجريبية راحد  كبير 
5  Boonbrahm et. al, 2019  20 يعلعة تجريبية راحد  متلسلة 
6  Chun Ng et. al, 2020  36  يعلعة تجريبية راحد  كبير 
7  Kazanidis et. al, 2018  12 أربع يعلعاي تجريبية متلسلة 
8  Gardner et. al, 2017  20 يلعتين  تجريبيةد بابلة  متلسلة 
9  (Chang, & Yu, 2018 30 يعلعة تجريبية راحد  متلسلة 

10  Tan & Lee, 2017  20 يعلعة تجريبية راحد  متلسلة 
11  Safadel& White, 2018  60  يعلعتين تجريبيتين كبير 
12  Saidin et. Al, 2016  4 يعلعة تجريبية راحد  صغيره 
13  Santos et. Al, 2016  31  بيةد بابلة يلعتين  تجري كبير 

شل
ع  ا ياً 

مخت 
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14  Bal& Bicen, 2016  50  يلعتين  تجريبيةد بابلة  كبير 
15  Elefteryja et. Al, 2020  60  يعلعة تجريبية راحد  كبير 

  تنلع اتعلعاي البحثية   الدراسااااااااااااااااي الأجنبيةل ما بين 16ريتضاااااااااااااااح م  الجدرل  
يعها على يعلعاي مختللة م  الذكلر اتعلعاي الكبير  رالمتلسااااااااااااالة رالااااااااااااااغير ل رقد طابق  س

رالإناثل معتعد  على ا  تيار العشااااااااالا ل لأفراد العيناي العشااااااااالا يةل كعا يتضاااااااااح اعتعاد أملا 
 الدراساي على التاعيم التاري  ذر اتعلعة اللاحد  
 سادساً: أهداف رمتغيراي الدراساي الأجنبية:

جنبية التي اساااااتهدف  تقاااااال أثر   أهداف رمتغيراي الدراسااااااي الأ17يلباااااح الجدرل  
 اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل   مختلر المتغيراي التعليعية

 ( أهداف الدراسات الأجنبية17جدول )

 أهداف الدراسة ةالدراس م

1  Toledo et. al, 2019  استفيداا اللاقع المع،ز   تللير التفكير الخلارزمل   تدريس البرية  
2  Jiang, 2018  فاعلية اللاقع المع،ز   التدريا الععلل للشبكاي  
3  Pugoy et. Al, 2020  ستفيداا اللاقع المع،ز م  أج  التلاص  باللغة الإنجلي،ية لللاد التعرية م  مختلر البلدان راللغايا  
4  Boonbrahm et. al, 2019  استفيداا اللاقع المع،ز   تعليم أساسياي البرية  
5  Allagui, 2019  ستفيداا اللاقع المع،ز على تحسين مستلى الكتابة لدى الللاد الجامعيينا  
6  Chun Ng et. al, 2020     دراسة حالة لنقاو الل ، بالإبر لللاد كلية التعريةاستفيداا تقنية اللاقع المع،ز  
7  Kazanidis et. al, 2018  تحسين تدريس برية تلبيقاي الهلاتر ا عللة استفيداا اللاقع المع،ز رأ شلة التعليم التعاري    

8  Gardner et. al, 2017   استفيداا اللاقع المع،ز   تقلي  اللق  المستغرا   إنجاز مهاا البرية رتقلي  العاء المعر  لدى
  المتعلعين راتجاهاتهم نحله

9  ( Chang, & Yu, 2018 التعرف على مختبر الأحياء المستادي  الجامعةلاد أثر تكنلللجيا اللاقع المع،ز   تدعيم ط    
10  Tan & Lee, 2017  استفيداا اللاقع المع،ز   تع،ي، التفاع  بين المتعلعين رتحفي،هم نحل تعلم البرية  
11  Safadel& White, 2018   تسهي  تدريس البيلللجيا الج،ياية باستفيداا اللاقع المع،زAR تين    ربنا بياناي البررPDB  
12  Saidin et. Al, 2016  لاقع المع،ز المتنق   تلظير الMARلتعلم الررابع الكيعيا ية    

13  Santos et. Al, 2016   استفيداا بياة اللاقع المع،ز كلسا ع متعدد  لتعلم المفرداي الجديد  للغة الفلبينية لمتعلعين م  مختلر
  اللغاي الأ رى

14  Bal& Bicen, 2016    نحله  الللاد راتجاهأثر اللاقع المع،ز   التحاي 

15  Elefteryja et. Al, 2020   لتاعيم برنام  التللير المها للععلعين لتدريس الملبلعاي المتعلقة بالعللا رالتكنلللجيا رالهندسة
  رالرابياي باستفيداا اللاقع المع،ز   التعليم الثا ل 
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 المعزز في الدراسات الأجنبية: سابعاً: أساليب توظيف الواقع
اتفق  أملا الدراساااااي المفيتار  على اسااااتفيداا أسااااللد التعرف على الأشااااكالؤ فكان 

 ل Toledo, et al., 2019الأسااااللد الأكثر شاااايلعاً للتعلم باسااااتفيداا اللاقع المع،ز م   لاله كدراسااااة  
ل (Safadel& White, 2018)ل (Gardner, et al., 2017)ل (Boonbrahm et al., 2019)ل (Jiang, 2018)ردراسااااااااااااة 

(Kazanidis, et al., 2018) ل(Tan & Lee, 2017) ل(Pugoy, et al, 2020) ل(Chun Ng, et al., 2020)   بينعاااااا
حيث تم  (Saidin, et al., 2016)ل (Bal& Bicen, 2016) ل ردراسااااااة Allagui, 2019ا تلف  عنهم دراسااااااة  

 ,Elefteryja)ل (Santos, et al., 2016)ل (Chang & Yu, 2018)ة ك  م  اسااتفيداا أسااللد الرميةل أما دراساا

et al., 2020)  فقد استفيدم  ك  منها أسللد ا سقاو 
 ثامناً: النتائج التي توصلت إليها الدراسات الأجنبية:

جاءي  تا   الدراساااااااااااااااي الأجنبية يسااااااااااااااد  للت ثير الفعلل  سااااااااااااااتفيداا اللاقع المع،ز   
رالتعلم على العيناي البحثية   تلا الدراساااااااااااااااايل كعا يتضاااااااااااااااح   الجدرل رقم  ععلياي التعليم

  - ل حيااث تم ترمي،  لاصااااااااااااااااة النتااا   حيااث يرم،  +  لإ ااابيااة قثير اللاقع المع،زل ريرم،  18 
 الرم، يشاااااير حين   إحااااااا يةل د لة ذاي فررا رجلد إلى فيشاااااير  √ لسااااالبية  تا اهل أما الرم، 

 د فررا دالة بين اتعلعاي البحثية   إلى عدا رجل  
 ( نتائج الدراسات الأجنبية ودلالتها18جدول )

 دلالة النتائج الدراسة م دلالة النتائج الدراسة م

1 Tiong Tan & Lee, 2017)   +  9  Boonbrahm et. al, 2019   +  
2  Saidin et. Al, 2016   +  10  Chun Ng et. al, 2020   +  
3  (Chang, & Yu, 2018  +  11  Pugoy et. Al, 2020   +  
4  Gardner et. al, 2017   +  12  Safadel& White, 2018   ل +  √  
5  Bal& Bicen, 2016   +  13  Jiang, 2018   +  
6  Kazanidis et. al, 2018   +  14  Santos et. Al, 2016   +  
7 Toledo et. al, 2019)   +  15  Elefteryja et. Al, 2020   +  
8 Allagui, 2019)   +     
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 القسم الثالث: نتائج الدراسة الحالية:
ساااااتتم   هذا القسااااام الإجابة ع  تساااااام ي الدراساااااة اساااااتناداً على ما جاء   القساااااعين 

 الأرل رالثاي:
إجااابااة الساااااااااااااااؤال الأرل: رالااذ   و  على  مااا أساااااااااااااااااليااا سع البياااناي    

 تي استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل؟ الدراساي ال
  المتضااااع  لأدراي سع البياناي   19للإجابة ع  هذا السااااؤال ساااانعرض الجدرل رقم  

 الدراساي العربية رالأجنبية معاً  
 ( أدوات جمع البيانات في الدراسات العربية والأجنبية19جدول )

 ربية والأجنبية( فروق الادوات بين الدراسات الع8شكل )                      ( أدوات جمع البيانات7شكل )                   

 المجموع ت الأجنبيةالدراسا الدراسات العربية الأداة

 25 7 18 ا تبار تحايلل
 16 0 16 مقياس

 10 4 6 بلاقة تقييم
 8 4 4 بلاقة ملاحىة

 8 6 2 استبا ة
 4 4 0 ا تبار ععلل
 3 3 0 مقابلة مقننة

34%

22%
11%

13%

11%

4% 5%

أدوات جمع البيانات في نسب 
الدراسات العربية والاجنبية

اخبار تحصيلي مقياس

بطاقة ملاحظات بطاقة تقييم

استبانة مقابلة مقننة

0

10

20

ة الفروق بين الدراسات العربي
والاجنبية في أدوات جمع 

البيانات

دراسات عربية دراسات أجنبية
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 ؤ أن أكثر الأدراي اساااااااااااااااتفيداماً هل 8 ر 7  رالشاااااااااااااااكلين  19يتضاااااااااااااااح م  الجدرل  
  دراساااي 7  دراسااة عربيةل ر 18  دراسااةل منها  25ا  تباراي التحااايليةل حيث طبق     

م  إسااالي أدراي الاادراسااااااااااااااااايل  ااا يؤكااد الأهميااة التي يحتلهااا ا  تبااار  %34أجنبيااةل ربنسااااااااااااااابااة 
لمعر    إبراز فررا التعلم قب  ربعد التاربةل رهل ما اتفق  فيه مع  تا   دراسااااااااااااااة التحااااااااااااااايلل ا

م  الدراسااااااي العربية رالأجنبية معاال  %38  حيث احت  ا  تبار التحاااااايلل 2020اينايلل  
م   %22  دراسااااة بلاقع 16ثَ قك   المرتبة الثا ية المقاييس بشااااتى أ لاعها فقد اسااااتفيدم     

  دراسااااي 4  دراسااااي عربيةل  6راساااايل ثَ تلتهم بلاقاي التقييم حيث اساااتفيدم   يع  الد
أجنبيااة بلاااقاااي التقييم بمفيتلر أ لاعهااا كبلاااقااة تقييم المنت  ربلاااقاااي تقييم التعلمل رهل مااا مثاا  

م  يع  الدراساااااااااااي العربية رالأجنبيةل كعا تساااااااااااري ك   م  الدراساااااااااااي العربية  %13 ساااااااااابة 
  دارساااااااي 4  دراساااااااي عربيةل ر 4سااااااتفيداا بلاقاي الملاحىةل حيث اعتعدي  رالأجنبية   ا

أجنبية على اساااااااااااااااتفيداا بلاقاي الملاحىة لتقييم مهاراي الأداء   الجا ا المهار  للتعلمل رذلا 
م  الدراساي العربية رالأجنبيةل رتساري معها أدا  ا ستبا ة فقد اعتعدي دراستان  %11بلاقع 

  دراساااااي أجنبية اعتعدي ا سااااتبا ة 6ا سااااتبا ة لقياس ا تجاهل رذلا مقاب   عربيتان على أدا  
با تلاف أ لاعهال فعنها م  اساااااااااتفيدمها لقياس ا تجاه نحل اساااااااااتفيداا اللاقع المع،ز   التعلمل أر 
لتحديد مدى القابلية للاسااااتفيداال أر لقياس درجة الربااااا ع  سااااهللة التعام ل رهذا يعكس  در  

تباناي   الدراساي التاريبية  ستفيداا اللاقع المع،ز   التعليمل رهذه النتياة على استفيداا ا س
  حيث كا   ا ساااااتبا ة هل ثاي الأدراي اساااااتفيداماً 2020عكس ما ررد   دراساااااة اينايلل  

ا  تباراي الععلية  -درن الدراساي العربية-  دراساي أجنبية 4ل كعا استفيدم   %29بنسبة 
المهااار  للتعلم بشاااااااااااااااكاا  ععللل   حين كااا اا  المقااابلاي المقننااة أقاا  الأدراي  لقياااس الجااا ااا

  دراسااااااي أجنبية 3م  إسالي الأدراي المساااااتفيدمةل رطبق      %4اساااااتفيدامالً حيث مثل  
فقع كدف قياس ا تجاه نحل استفيداا اللاقع المع،ز   التعلمل رلتقييم شك  التفاع  بين المتعلعين 

 أثناء التعلم 
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الإجااااباااة ع  الساااااااااااااااؤال الثااااي: رالاااذ  ينو على  ماااا  ااااي اتعلعااااي البحثياااة    
 الدراساي التي استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل؟ 

 الدراسات الأجنبية عدد الدراسات العربية وجهة التصنيف المجموعات البحثية م

سيع الدراساي اعتعدي  يةعشلا  قادية طريقة ا تيارها  قادية د عشلا ية  1
 11 10 على عيناي عشلا ية

دي عسيع الدراساي اعت مختلع إناث ذكلر  لع الأفراد  ذكلرد إناث  2
 8 6 7 على عيناي مختللة

 كبير  متلسلة صغير  كبير  متلسلة صغير  حام اتعلعاي البحثية كلياً  صغير  د متلسلةد كبير   3
0 2 19 1 5 9 

جابة ع  السااااؤال الثاي تم تااااانير  اااااا و اتعلعاي البحثية التي طبق  عليها الدراساااااي للإ
العربية رالأجنبيةل م  حيث طريقة ا تيارها  قااادية د عشاالا ية ل ر لع الأفراد كا  ذكلرد إناث ل 

   التالي: 20حام اتعلعاي البحثية كلياً  صغير  د متلسلةد كبير  ل كعا بلبح الجدرل  
 ( خصائص المجموعات البحثية20جدول )                
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 ( حجم المجموعات البحثية في الدراسات العربية والأجنبية11شكل)

  تقارد عدد الدراسااي العربية 11 ل  10 ل  9 ل رالأشاكال  20  الجدرل  يتضاح م
  دراساي عربية ا تيار العيناي 10التي اعتعدي على العيناي العشلا ية رالعيناي القاديةل ففل 

  منها اساااااتفيداا اللريقة العشااااالا ية   تحديد العينةل 11التاريبية بلريقة قااااااديةل بينعا فضااااال   
د أن سيع الدراسااااااااااااي الأجنبية قد ا تاري عيناي عشااااااااااالا يةل كعا تقارب  أيضااااااااااااً ر  المقاب  نج

الدراسااااي العربية   تحديد  لع العينة م  ذكلر أر إناث أر مختللة م  الجنساااينل   حين نجد أن 
سيع الدراساي الأجنبية اعتعدي على عيناي مختللة م  كلا الجنسينل إ  إن هناك فرقاً رابحاً 

اسااااااااااااااي العربية   ا تيار حام العينة التاريبيةل حيث طبق  أملا الدراسااااااااااااااي العربية  بين الدر 
  دراسااااة م  أصاااا  19  ف كثرل بلاقع    30على يعلعاي كبير  م  الأفراد يااااا  عددها إلى  

  دراساااااااااااة عربيةل رهل ما لث  مؤشاااااااااااراً جيداً يؤيد إمكا ية تععيم النتا   راللثلا كال   حين 21 
  دراسااااااة أجنبية على اتعلعاي الكبير ل راعتعدي 15  دراساااااااي فقع م  أصاااااا   9 اعتعدي 

  دراسااااااااااااااي منها على اتعلعاي متلسااااااااااااالة اينامل راعتعدي دراساااااااااااااة راحد  على العيناي 5 
 الاغير  

الإجابة ع  الساااااااااااؤال الثالث: رالذ   و  على  ما أسااااااااااااليا تلظير اللاقع المع،ز    
  استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل؟ التعليم   الدراساي التي
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للإجابة ع  الساااؤال الثالثؤ تم تحلي  الدراسااااي العربية رالأجنبية التي اساااتهدف  تقاااال 
أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعلل رتم تااانير أساااليا تلبي  اللاقع المع،ز   التعليم كعا يتضااح 

    21  الجدرل  
 ( أساليب تطبيق الواقع المعزز في الدراسات العربية والأجنبية21جدول )

 ( الفروق بين الدراسات العربية والأجنبية13زز                      شكل )( نسب تطبيق أساليب الواقع المع12شكل )

أن أسااااااااااللد الرمية قد حاز   13 ل  12رالشااااااااااكلين    21يلاحظ م   لال الجدرل  
ل العربية   دراسة11    تمث ل م  الأساليا %39بما يعادل  على اهتعاا أكبر عدد م  الباحثين
م   %33الذ  اساااااااااااتحلذ على  يليه أساااااااااااللد ا ساااااااااااقاو لمقاب  ثلاث دراسااااااااااااي أجنبية فقع

رجاء ثالثاً أسااااااللد ل مقاب  ثلاث دراساااااااي أجنبية فقعل   دراسااااااة العربية9تمث     ل الأساااااااليا
رترك، اسااااااتفيدامه   الدراساااااااي الأجنبية  م  الأساااااااليا %25التعرف على الأشااااااكال بما يعادل 
ذا على عكس ما تلصاااااااااال  إلية المراجعة رهالدراساااااااااااي العربيةل فقع حيث و تسااااااااااتفيدمه أاً م  

 التعرف على الأشكال الرؤية الإسقاط أساليب الواقع المعزز
التعرف على 

 الموقع
 المخطط

 1 0 0 11 9 الدراساي العربية

 0 0 9 3 3 الدراساي الأجنبية

 1 0 9 14 12 اتعلع

33%

39%

25%

0% 3%

يأساليب تطبيق الواقع المعزز فنسب 
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 سااااااابة   حيث حاااااااا  أساااااااللد التعرف على الأشاااااااكال على 2019  المنهاية لدراساااااااة اينايلل
م  أساااااااااااللش  المفيلع   أما ك   ل   الدراسااااااااااااي العربية رالأجنبية معاً  الأسااااااااااااليابين م   82%

الدراساااااااااااي العربية  ر التعرف على الملقع  فلم يك  لهعا  ااااااااااايا رابااااااااااح م  اهتعاا الباحثين  
  أسللد التعرف   حين و يلبل أسللد المفيلع إ    دراسة عربية راحد رالأجنبيةؤ فلم يلب  

رقد يعلد ذلا لاعلبة تلظيفهعا ل على الملقع   أ  دراسة م  الدراساي العربية رالأجنبية مللقاً 
  مع مااا 2019ينايلل  ربااذلااا تكلن اتفقاا  دراسااااااااااااااااة ال ل مراض التعليعيااة بالمراحاا  الجااامعيااة

حيث حااااااااا  أسااااااااللد التعرف على ل تلصاااااااا  إليه الباحث م   لال تحلي  الدراساااااااااي الأجنبية
ريليه أسااااااللش الإسااااااقاو رالرمية على نحل ل الأشااااااكال على النااااااايا الأكبر   اهتعاا الباحثين به

  اث  م  ا هتعاا را تجاه 
تلبيقاي رالبريياي المساااتفيدمة لللاقع ما ال و  على   الساااؤال الرابع: رالذ الإجابة ع  

 المع،ز   التعليم   الدراساي التي استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل؟ 

بتحديد عدد مراي تلظير جابة السااااااااااااااؤال الرابع اً لإ  ملفيااااااااااااااا22  رقم الجدرليعرض 
  التلبيقاي رالبريياي   ك  م  الدراساي العربية رالأجنبية

 ( التطبيقات المستخدمة في الدراسات المختارة22) جدول

 HP Reveal QR- Code Reader Field Trip التطبيق
 تطبيق خاص

 بالدراسة
 8 1 2 10 الدراساي العربية

 15 0 0 0 الدراساااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااي الأجنبية
 23 2 2 10 م 

 
 

         

 

 

 

28%

5%3%64%

الأجنبيةتطبيقات الواقع المعزز المستخدمة في الدراسات العربية ونسب

HP Reveal QR- Code Reader Field Trip تطبيق خاص
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 ستخدمة في الدراسات العربية والأجنبية  الم ت( التطبيقا14شكل)

  ا تجاااه الأكبر للباااحثين نحل اساااااااااااااااتفيااداا 14 ل رالشاااااااااااااااكاا   22يلاحظ م  الجاادرل  
التلبيقاي الخاصااااااااةل حيث إن سيع الدراساااااااااي الأجنبية ا تها  تاااااااااعيم بياة تعلم  اصااااااااة كا 

للبح  رأهدافهل إبااافة إلى لتلظير تقنية اللاقع المع،ز بالشااك  الملللد بما يخدا اللبيعة الخاصااة 
م  التلبيقاي رالبريياي المساااااااااااااااتفيدمةل   حين  %64  م  الدراسااااااااااااااااي العربيةل بما يعادل 8 

  بما يعادل QR- Code Readerل ثَ تلبي   %28  بما يعادل HP Revealرظف  ك  م  التلبيقاي   
دراساااااااااااااااة أن أملا هذه على التلاليل رقد رجدي ال %3  بما يعادل  Field Tripل ثَ تلبي   5%

التلبيقاي تخدا أسللد التعرف على الأشكالل رأسللد الرميةل رأسللد الإسقاو رهذا ما أكد 
 عليه العنار الساب  

الإجابة ع  الساااااااااؤال الخامس: رالذ   و  على  ما   المتغيراي الأ رى التي ارتبل   
 لمع،ز   التعليم الجامعل؟ باللاقع المع،ز   الدراساي التي استهدف  تقال أثر اللاقع ا

رللإجابة ع  هذا السؤال تم تلفييو  تا اه رتبليبها رذلا بعد تحلي  أهداف رمتغيراي  
  المتغيراي ذاي الاااااااالة باللاقع 23ك  م  الدراسااااااااي العربية رالأجنبيةؤ حيث يلباااااااح الجدرل  

 المع،ز   الدراساي المفيتار  
 ع المعزز( المتغيرات ذات الصلة بالواق23جدول )

 ( فروق اختيار المتغيرات16( المتغيرات الشائعة في الدراسات                    شكل )15شكل )  
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  تنلع المتغيراي التي تناااارلتهااا 16 ل ر 15 ل الشاااااااااااااااكلين  23ريتضاااااااااااااااح م  الجااادرل  
الدراسااااااي المفيتار  سااااالاء العربية أر الأجنبيةل حيث سع  بعة الدراسااااااي بين أكثر م  متغيرل 
رهذا بدرره يشاااااااااير إلى مكاساااااااااا التعلم المتحققة  تياة اساااااااااتفيداا اللاقع المع،ز   التعليم بالمرحلة 

  دراسااااااااة عربية رأجنبية إلى تنعية مهاراي التعلم با تلاف أ لاعها 24الجامعيةل فقد اسااااااااتهدف   
جاء  م  إسالي المتغيراي المسااااااتهدفة    لث يتعع الدراسااااااةل ثَ %41رتخاااااااااااااااتها بما يعادل 

م  إسالي المتغيراي المساااااااااااااااتهدفةل ثَ ا تجاه   المرك،  %28التحااااااااااااااااي    المرك، الثاي بما يعادل 
م  إسالي المتغيراي المسااااااتهدفةل   حين جاءي ك  م  الدافعيةل رقابلية  %26الثالث بما يعادل 

 للاستفيداال رالربا ع  سهللة التعام  بنسا متد ية 
دس: رالذ   و  على  ما النتا   التي تلصااااااااااااااال  إليها الإجابة ع  الساااااااااااااااؤال الساااااااااااااااا 

 الدراساي التي استهدف  تقال أثر اللاقع المع،ز   التعليم الجامعل؟  
للإجابة ع  الساااااااااؤال الساااااااااادس لخو الباحث  تا   الدراسااااااااااي العربية رالأجنبية لتىهر 

داا اللاقع المع،زل ررجلد النتا   ماااااانفة حساااااا إ ابية رسااااالبية الت ثير رالفاعلية للتعلم عند اساااااتفي
   24فررا ذاي د لة إحاا ية بين اتعلعاي البحثيةل رهذا ما يلبحه الجدرل  

 ( ملخص نتائج كلٌّ من الدراسات العربية والأجنبية24جدول )

 

 

 

 

 

 

 ( نوع الفروق في الدراسات العربية والأجنبية18شكل )          ( اتجاه الأثر في الدراسات العربية والأجنبية     17شكل )

 النتائج     
 سلبية التأثير إيجابية التأثير الدراسات

وجود فروق ذات دلالة 
 لصالح المجموعة التجريبية

جود فروق ذات دلالة عدم و 
 بين المجموعات التجريبية

 4 6 1 12 دراساي عربية
 0 1 0 14 دراساي أجنبية
 4 7 1 26 يعلع الدراساي

96%

4%

بيةالعربية والاجناتجاه الأثر في الدراسات

إجابية التأثير سلبية الأتثير

64%
36%

بيةالعربية والاجنالفروق في الدراسات

وجود فروق ذات دلالة
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 ( فروق النتائج بين الدراسات العربية والأجنبية19شكل )

  نجد أن أملا الدراساي 19 ل ر 18 ل ر 17 ل رالأشكال  24رم   لال الجدرل  
العربية رالأجنبية قد اتفق  على فعالية التعلم باسااتفيداا اللاقع المع،ز بمفيتلر أساااليبه رأشااكاله بما 

حد  تلصال  إلى عدا رجلد أثر  ساتفيداا ل رو يثب  العكس سالى دراساة عربية را%96يعادل 
  دراساااااااااااااااااي عربيااة رأجنبيااة على رجلد فررا ذاي د لااة 7اللاقع المع،ز   التعليمل كعااا اتفقاا   

إحااااااااااااااا ية سااااااااااااالاء بين اتعلعاي التاريبية رالضاااااااااااااابلةل أر بين اتعلعاي التاريبية ذاي المتغير 
بع دراسااااااااااااااي لعدا رجلد فررا ذاي ل    حين تلصااااااااااااال  أر %64التاري  المفيتلرل بما يعادل 

  %36د لة إحاا ية بين اتعلعاي التاريبية رهل ما يعادل 

 خلاصة نتائج الدراسة 

 تتلفيو  تا   الدراسة اينالية فيعا يلل:    

رالأجنبية على رجلد أثر إ اش رفعالية  سااااااااااااتفيداا  العربية الدراساااااااااااااي أملا تتف  −
  اللاقع المع،ز   الععلية التعليعية

 التعليم   المع،ز اللاقع تلظير تنارل  التي العربية الدراسااي   التدر ل الت،ايد رمم −
 الدراساااااااي م  الم،يد إجراء إلى حاجة   ي،ال   راتال بساااااايلةل بلتير  تعدّ  أ ا إ 
 لط  العرش ععلمالً ردرل الخلي  العرش بشك   اع ال  
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 التفيااااااااااااااي   كبير   بدرجة المع،ز باللاقع العلاقة ذاي العربية الدراساااااااي ترك،ي  −
 رتلظير البحث م  بعد  ااااايبها تن  و الأ رى التفياااااااااااي أن حين   التربليةل
يؤ كالبريةل تخااااااااااا عد  بين تنلع  التي الأجنبية بالدراساااااي أساااال  المع،ز اللاقع

 رالكيعياءل رالأحياءل رالتربيةل رالشبكايل رميرها م  التفياااي 

 اللاقع أثر تقال استهدف  التي الأجنبية الدراساي   البياناي سع أدراي تنلع  −
 على رك،ي العربية الدراسااااااااي أن حين    سااااااابيةل باااااااالر  الجامعل التعليم   المع،ز

ل  ا  تباراي الععلية رالمقابلاي المقننةل  ا يفتح رأهم أكثر التحااااايلية ا  تباراي
 اث العربية مساااااااااااااااتقبلاً لتحقي  الشاااااااااااااااعللية يا ً للباحثين بتلظير الأدراي   الأ

 رالتنلع   الأدراي  

 التعليمل   مناساااااااابة بااااااااالر  تلظر و التي المع،ز اللاقع أ او م  بعة هناك  ي،ال −
لقع ل حيث و يك  لهعا  اااااااااااايا راباااااااااااح م  الم على رالتعرف المفيلعل  كنعلل

  استهداف الباحثين   ك ّ  م  الدراساي العربية رالأجنبية

 الجاه، ل التلبيقاي بين المع،ز اللاقع تلبيقاي اساااتفيداا   العربية الدراسااااي  لع  −
 ل ربين Field Trip ل رتلبي   QR- Code Reader ل رتلبي   HP Reveal  كتلبي 

تلبيقاي  اصاااااااة بك  دراساااااااةل   حين أن سيع الدراسااااااااي الأجنبية اساااااااتفيدم  
ير  بالدراسااة رالبحث لتشاافييو هذا تلبيقاي  اصااة بدراساااتهال رهذه الىاهر  جد

 التلجه راستقراء مسبباته 

 ثَ الأرلىل بالدرجة التعلم مهاراي تنعية جلا ا المع،ز اللاقع دراساااااااااااي اسااااااااااتهدف  −
اه الذ  جاء   المرك، الثالثل   حين جاء ك   فا تج ثا يالً الدراسل التحاي  جاء

ة التعام ؤ   مراك، مت  ر ل  ا م  الدافعيةل رقابلية ا سااااتفيداال رالربااااا ع  سااااهلل
يلفر بياة  ثية مناسااابة لتقاااال أثر اللاقع المع،ز   تنعية العناصااار التي و تن   اااايبها 

 م  البحث را ستقااء 
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 توصيات الدراسة 

 بناء على ما ا ته  عليه  تا   الدراسة ايناليةؤ فين الباحث يلصل بما يلل:

الية   تلظير اللاقع المع،ز   التفياااااااااااي التي و تن  ا سااااتفاد  م   تا   الدراسااااة اين -
  اياً كافياً م  ا ستفاد  م  تقنياي اللاقع المع،ز الفا قةل كالتفياااي النىرية رالتربلية 

تلفير متللباااي تلظير تقنياااي اللاقع المع،ز   الجاامعاااي السااااااااااااااعلدياة م  معاااما  رقعياة  -
 رتلبيقاي ر براي  

المقرراي الدراسااااااااااااااية التي لك  م   لالها تلظير تقنياي اللاقع المع،ز  المساااااااااااااااهمة   بناء -
 للتعلم الفعلل   مؤسساي التعليم الجامعل 

التدريا المسااتعر لأعضاااء هياة التدريس رالللاد بالجامعاي على سااتراتياياي رمهاراي  -
 دم  التكنلللجيا المتادد    أساليا التعليم بفاعلية 

 مقترحات الدراسة

 ستكعاً  لنه  الدراسة اينالية يقترح الباحث ما يلل:ا 

إجراء دراساااااة ببللمترية يناااااار الدراسااااااي التي تنارل  أثر تقنياي اللاقع المع،ز   تحااااااي   -
 رمهاراي طلاد المراح  ا بتدا ية رالمتلسلة رالثا لية 

لللاد المرحلة  دراسااااااااة لكشاااااااار أثر تقنياي اللاقع المع،ز   تحسااااااااين تعلم اللغة الإنجلي،ية -
 ا بتدا ية 

دراسااااااااة لكشاااااااار أثر تقنياي اللاقع المع،ز   تحسااااااااين تعلم اللغة العربية لللاد المنح مير  -
 الناطقين بالعربية  

إجراء الم،يد م  الدراسااااااااااااااااي الببللمترية حلل تقنياي اللاقع المع،ز رمثيلاتها م  التقنياي  -
 اينديثة الملظفة   التعليم 

حثين لععاا  البحلث التاريبيااة حلل التعلم باللاقع المع،ز   متغيراي أ رىؤ تلجيااه البااا  -
  ىرا لأ ه أثب  فاعليته   العديد منهاؤ كا تجاه نحل التعلمل رالتحاي ل رمقاييس الدافعية للتعلم 

إجراء الم،يد م  البحلث لرصاااااااااد المشاااااااااكلاي التي تلاجه التربليين   تلبي  تقنياي اللاقع  -
  التعليم را قتراحاي اللارد  ينلها المع،ز  
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 قائمة المراجع

 أولاً: المراجع العربية

    قد منه  الراباااااااااااياي   اللط  العرشل الكلي : اللطنية للنشااااااااااار 2015إبراهيمل أساااااااااااامة  لي    
 رالتلزيع 

أثرها      ا تلاف أ او عرض الفيديل التعليعل ببياة اللاقع المع،ز ر 2019إسكندرل رامل زكل زكل   
تنعية مهاراي إ تاج بنا ا  تباراي الإلكترر ية لدى طلاد ايناسا االي راتجاهاتهم نحلهال 

  558-496 ل 4 27العللا التربليةل 

   فاعلية اسااااااتفيداا تكنلللجيا اللاقع المع،ز الإسااااااقاطل رالمفيلع 2016إ اعي ل عبد الرمرف محعد   
ايناسا لدى طلاد تكنلللجيا التعليم ردافعيتهم    تنعية التحاي  الأكادلل لمقرر شبكاي

 ل 4 22  أ شاااالة ا سااااتقااااااء راتجاهاته نحل هذه التكنلللجيال دراساااااي تربلية راجتعاعيةل 
143-243  

   ا تلاف عناصااااااااااار التعلم بتلبيقاي اللاقع 2018أمال مياد  سال الدي ل رساااااااااااليعانل محعد رجيد   
لع،فية الة القا لن لدى طلاد التربية الملسااااااااااااايقية بكلية التربية المع،ز رأثرها   تنعية المهاراي ا

  399-339 ل 3النلعية  يلة التربية النلعية رالتكنلللجيال  

    لذج مقترح لتلظير تكنلللجيا اللاقع المع،ز   مقرراي 2020اينافىلل فهد ب  ساااااااااااااااليم سااااااااااااااااو   
لمنىم ذاتيا لدى طلاد جامعة عبد الع،ي،ل السنة التحضيرية رفاعليته   تنعية مهاراي التعلم ا

  289-252 ل 12 28الأداد رالعللا الإ سا يةل -يلة جامعة الملا عبد الع،ي،

   أثر اساااااااااااااااتفيداا تكنلللجيا اللاقع المع،ز  الكرري الذكية  على 2020حااجل محعد عبد اينعيد   
بس رالنسااي   يلة البحلث مهاراي رساام الما يكان بالأرباااع المفيتلفة راتجاه طلاد قساام الملا

  487-431 ل 31  يا ي التربية النلعيةل  

 لفعبر   راقع اسااااتفيداا اللاقع المع،ز    2أكتلبر:30ل 2020اينايللل  ر بن  أ د ب  سااااليعان   
تعليم ايناساااااااااا االي: مراجعة منهاية  المؤتمر الدرلي ا فترابااااااااال لمساااااااااتقب  التعليم الرقعل   

  111-92اللا رل  اللط  العرشل
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الععي   -   أثر اللاقع المع،ز رأسللد التعلم  السلحل2019حس ل عبد تل رال،هرايل عبد الر     
  تنعيااة مهاااراي تااااااااااااااااعيم ملاقع الليااا التعليعيااة لاادى طلاد تقنياااي التعليم بكليااة التربياة 

  1591-1563ل 68بجامعة جد ل اتلة التربليةل 

   تللير معرض للاااالر المع،ز    بياة اللاقع المع،ز قا م على أ او 2019  حسااا ل مرر  حسااا  حامد 
اينر  رأثره على تنعية مهاراي التنىيم الذاك  –شااااااااااااااابه الملجه -التعلم با كتشااااااااااااااااف  الملجه 

-157 ل 3 29رحا ا ساااااااتللاع لدى طلاد تكنلللجيا التعليم  يلة تكنلللجيا التعليمل 
241  

  رحد  م   Augmented Reality   أثر اسااااتفيداا تقنية اللاقع المع،ز 2014نعم  اينساااايال مها عبد الم
مقرر ايناساااا االي   التحااااي  راتجاه طالباي المرحلة الثا لية  [ رساااالة ماجساااتير منشااالر ل 

 دار المنىلمة]ل جامعة أا القرىل كلية التربيةل قسم المناه  رطرا التدريسل مكة المكرمة 

   أثر العلاقة بين  ع عرض طبقاي المعللماي باللاقع المع،ز رمساااااااتلى 2018سااااااااو    اينلفار ل رليد
ايناجة إلى المعرفة عبر بيااي التعلم القا م على المهاا   تنعية مهاراي ا ساااااااااتشاااااااااهاد المرجعل 
الإلكترري رالقابلية للاساااااااااااااتفيداا لدى طالباي كلية التربيةل يلة تكنلللجيا التربية دراسااااااااااااااي 

  139-61 ل 36ل الجععية العربية لتكنلللجيا التربيةل  ر لث

   التفاع  بين تقنية تاااااعيم اللاقع المع،ز  الااااالر  د العلامة  رالسااااعة العقلية  2018 لي ل شاااايعاء   
مرتفع د منفيفة  رعلاقته بتنعية  لات  التعلم رمساااااااااااااااتلى التقب  التكنلللجل رفاعلية الذاي 

 ل 36ة الثا لية  تكنلللجيا التربية دراسااااااااااي ر لثل ماااااااااارل  الأكادلية لدى طالباي المرحل
291-414  

   تكنلللجيا اللاقع ا فترابل رتكنلللجيا اللاقع المع،ز رتكنلللجيا اللاقع المفيللو  2015خميسل محعد 
  3-1 ل 1 25اتلة العلعية للاععية المارية لتكنلللجيا التعليمل 

   فاعلية التدريس باساااااااتفيداا اللاقع المع،ز   التحااااااااي  2020الدهيعانل هيله بن   لر دهيعان   
الدراسااااال را تجاه نحل مقرر المناه  رطرا التدريس لد طالباي جامعة الإماا محعد ب  ساااااعلد 

  128-99 ل 7الإسلامية  يلة جامعة تبلك للعللا الإ سا ية را جتعاعيةل  

التعليعية  الملجهة ذاتياً د المهاا المتتابعة    بياة      لا تقديم الأ شاااااالة2018زكلل مرر  زكل تلفي    
اللاقع المع،ز رأثرهما على تنعية التحااااااااي  رمهاراي التفي،ي  الساااااااحاش را تجاه نحل التلبيقاي 
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-267   4 28القاا عاة على العلامااي لادى طاالبااي كلياة التربياة  يلاة تكنلللجياا التعليمل 
350  

   أثر التفاع  بين أ او التعلم دا   بياة اللاقع المع،ز 2017  ساااااااااااول مااااااااااالفى أبل النلر مااااااااااالفى 
المعررض بلاساالة الأجه،  الذكية: اينلاساايا الللحية رالهلاتر الذكية رالأسااللد المعر ل على 
التحااااااااي  المعر  لد  طلاد التربية الخاصاااااااة المعلعين بكلية التربية راتجاهاتهم نحل اساااااااتفيداا 

ي لذر  ا حتياجاي الخاصاااااة  دراسااااااي عربية   التربية رعلم النفسل تقنياي التعلم الإلكترر 
  76-23 ل 92 

   فاعلية برنام  تدري  قا م على التعليم 2019السااااااااابلعل ماجد   لرل رالعياصااااااااار ل أ د حسااااااااا    
ة المتعازج بتلظير اللاقع المع،ز   تنعية الكفاء  الذاتية الإلكترر ية المدركة رالمعرفة البيداملجي

لدى معلعل العللا   محافىة الكركل[ رسااااالة دكتلراه منشاااالر ل دار المنىلمة ]ل جامعة العللا 
 الإسلاميةل الأردن 

   أثر استفيداا تقنية اللاقع   تنعية بعة مفاهيم الرابياي لدى 2020السرحاكل امنية على علض 
لمؤتمر ا فترابااااال لمساااااتقب  طالباي الاااااار الساااااادس ا بتدا ل   المعلكة العربية الساااااعلديةل ا

  307-286ل 2التعليم الرقعل   اللط  العرشل 

    لان لتقديم التلجيه  صاالر د فيديل    بياة اللاقع المع،ز رأسااللد 2020سااعيدل سااعد محعد إماا   
التعلم  فرد د سااااعل  على تنعياااة مهااااراي إ تااااج الأشاااااااااااااااكاااال ثلاثياااة ا بعااااد لااادى طلاد 

  451-385ل 79تلة التربليةل الدراساي العليال ا

   برنام  تدري  قا م على اللاقع المع،ز رأثره   تنعية مهاراي إ تاج 2020سااليمل إلان سااامل محعلد   
 ل 26الالر الرقعية لدى معلعل المرحلة الإعداديةل يلة البحلث   يا ي التربية النلعيةل  

1-70  

لساااااالعة العربية لماااااااللحاي عللا المكتباي رالمعللماي    الم2001الشااااااامل أ دل ساااااايد حسااااااا ت  
 رايناسباي  القاهر  : المكتبة الأكادلية  

   أثر برنام  تدري   ستفيداا تقنياي 2017الشاملل إيناس عبد المع،ل رالقابلل لمياء محعلد محعد   
لية ا قتااااااد المن،لي اللاقع المع،ز   تاااااعيم رإ تاج الدررس الإلكترر ية لدى اللالبة المعلعة بك

  154-123 ل 4 32جامعة الأزهرل يلة كلية التربيةل 
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 لفعبر   تحلي  الدراساااي التي تنارل  اسااتراتياية  2أكتلبر:30ل 2020الشاابيبيةل ثرا بن  سااليعان   
ا  دراساااااااااااااااااة ببللمترياااة ل المؤتمر الااادرلي 2020-2012الاااااااااااااااار المقللد   الفتر  م  عااااا 

  287-279التعليم الرقعل   اللط  العرشل اللا رل   ا فترابل  لمستقب 

   فاعلية اساااتفيداا تقنية اللاقع المع،ز   تنعية مهاراي التااااعيم 2020الاااابيحلل صاااباح عيد رجاء   
التعليعل للبريياي التعليعية   مقرر ايناسااااااااااااالد   التعليم لدى طالباي المساااااااااااااتلى الخامس 

  167-141 ل 6 28لدراساي التربلية رالنفسيةل الجامعلل يلة الجامعة الإسلامية ل

   فاعلية استفيداا تقنية اللاقع المع،ز   تنعية مهاراي التفكير العلعل بمقرر 2018عبد الجبارل با ة   
العللا بالمرحلة المتلساااااالة[  رسااااااالة ماجسااااااتير منشاااااالر ل دار المنىلمة]ل جامعة الإماا محعد ب  

 دية سعلد الإسلاميةل الراضل السعل 

  ل عاو الكتال القاهر  3   البحث العلعل   تكنلللجيا التعليمل  و 2013عبد اينعيدل محعد   

   فاعلية اساااااااااااااااتفيداا تقنية اللاقع المع،ز   تنعية التحااااااااااااااااي  المعر  2018عبد الهاد ل أل  محعد   
  239-185 ل 2 70را تجاه لدى طلاد كلية التربيةل يلة كلية التربيةل 

   فاعلية تلظير تقنية اللاقع المع،ز   تنعية تحااااي  طلبة الاااار 2018يد ل ع،اال ساااهي     عق ل
  42-27 ل 1 6السابع الأساسل   الكيعياء بقلاع م،  اتلة الدرلية لأ ىعة إدار  التعلمل

لى    تااااااعيم الساااااتاابة الساااااريعة   التعلم باللاقع المع،ز رأثرها ع2018علىل أكرا فتحل ماااااالفى   
قل  السااااااايلر  المعرفية رالتعثي  الباااااااار  لإ تر   الأشاااااااياء رمنىلر زم  المساااااااتقب  لدى طلاد 

  78-20 ل 53ماجستير تقنياي التعليم  اتلة التربليةل  

   تجربااة تلظير تقنياااي اللاقع المع،ز   تعليم اللغااة العربيااة 2016أبرياا  14-12عللل عبااد اللاحااد  
ؤتمر الدرلي الثالث للتعلم الإلكترري  التعلم الإبداعل   العاااااااااااااااار لللاد الجامعة   تركيال الم

  304-281ال 2016أبري  14-12الرقعل ل القاهر   

-2015   مراجعة منهاية للدراسااااااي الأدبية: التلعيا   التعليم 2020الغامد ل ساااااامية فابااااا    
   507-485 ل 17   اتلة العربية للعللا التربلية رالنفسيةل  2019
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    لا التعلم با كتشاااف  الملجهد اينر    بياة 2020كام ل هاي شاافي ل رمحعدل شاارير شااعبان   
اللاقع المع،ز بالفاااااا  المقللد رأثرهما   تنعية التحااااااي  ربقاء أثر التعلم لدى طلاد المعاهد 

  361-285 ل 30العليا  يلة البحلث   يا ي التربية النلعيةل  

   أثر ا تلاف شاااااااااااااااك  التغذية الراجعة   بياة اللاقع المع،ز على 2017ناصااااااااااااااار   الملحمل ا اااااااااااااااااف 
جامعة الملا -التحاي  المعر  رالدافعية للتعلم لدى طالباي قسم تقنياي التعليم بكلية التربية

  42-1 ل 32دراساي  لثل  -فيا   تكنلللجيا التربية

ية اللاقع المع،ز   تدريس رحد  الأجه،  التعليعية    اسااااااااااااتفيداا تقن2019المنهرار ل داليا محعد  بي    
بمقرر إ تاج راستفيداا اللسا   التعليعية   تنعية تحاي  راتجاه طالباي برنام  الدبللا التربل  
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 المستخلص
هدف البحث إلى التعرف على تااااالراي مدير  المدارس ا بتدا ية حلل منع التنعر ا مدارسااااهم بمدينة 

ف على السااااياساااااي المتبعة للحد م  التنعرل ردراسااااة العلاقة بين تااااالر مدير  المدارس ا بتدا ية ع  حا   رالتعر 
التنعر   مدارسااهم رمسااتلى السااياساااي التي يتبعل ا للحد منهل ردراسااة الفررا بين المدارس اينكلمية رالخاصااة   

لى الساااااااياسااااااااي التي يتبعل ا للحد منهل ك  م  تاااااااالر مدير  المدارس ا بتدا ية ع  التنعر   مدارساااااااهم رمسااااااات
ردراسة الفررا   ك  م  تالر مدير  المدارس ا بتدا ية ع  التنعر   مدارسهم رمستلى السياساي التي يتبعل ا 

  136للحد منه تبعا لمتغيراي  النلعل المؤه  التعليعلل سااااااانلاي الخبر    تم تلبي  البحث على عينة تكل   م   
ا ناث  بمدينة حا   تباين  مسااتلاتهم التعليعية رساانلاي  برتهم  ل راتبع –رس ا بتدا ية  الذكلر م  مدير  المدا

 البحث المنه  اللصفل التحليلل  

م  مدير  المدارس ا بتدا ية بمدينة حا   كان تاااااااالرهم لمساااااااتلى التنعر  %75.7ركان م  أهم النتا  :
بتدا ية بمدينة حا   يتبعلن سااااياساااااي ايند م  التنعر بدرجة م  مدير  المدارس ا  %72.8بمدارسااااهم منفيفةل 

بين تالر مدير  المدارس  0.001مرتفعة  رجدي علاقة ارتباطية ملجبة ذاي د لة إحاا ية عند مستلى معنلية 
 ا بتدا ية ع  التنعر   مدارسااهم رمسااتلى السااياساااي التي يتبعل ا للحد منهل   تلجد فررا ذاي د لة إحاااا ية
بين المدارس اينكلمية رالخاصااااااااااة   ك  م  تااااااااااالر مدير  المدارس ا بتدا ية ع  التنعر   مدارسااااااااااهم رمسااااااااااتلى 
السااياساااي التي يتبعل ا للحد منهل رجدي فررا ذاي د لة إحاااا ية   ك  م  تااالر مدير  المدارس ا بتدا ية 

تبعا للنلعل   تلجد فررا ذاي د لة إحاا ية  ع  التنعر   مدارسهم رمستلى السياساي التي يتبعل ا للحد منه
  ك  م  تالر مدير  المدارس ا بتدا ية ع  التنعر   مدارسهم رمستلى السياساي التي يتبعل ا للحد منه تبعا 

 للعؤه  التعليعل رسنلاي الخبر   تضعن  التلصياي اجراء الم،يد م  الدراساي مبنية على  تا   هذا البحث 

  التنعرل مدير  المدارس ا بتدا ية ل السياسايل مدينة حا   فتاحية:الكلمات الم
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Abstract 

The purpose of this study was to determine elementary principals’ perceptions and 

attitudes regarding bully prevention in their Schools in Hail City. A second purpose of this 

study was to understand if there a link between elementary principals’ perceptions regarding 

the implementation of school polices to prevent bullying in the school. Additionally, a third 

purpose was to determine whether there was a relationship between perceptions of bullying and 

the effectiveness of school bullying policies. This study were select demographic variables of 

principal respondents (i.e., gender, years of experience and level of education) on levels of 

bullying in their schools and the level of implementation of school polices to prevent bullying. 

A total of 538 public and private elementary school principals represented the overall study 

population. Of the population, the response rate was 24%, or a sample of 133.  The findings 

revealed that there are no significant differences between the principals of public and private 

primary schools in both perceptions of bullying and levels of school policy implementation to 

prevent bullying. Interestingly, there is a positive partial correlation between perceptions and 

policies for school principals .442 and significance at the level of 0.001. Moreover, principals’ 

educational levels and years of experience also did not yield statistically significant differences 

among primary school principals’ perceptions of bullying. Recommendations for further study 

are shared as a result of this research  
  
Key words: Bullying Prevention, Principals’ of Primary Schools, Perceptions, 

Attitudes, Hail City  
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Introduction 
Over the past 30 years, bullying has been a part of the school 

experience with some saying kids will be kids. Most adults have childhood 

memories where they played the role of either bully or victim and learned 

invaluable lessons as a direct result of the experience.  Many consider these 

and similar experiences to be rites of passage for young people such as 

learning the value of hard work.  Unfortunately, currently, social media, 

aggressive video games, and overly publicized acts of violence have 

significantly influenced how kids today interact and deal with each other and 

their problems. Bullying has been responsible for countless teen suicides, 

attempted suicides, acts of self-harm, and acts of violence toward others 

(Essex, 2011).When a rite of passage infringes upon someone’s quality of life, 

adults must intervene. Schools have stepped up to combat this epidemic in 

recent years.   In addition to addressing specific bullying incidents within their 

schools, educational leaders have implemented programming with the intent 

of preventing bullying situations (Edmonson & Dreuth-Zeman, 2011). 

Principals are thought to be the single most important adult in a school who 

can influence students’ attitudes (Marzano, et al., 2005; Roeschlein, 2002)    
Students’ personalities and students’ home life styles could contribute 

to bullying in the schools.  Whitehead (2013) mentioned that students who are 

passive, submissive, and shy, are often targeted by bullies. These students are 

physically weak from the bullies’ perspective.  If students cry or react in what 

the bully notices to be a weak display of emotion, that is perceived as 

defenseless for further bullying (Whitehead, 2013). Salmon (20112) explained 

that often intelligent students are called nerd and have been targeted by bullies. 

As a result, young people are downplaying their academic ability because of 

bullying as a result of their intelligence. Furthermore, students’ home life 

styles can cause them to be bullied as well.  Students who live in over-

protective homes are more likely to be bullied. Overly, protective parents (i.e., 

helicopter parents) usually do not give their child the confidence to be fully 

engaged with their peers and they generally lack social confidence, making  

these children afraid to make friends and as a result, they become isolated 

(Salmon, 2012)     

Bullying is defined as a physical, verbal, or psychological violence 

intended to cause fear and harm to others (Rigby, 2003). Students who have 

been bullied by others tend not to report incidents of bullying out of fear or 

because they do not believe they could be helped (Bradshaw et al., 2008). 

School principals must create a safe environment for students so they feel 

comfortable reporting incidents of bullying and victimization (McNamee & 

Mercurio, 2008). In sum, school principals are responsible for providing a safe 
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and secure learning environment in which all students can learn regardless of 

their race, gender, social economic status and educational need (Young, et al., 

2009).  In doing so, bullying behaviors are minimized  
 

Statement of the Problem  
Presently, bullying in schools persists as a very important topic to 

address. Bullying is a form of aggressive behavior in which someone 

intentionally and repeatedly causes another person injury or discomfort 

(American Psychologial Association [APA], 2013). Bullying is a common 

phenomenon, which continues to increase in our schools today. This problem 

affects students’ leaning as well as their status in schools. These negative 

influences may also cause many students to leave their schools (Coy, 2011). 

According to Winne (2012), 160,000 students in United States of America 

faced bulling in their schools on a daily basis. The Winne study found the 

reasons behind student bulling were greatly influenced by school polices. In 

elementary schools, more than 13,000 students had physical and verbal 

bullying and most of them stopped seeking out friends, serving to escalate 

feelings of isolaton (Davis &Nixon, 2011). Research suggests that bullying 

has spread in elementary schools worldwide from 11.3% to 49.8% during the 

years 2000 to 2015 respectively (Lewis, 2015). Schafer  et al. (2005) noted 

that if bullying occurred in primary schools, it could be predicted that bullying 

in secondary schools would occur within that same district  
In September 2019, the King Abdullah Research center indicated that 

47% of students were bullied in elementary schools, which is a large 

percentage of students (King Abdullah Research, 2019). Research also sheds 

light on the negative issues associated with bullying such as suicidal ideation 

and depression (Isaacs, 2009). Moreover, there are 160,000 students absent 

from their school because they were afraid of being bullied from others 

(Lerman, 2010).Also, Alghatani (2016) indicated that there were a huge cases 

on bullying in public schools rather than private schools according to her 

study. Dake (2010) indicated that the lack of training for principals and 

teachers was the main reason for increased bullying in schools (Dake, 2010). 

In addition, literature suggests that school leaders work to prevent bullying in 

the schools; however, the number of bulling incidents did not reduce because 

of the approach or strategies used by principals (Olafasson, 2000). According 

to Alharthey (2017), most principals in KSA use traditional ways (e.g., 

punitive measures) to prevent students from bulling. Also, (TIMSS, 2015) 

indicated that that the average of bullying in Gulf Cooperation Council 

Countries 23% on the other hand on Saudi Arabia 30%. A review of research 

and study findings failed to reveal any research that had investigated bullying 
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prevention policies and activities among KSA elementary schools. Therefore, 

this study was conducted to identify principals’ perceptions regarding 

bullying and their school polices to prevent bullying among KSA elementary 

schools   
 

Research Questions 

This study addressed the following research questions: 
1-What are elementary principals’ perceptions regarding bullying in 

their schools ؟ 
2-Is there a relationship between elementary principals’ perceptions 

and implementation of school policies to prevent bullying in their schools       ؟ 
3-Are there significant differences in the perceptions of principals of 

public and private elementary schools and the implementation of school 

polices to prevent bullying؟ 
4-Are there statistically significant differences between the 

perceptions of principals of primary school on bullying and implementation 

of school polices to prevent bullying in the school according to the gender؟ 
5-Is there a statistically significant difference between primary school 

principals’ perceptions of bullying and implementation of school polices to 

prevent bullying in the school according to educational level and the years of 

experience؟ 
Purpose of the Study 

The purpose of this study was to determine elementary principals’ 

perceptions and attitudes regarding bullying prevention in their schools in Hail 

city. A second purpose of this study was to determine if there is a link between 

elementary principals’ perceptions and implementation of school polices to 

prevent bullying in the school. Additionally, this study hoped to determine 

whether there were links between perceptions of bullying and effectiveness of 

school policies regarding bullying. Finally, this study utilized select 

demographic variables of the principal respondents (i.e., gender, years of 

experience and level of education) on levels of bullying in their schools and 

the implementation of school polices to prevent bullying in the school  
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Definitions of Terms 

The following terminology are used in this study: 
- Bullying is ": an aggressive behavior or acts of violence towards 

other people (Olweus, 1993 ,p.)    
- An elementary Principal is a school leader who has the primary 

responsibility and authority for leadership in an elementary school  
- Private school means "owned and governed by entities that are 

independent of any government—typically, religious bodies or independent 

boards of trustees that receives funding primarily from nonpublic sources" 

(Alt & Peter, 2002, p. 1)  
- Public school means "state and local education agencies and 

publicly elected or appointed school boards [that receives] funding from local, 

state, and federal governments" (Alt & Peter, 2002, p. 1)   

 

Literature Review 

Bullying’ has become a widespread topic to be discussed and better 

understood. Various instances of bullying are now prevalent in distinct 

regions throughout the globe and transcends different age groups and 

categories (Craig, 1998). The physical setting and the surrounding 

environment play a decisive part in unfolding this kind of aggression 

(O'connell et al., 1999). Bullies, who are frequently joined by others, mentally 

and physically victimize others. These sorts of bullying activities are being 

conducted in groups primarily identified as K-12 and college goers. The 

educational field has become a place where activities related to bullying are 

increasingly apparent (Salmivalli, 1999). Cases of bullying may be considered 

as social in nature and predominantly occurs in social groups because of the 

imbalance of power and aggressiveness that often defines groups (Salmivalli, 

et al., 1996)  
There are some classifications of bullying behavior in the literature. 

Olweus (1993) created a distinction between direct bullying (i.e., open attacks 

on a victim) and indirect bullying, such as spreading false rumors about 

someone, exclusion from social groups, and sending abusive mail or text 

messages (i.e., cyber bullying). Furthermore, verbal bullying or social 

exclusion, which is considered an indirect bullying behavior, might be more 
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hurtful and might not decrease with age (Bauman & Del Rio, 2006). Several 

researchers revealed that physical bullying is the most predominant type of 

bullying  
According to Swearer et al. (2010), both the victims and the bullies 

remain at risk for social adjustment troubles in the short- as well as long-run. 

Bullying affects the mental health of the victims, leading them to a state of 

depression, frustration, or even suicide. It is quite important that certain 

legislatives measures are adopted and executed efficiently to stop this issue of 

bullying at the grass-root level. This will in turn protect the social life of 

children and the adolescents who belong to groups focused on victimization 

and mental distractions; especially in the educational environment. In order to 

control and eradicate the conduct of bullying practices completely, proper and 

adequate education needs to be imparted to both the bullies and the victims. 

This may certainly add greater value in controlling such practices by 

generating awareness about the adverse impact imposed on individuals who 

are victimized by bullying (University of Colorado at Boulder, 2001)  
Ttofi and Farrington (2011) indicated in their research, that if the 

school had implemented polices and activities in the school to reduce bullying 

among students, they found these programs lead to decreased bullying on 

average by 20% to 23%. In addition, the study found that more policies and 

programs in the school meant more success in decreased bullying (Ttofi & 

Farrington, 2011)  
Bullying in school can be handled in a variety of ways. Pickens (2013) 

mentioned that three main groups should work together to solve the bullying 

problem. The tree groups are the parents, people in the community, and 

school-level personnel.  Schools should create different ways children can 

deal with bullying; by including classroom activities in which students can 

learn why some students bully others.  In addition, these activities can transfer 

the feeling of the victim of bullying to the students (Pickens, 2013).  Educating 

students about the techniques to follow when they face a bully is an important 

step to follow to prevent the spread of bullying in the schools. The technique 

starts by teaching students how to tell a bully to stop, then walking away and 

telling an adult about the problem (Whitehead, 2013)    
School principals should be responsible for providing a safe learning 

environment for students.  In addition, the principal must investigate student 

behavior that could be considered to affect other students learning.  If a student 

commits a school infraction, the principal needs to know what policies are in 

place to address the issue and enforce them. School principals are the main 

ones who play the role of assisting students in being safe. The principal must 
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implement anti-bullying programs and enforce acceptable school policies 

(Young et al., 2009)  
Harris and Halthorn (2006), studied principal perceptions regarding 

bullying at middle schools in Texas.  The sample for the study included 59 

school principals. The researcher sent an online survey to school principals.  

His study found that the most common bullying was verbal bulling. Also, the 

results indicated that principals who had more than five years of experience 

were more likely to successfully control student bullying than those with less 

experience   
Alqhtani (2015) focused on the perceptions of school principals to 

solve bullying issues in elementary schools in Riyadh. The sample for study 

included 89 principals. The researcher sent an online survey to school 

principals.  The study found that most of the principal respondents do not have 

school polices in place to address bullying. Moreover, the result showed the 

principals use traditional methods to reduce bullying in school   
According to Kenny,et al. (2005), there were significant differences 

among gender bullying. The result of the research showed that boys were more 

likely to be bullied than girls were. In addition, the researchers found that boys 

were more likely to have physical bullying than girls do. On other hand, girls 

were more be likely to experience verbal bullying than boys   
Cordillo (2011) wanted to understand the perceptions of school 

principals regarding bullying in the schools and how they deal with it. This 

research originated in Australia in 2011. The study revealed that school 

principals need training to reduce the number of bullying incidents.  Finally, 

Stavrinides’ (2010) study aimed to determine the state of bullying spread in 

elementary schools. This research was conducted in Cyprus in 2010. The 

findings of the study showed that there were no significant differences 

between males and females in bullying incidents at the elementary school 

level  
Research Design and Methodology  

Participants. The population for the study included elementary school 

principals in Hail, Saudi Arabia.  Responses from principals of private and 

public schools represented the study sample. This study included a population 

of 538 principals, which included 287 male and 251 female school principals. 

An electronic survey was sent to principals to measure the elementary 

principals’ perceptions and attitudes regarding bullying prevention in their 

schools in Hail city. The study sample included 136 principals who completed 

the online survey   
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Survey Validity. The survey contained three sections. Part I focused 

on demographic information, including gender, years of experience, and level 

of education. Part II of the survey included nine questions to measure principal 

perceptions regarding bullying levels on a Likert-type scale that ranged from 

1 to 5. Part III of the survey included 12 questions to measure principal 

perceptions regarding bullying prevention programs and activities on a Likert-

type scale that ranges from 1 to 5. According to Creswell (2009), there are two 

forms of validity when the researcher is examining a survey: content validity, 

and construct validity. In this study, content validity for the survey was 

established. The survey was sent to professors to review with edit suggestion 

being invited. Based of feedback, some change did occur in the survey     
Data Analysis 

Statistical tests were processed using SPSS (version 22). Descriptive 

data were provided as means (M) and standard deviations (SD). Descriptive 

statistics were calculated. The one-way analysis of variance (ANOVA) was 

performed as well. An Independent Samples t-test to compare the means of 

two independent groups was used.. The level of significance was set at p<0.05. 

Cronbach’s alpha was employed to ensure reliability in this quantitative study. 

Cronbach’s alpha is “A measure of the internal consistency of a test or scale” 

(Tavakol & Dennick, 2011, p. #). It is expressed as a number between 0 and 

1. . The value of the Cronbach alpha coefficient for the elementary principals’ 

perceptions and attitudes regarding bully prevention in their schools in Hail 

city questionnaire was .914, which was a strong and acceptable value. The 

value of the Cronbach alpha coefficient for the policies applied by elementary 

principals to reduce of bullying was 0.963, which was a strong and acceptable 

value.  According to Fraenkel et al. (2012), the validity of the instrument was 

confirmed by construct validity, which is the validity of internal consistency, 

Pearson's correlation coefficient was used to measure the degree of the 

relationship between each variable. A positive correlation was detected at the 

level of significance of 0.01.  This indicated the instrument is valid.  This 

confirmed the consistency and reliability of the tool. The results revealed that 

there is an internal consistency between the items questionnaire of perceptions 

of principals of primary schools in the city of Hail and their implementation 

of school polices to prevent bullying in the school. A correlation between the 

items was also calculated for each item in the survey  
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Results  
The first question: What are elementary principals perceptions 

regarding bullying in their schools؟ 
 

Table 1. The level of elementary principals’ perceptions regarding bullying in their schools.   

 Frequency Percent   

 

High 

perception 
103 75.7   

average  

perception 
20 14.7   

Low 

perception 
13 9.6   

Total 136 100.0   

The descriptive results revealed that the percentage of those having 

perceptions with a high degree was 75.7%, and those with perceptions with 

an average degree 14.7%, and those with low-level perceptions were 9.6%, so 

the degree of school principals' perceptions of bullying is high at 75.7% as 

indicated in Table 1  
Table 2. The level of elementary principals’ perceptions regarding bullying policies in their schools 

 Frequency Percent   

 

Many 

policies 
99 72.8   

Moderate 

policies 
24 17.6   

Low  

policies 
13 9.6   

Total 136 100.0   

Additional descriptive findings indicated in Table 2 revealed that the 

percentage of those perceived to have “Many policies” are 72.8%, and those 

with “Moderate policies” are 17.6%, while those with “Low  policies” are 

9.6%. As such, the degree of school leaders'  with a high number of policies 

of bullying is strong   72.8%  
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The Second Question:  Is there a relationship between elementary 

principals’ perceptions and implementation of school policies to prevent 

bullying in their schools ؟ 
Table 3. Pearson correlation coefficient analysis to reveal the relationship between Elementary 

Principals’ perceptions and levels of school policy implementation to prevent bullying in the school 

  Perceptions policies 

Perceptions: 
Pearson 

Correlation 
1 .442** 

Policies 
Pearson 

Correlation 
.442** 1 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).  

The results in Table 3 show that there is a positive partial correlation 

(.442) between perceptions and policies for school principals utilizing a 

significance of 0.01 This means that the higher the level of perception related 

to policy supports, the more measures that are taken to prevent bullying in the 

school  
The Third Question : Are there significant differences in public and 

private elementary principal perceptions of bullying and the implementation 

of school polices to prevent bullying؟ 
To test this hypothesis, the researcher used Independent Samples Test 

as a statistical method. The results were shown in the following table   
Table 4.  T-Test of significant differences in public and private elementary perceptions and 

principal implants school polices to prevent bullying 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

Ff sig t Df 
Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

perception 

Equal 

variances 

assumed 

3.502 .063 
-

1.058 
134 .292 -2.92969 2.76821 -8.40472 2.54535 

Equal 

variances not 

assumed 

  -.763 7.423 .469 -2.92969 3.83767 -11.90049 6.04112 

policies 

Equal 

variances 

assumed 

1.587 .210 
-

1.629 
134 .106 -7.49219 4.59935 -16.58889 1.60452 

Equal 

variances not 

assumed 

  
-

2.275 
8.989 .049 -7.49219 3.29381 -14.94469 -.03969 
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It is clear from Table (4) that there are no significant differences 

between the principals of public and private primary schools in both 

perceptions and principal implementation efforts of school polices to prevent 

bullying, and thus the null hypothesis will be accepted. A .05 level of 

significance was utilized  
The fourth Question: - Is there a statistically significant difference 

between primary school principals in perceptions of bullying and 

implementation of school polices to prevent bullying in the school according 

to principal gender؟ 
To verify this hypothesis, the researcher used Independent Samples 

Test as a statistical method. The results were shows in the following table 

Table 5.  T-Test to significant differences between primary school principals in perceptions of 

bullying and implant school polices to prevent bullying in the school according to principal gender 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 

Equal 

variances 

assumed 

6.076 .015 3.544 134 .001 8.91689 2.51579 3.94110 13.89268 

Equal 

variances not 

assumed 

  2.522 8.524 .034 8.91689 3.53626 .84871 16.98506 

 

Equal 

variances 

assumed 

6.030 .015 
-

2.116 
134 .036 -9.15136 4.32457 

-

17.70460 
-.59811 

Equal 

variances not 

assumed 

  
-

1.514 
8.532 .166 -9.15136 6.04252 

-

22.93573 
4.63302 

The fifth Question: Is there a statistically significant difference 

between primary school principals in each of the perceptions of bullying and 

mplementation of school polices to prevent bullying in the school according 

to educational level and the years of experience ؟ 
To verify this hypothesis, the researcher used a ONE-WAY ANOVA 

analysis as a statistical method. The results are shown in Table 6    
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Table 6. One-way ANOVA analysis about perceptions of bullying and implant school policies to 

prevent bullying in the school according to the educational level and the years of experience 

  
Sum of 

Squares 
df 

Mean 

Square 
F Sig. 

T
h

e 
ed

u
ca

ti
o
n

a
l 

le
v

el
 

Perceptions 

Between 

Groups 
274.554 3 91.518 1.606 .191 

Within 

Groups 
7521.563 132 56.982   

Total 7796.118 135    

Polices 

Between 

Groups 
789.573 3 263.191 1.656 .180 

Within 

Groups 
20976.192 132 158.911   

Total 21765.765 135    

  
Sum of 

Squares 
df 

Mean 

Square 
F Sig. 

T
h

e 
y

ea
rs

 o
f 

ex
p

er
ie

n
ce

 

perception 

Between 

Groups 
11.938 2 5.969 .102 .903 

Within 

Groups 
7784.180 133 58.528   

Total 7796.118 135    

policies 

Between 

Groups 
214.400 2 107.200 .662 .518 

Within 

Groups 
21551.364 133 162.040   

  Total 21765.765 135    

As shown in Table6. The findings indicate that there are no 

statistically significant differences between primary school principals in 

perceptions of bullying, according to the educational level. There are also no 

significant differences between primary school principals in efforts to reduce 

bullying, according to the educational level. From the above, it is clear that 

there are no differences between primary education principals in their 

perceptions of bullying or their implementation of school polices to prevent 

bullying in the school according to the educational level. Concerning the 

differences between primary school principals in perceptions of bullying, 

according to their years of experience, no significant differences was 

observed. From the above, it is clear that there are no differences between 

primary education principals in their perceptions of bullying or their 

implementation of school polices to prevent bullying in the school according 

to years of experience 
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Discussion: 

The results of this study revealed that the percentage of   principals’ 

with high perceptions regarding the occurrence of bullying in their schools 

was 75% .Thus, it is interesting to note principals’ perceptions regarding the 

extent of bullying in Hail elementary schools is high. The current results can 

be explained by the absence of barriers to any of these activities in Hail 

schools. It is apparent that principals are generally concerned about the 

magnitude of bullying problems in elementary schools. These results are in 

contrast with Dake et al. (2004) who reported that the principals ’ perceptions 

regarding the bullying is very low. The same authors suggest that pre-

professional training and continuing education are needed to educate 

principals regarding the important topic of bullying  
The results revealed a link between primary school principals' 

perceptions and implementation of school policies to prevent bullying in the 

school. The percentage of bullying policies among school leaders is high, at 

75.7%. The Safe Schools Initiative can explain these results, as some states 

have begun to require the development and implementation of anti-bullying 

policies (Kann et al., 2001). The positive results of the Norwegian Anti-

Bullying Program (Olweus, 1992) motivated other countries to address 

bullying problems, and the results regarding the effects of the Anti-Bullying 

School Intervention Program on the extent of bullying showed positive 

changes in primary schools. According to a recent study, Stevens et al. (2000) 

reported findings that an intervention strategy to combat bullying at school 

can be effective in reducing bullying problems, especially within primary 

schools. High school students' developmental characteristics have been said 

to interfere with program outcomes  
However, other studies have found low levels of effect or even 

inconsistent results (Dake et al. 2004). The differences between the studies 

can be explained by the different anti-bullying intervention strategy being 

utilized. Cemaloğlu (2011) reported that the leadership styles of managers that 

occur in relation to these leadership styles influence the incidence of bullying 

in the workplace in educational institutions. It was emphasized that as a result 

of the positive actions of managers such as motivation and effective 

communication that are observed in leaders, occurs as a positive effect in 

educational organizations. Hence, bullying does not happen in the workplace 

nearly so much. Managers who create a negative organizational environment 

contribute to workplace bullying in educational institutions. Thus, the 

leadership styles of principals can explain, in part, the link between primary 

school principals' perceptions and policies to prevent bullying in the school  
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The results revealed no significant differences between the principals 

of public and private primary schools in both perceptions and principal 

implementation of school polices to prevent bullying. These results are in line 

with previous studies that showed no significant differences between public 

and private schools in the percentage of bullying (Garaigordobil et al., 2015; 

Machimbarrena & Garaigordobil, 2017). However, Piñero-Ruiz et al. (2014) 

found that students from public schools performed bullying significantly more 

than students from private schools. The discrepancies in the results can be 

related to the school typology and may be due to the differential characteristics 

of the samples in the diverse studies (e.g., sociocultural context, participants' 

age). Therefore, researcher suggests conducting more research on this aspect. 

Other studies examined the differences between the two phenomena in public 

or private schools, related to the socioeconomic status  
According to Harris (2006), who investigated principal perceptions 

regarding bullying at middle schools in Texas, principals who had more than 

5 years’ experience were more likely to be in control of student bullying in 

comparison to those with less experience. The same authors suggested that 

there may be some differences in principal awareness of bullying based on 

their gender and their years of experience. In contrast, this study indicated 

there were no statistically significant findings by gender, or principals’ 

educational level and years of experience. This indicated that these variables 

were not factors in the safety of the school and the principals’ and faculty’s 

commitment to stopping bullying   
Study limitations  

The results of this study must be viewed in the context of several 

limitations. The response rate was 24%. This response rate is less than ideal. 

Only 18% of schools were participating in selected bullying prevention 

activities, and it is likely that unresponsive principals were less likely to have 

bullying prevention activities in their schools. The answer to some questions 

is seen as potentially making the principal or his school look bad and so 

truthful disclosure may have been an issue as well. Further research is needed 

to collect this type of data  
Conclusion and Recommendations 

        Bullying has had a great impact on students’ academic 

achievement, social interactions, and overall well-being (Kevorkian & 

D’Antona, 2008). As result of this study, principals need to examine their 

perceptions to reduce bullying in their school. Pr re-examining their 
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perceptions, principals may be able to determine the main reasons of bullying 

and can works with other school stakeholders to prevent bullying. Principals 

could also implement programs to prevent bullying in the school such as 

supervision of the outdoor school environment, establishing classroom rules 

specifically against bullying. Additional recommendations to be considered 

might include :    
 

1- It  is important that school principals implement programs to 

reduce student violence, whether in the form of lectures, 

symposiums or periodic bulletins distributed to parents in order 

to direct them to the best methods in educating their kids  
2- Increasing the powers of school administrators and giving them 

more confidence and security to maintain the success of 

educational learning process might prove to be helpful  
3- The necessity to specify the part of the principal’s time to follow 

the students’ problems through when complaints are made would 

encourage students to inform the Director of their problems when 

they occur  
4- The necessity of participation principals to review incidents of 

school bullying, to clarify the causes and risks, which contribute 

to modifying the behavior of students  
5- The necessity to communicate with the students and especially 

those with violent behavior, through home visits, to raise their 

morale and promote their confidence within themselves to 

decrease bully behaviors   
 

Recommendations for future research : 

1- Conduct the current study in middle or high school settings to 

determine if the finding are similar  
2- Conduct qualitative research including interviews and 

observations to gain detailed accounts of principals’ perceptions 

regarding bullying  
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 المستخلص
بالنىر إلى بررز درر التعليم الإلكترري   اار ة الأ ير  رتغير درره م  مكع  للتعليم اينضلر  أر مدم  فيه 

التي تلاجه التعليم رتجليد مخرجاتهل رظهري  إلى  ىاا تعليم قاب  للاسااااااااااااتفيداا بشااااااااااااك  كام ؤ ين  العديد م  الللارئ
أهمية طرا راسااااااااتراتياياي التعليم ع  بعد   الفااااااااالل ا فترابااااااااية كعكلن مهم   تحقي  مخرجاي التعلم رتجليد طرا 
إيااااااااااله للعتعلعين ع  بعد  عليه اتخذي الدراسااااااااة المنه  شاااااااابه التاري    ا تبار أثر طريقة مبتكر  للتدريس التعاري 

  دارساا   التعليم 119تعحلر حلل المتعلم   الفاالل ا فتراباية باساتفيداا اتعلعاي  تكل   عينة اتعلعة م   الم
  دارساااااااااااا   اتعلعة الضاااااااااااابلة رالذي  يدرسااااااااااالن مقرر البيااي 60  دارسااااااااااااً   اتعلعة التاريبية  59العالي بلاقع  

  t-testبعد عبر الفاااااااااالل ا فتراباااااااااية  أظهري  تا   ا تبار   ا فتراباااااااااية را عللة   تخااااااااااو تقنياي التعليم ع 
للعاعلعاي المساااااتقلة فررقا ذاي د لة للعتلسااااالاي   ا تبار قياس مخرجاي الملبااااالعاي الذ  تم تدريساااااها لاااااااي 

لريقة اتعلعة التاريبية التي اساااااااااااااتفيدم  فيها طريقة التدريس المتعحلر  حلل المتعلمل باساااااااااااااتفيداا اتعلعاي مقار ة ب
السااااايعنارل أر ا ابااااار  التقليدية التي تساااااتفيدا فيها اتعلعاي أيضاااااا  أرصااااا  الدراساااااة باساااااتفيداا النعلذج   ععلية 
التدريس للعلابااااااااااايع المشااااااااااااكة   التعليم العاليل را ساااااااااااتثعار    لث تللير طرا التدريس ع  بعد   التعليم العالي 

مخرجاي الدراسااااااة   تللير أر بناء طرا للتدريس   الفااااااالل ا فترابااااااية رالتعليم العاال رأكدي على ا سااااااتفاد  م  
 لمقرراي أ رى رملابيع مختلفة  

  التعلم الإلكترريؤ طرا التدريسؤ تقنياي التعليمؤ التعليم ع  بعدؤ الفالل ا فترابية كلمات مفتاحية:

Abstract: 
The importance of the implementation of successful methods and strategies in virtual classes has 

emerged as a vital component in the delivery of courses online as a result of the emergency shift in the role 

and importance of the eLearning system from a complementary or blended system of delivery to a complete 

delivery system of high-quality education. Accordingly, the study has used a semi-experimental approach 
to test the effect of the study's cooperative learner-centered teaching method in virtual classes. The study 

sample consisted of 119 students in higher education (59 students in the experimental group and 60 students 

in the control group- all taught via virtual classroom technology) studying Virtual and Mobile Environments 
course in the field of educational technology. The study used t-test for independent groups to measure the 

significance of the groups' means in the subject exam. The results showed significant differences in the 

means between the study groups for the favor of the group that was taught by the new virtual class teaching 
method. The study recommended the use of the experimental teaching method used by the study in teaching 

subjects in the educational technology field, the investment in researches that address the use of new 

methods for virtual classes for public and higher education, and the utilization of the study results in the 

development of new teaching methods for virtual classes in other subjects  
Keywords: eLearning; Teaching Methods; Educational Technology; Distance Learning; Virtual 

Classrooms
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 مقدمة وأهمية الدراسة: 

نياي   تللير اساااااتراتياياي تعليعية جديد  رد لل ح،مة م  المهاراي سااااااهم تقدا التق
رالتلبيقاي التقنية إلى الميدان التعليعل  م  أهم هذه التقنياي التعليم الإلكترري الذ  أصااااااااااابح  
ايناجة فيه ملحة إلى الدراساااااااي التي تتنارل طرا التدريس ع  بعد رمهاراتهل  ااااااالصااااااا مع بررز 

التي فربااااااااااا   فساااااااااااها على العاو أسع رميري  19جح أثناء الجا حة كلفيد درره كح  تعليعل نا
النىر  إلى التعليم الإلكترريل رطرا التدريس فيه م  الدرر الثا ل  التكعيلل إلى الدرر الأسااااااسااااال 
كحاجة تعليعية لإيااااااال التعليم ع  بعد بلريقة تضاااااع  تحق  المكتسااااابايل رالمفيرجاي التعليعية 

 Dong et al., 2020    فااالتعليم الإلكترري كنعلذج للتعليم ع  بعااد يحق  مكتساااااااااااااااباااي عااديااد   
التعليمل أهمها تحقيقه لأهم متللباي المفيرجاي المسااااااتهدفة   التعليمل ركل ه عناااااااراً جاذبًا للاي  
ا اقتااااااااادا  للتعليم اينضااااااالر  تتنافس الدرل المتقدمة   ا ساااااااتثعار فيه   اتال  الرقعلل رمنافساااااااً

   Sharoff, 2019تعليعل   ال
فيعا يلل  عليها منااااااااااااااي التعلم  -ر  باااااااااااالء ا تلاف البيااي الرقعية للتعليم ع  بعد

أصااااااااااااااابح هناااك تللر ملحل    المهاااراي رالقاادراي البشاااااااااااااااريااة رالتقنيااة الملللبااةؤ  ااا  -الإلكترري
ة تتعاشااااى مع اسااااتدعى ايناجة إلى أساااااتذ  متعكنين بلرا تدريسل راسااااتراتيايايل رقدراي تقني

هذا التللر   البيااي الرقعية التعليعية   التعليم بشااااااااااك  عاال ر  التعليم العالي بشااااااااااك   اع 
 محلر اهتعاا هذه الدراسااة  رتتلاءا مع  اااا و المتعلعين التي تدعم التشااارك رالتعارن رالمسااؤرلية 

الإبداع   طرا التدريس       إحدى أهم هذه المعكناي هلPaulsen & McCormick, 2020  التعلم 
ع  بعدل راساااااااااااتفيداا التقنية بلرا تضاااااااااااع  حاااااااااااالل الدارساااااااااااين على التعلم باللريقة التي تحق  
المكتساااااااااااباي التعليعية المتلقعةل رمخرجاي التعلمل ر   فس اللق  تتيح ل سااااااااااااتذ  مسااااااااااااحة مر ة 

  لتععيعها Online Learning Consortium, 2020للإبداع را بتكار   طرا التدريس راساااااااااااتراتياياتهؤ  
 ر شرها لدعم الععلية التعليعية 

التدريس المباشر  -فبالنىر إلى التدريس ع  بعد ربشك   اع دا   الفالل ا فترابية
-Synchronous Teaching   فهل يحتاج إلى مهاراي تدريساااااية قد تت ثر با تلاف اللسااااايع التكنلللجل
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شااااااااااااك  عاا تتف    التعليم العالي   يعلعة م  متللباي المسااااااااااااتفيدال رأدراته المتاحة إ  أ ا رب
بيااي التعلم الرقعية   الفاااااا  ا فترابااااالل التي م  أهمها: اينضااااالر ااي للعتعلمل الدافعية للتعلم 
  بياة افترابية آمنةل بعان المشاركة للاعيعل تبادل ااراء بملبلعيةل ريتّحد فيها تمكّ  الأستاذ 

 -ةل مع ا ضاااااااااااااااباو المتعلم رف  أدبيايدقلاعد المشااااااااااااااااركة الرقعية عبر الشااااااااااااااابكايم  الماد  العلعي
Netiquette-   التي هل ج،ء   يتا،أ م  ععلية التعلم   البيااي الرقعيةSharoff, 2019   

را للاقا م  الدرر ا لر  لأسااااااتاذ المقرر   تللير الععلية التعليعية م   لال اسااااااتفيداا 
اءا مع  اااااا و الللادؤ لتحقي  أقاااااى قدر م  المكتسااااباي التعليعية طرا تدريس متقدمة تتل 

التي تضاااااااااع  تحق  المفيرجاي التعليعية المساااااااااتهدفةل قك أهمية اساااااااااتفيدامه  ساااااااااتراتياياي رطرا 
     Clark & Mayer   2016التدريس ع  بعد   الفااالل ا فتراباايةل رالتي أشااار كلارك رمايلر 

المراجع اساااااتشاااااهادا   اساااااتراتياياي التعليم الإلكترري إلى كلن أهمها كتاكعا الذ  ياعد م  أكثر 
تلا التي تساااااااااهم   تللير إمكا ياي الأساااااااااتاذل رقدراته   طرا التدريس التعاري المتعحلر حلل 
المتعلمل رالتي يكلن فيها المتعلم مسااااؤر  ع  تعلعهل رتفاعله النشااااعل رمسااااار التعلم الذ  يساااالكه 

ي رالخلع التي يتيحها أساااتاذ المقرر  عليه ساااع  هذه الدراساااة إلى اساااتكشااااف رف  ا ساااتراتيايا
علام  نجاح التدريس المباشااار   الفاااالل ا فترابااايةل راقتراح طريقه تدريس تعار ية متعحلر  حلل 
المتعلمل رالتحق  م  أثرها تجريبيال رهل إحدى التلجهاي البحثية التي يشاااااار إلى ايناجة إليها كثيرا 

   Bere et al., 2018; Sarvestani et al., 2019; Al-Abdullatif, 2020ال التعليم الإلكترري    ي

 الدراسات السابقة والإطار النظري:

 الأعداد والمجموعات في الفصول الافتراضية: 
تنارل  العديد م  الدراسااااااي التدريس   الفاااااالل ا فتراباااااية م  جلا ا متعدد  منها 

  رحتى 7  ايناااااار الأعداد المناسااااابة للفاااااالل ا فترابااااايةل رالتي ترارح  بين  على سااااابي  المثال 
  متعلعا   الفا  ا فترابل بأستاذ مقرر راحدل يقلا بإدار  الععلية التعليعية أر أكثر م  119 

   رحددي دراساااي أ رى العدد المناسااا للتدريس Sharoff, 2019أسااتاذ رمنساا     فس اللق   
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  متعلعا ك عداد مقبللة للإدار  رالتدريس   45  إلى  35فتراباااااااااااية بأعداد م     الفاااااااااااالل ا 
  إ  أ ا سيعا تتف    كلن اللريقة التدريساااااااااية التي Zhang et al., 2018الفاااااااااا  المت،ام  ع  بعدل  

يسااااااااااتفيدمها أسااااااااااتاذ المقرر تؤد  دررا ر يساااااااااايا   تحسااااااااااين مخرجاي التعلم ردعم الجلد  التعليعية 
 Moore, 2019  رللحديث بتفاااااااي  أكثرل لك  الإشااااااار  إلى دراسااااااة زين   Zheng  2020 رالتي  

أكادي أن طرا التادريس ع  بعاد  باد أن تتسااااااااااااااام بماعلعاة م  الخاااااااااااااااااا و التي تادعم تحقي  
المفيرجاااي   التاادريس ع  بعاادل رذكري منهااا دعم ععاا  اتعلعاااي رحف، الاادافعيااة  رتلافقاا  

  متعلعين   5  تق  ع   -على التلزيع الديناميكل للعاعلعايل معها دراساااااي أ رى رك،ي 
للحفااا  على قاادراي أفراد اتعلعااة المتعلقااة باتخاااذ  -  متعلعين10كاا  يعلعااةل ر  ت،يااد ع   

   Sharoff, 2019; Ake-Little, 2020القرارل رتلزيع الأععال بكفاء  فيعا بينهم  

 فتراضية:نظريات ونماذج التدريس في الفصول الا
  أن طرا التاادريس ع  بعااد  ااا أن تتب  Siemens  2017أرردي دراسااااااااااااااااة سااااااااااااااايعن، 

النىراي التعليعية الداععة للعشاركة البنا ية ا جتعاعيةل را ستثعار    اذج الذكاءاي المتعدد ل 
تي كان لها ال -التعليم بالسااااااااقا ي التعليعيةل رالتعليم التكيفل-رمبادئ التعليم التعاري رالتشاااااااااركل

درر كبير   بررز التعليم الإلكترري المرتبع جااذرا بالنىريااة ا تااااااااااااااااااليااة اينااديثااة   التعليم  كعااا 
  إلى المكتسباي المتحققة بإدراج طرا تدريس ع  بعد 2021رآ ررن   Bockأشاري دراسة بلك 

اي  ا استثعارها     الععلية التعليعيةل مقار ة بالتعليم اينضلر  ررصدي درره   دعم إمكا ي
التعليم الإلكترريل مث : العع  التعاري   يعلعاي منفااااااالة بخااااااالصااااااية أكبر  درن تدا   مع 
 يعلعاي أ رى تعع     فس اللق  رالقاعة ل رتشارك الملفاي رالكتابة عليها بشك  مت،ام   

ل   التعليم رم  أهم النىراي التي كااااان لهااااا قثير كبير على  اااااذج التااااااااااااااااعيم التعليع
  التي ارتبل  كا Vygotsky  1978   لفلجلساااااكل ZPDالإلكترريؤ  ىرية منلقة التنعية التقاربية 

فكر  الساااااااااقا ي التعليعية المساااااااااتفيدمة   التعليم الإلكترريل ربشاااااااااك   اع التعار ية المتعحلر  
اساااااااااااااتفيداا إشااااااااااااااراي حلل المتعلم رالتي ترك، على درر الأساااااااااااااتاذ   دعم علعية التعلم م   لال 

التلاصااااا  المناسااااابةل ا تلى المتلاف  مع التعليم ع  بعدل رالتلبي  المناساااااا المدعلا بايناساااااا االي 
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Pritchard & Woollard, 2010 فعلى سااااااابي  المثال   ايناااااااار م  النعاذج التي تم تقدلها   بيااي    
التعلمدا ساااااااااااااااتعلاا ل رالذ  تم تقدله    يتعع CoIالتعليم ع  بعد المتعحلر  حلل المتعلم  لذج  

لأرل مر    بيااي التعلم ا فترابااااااااااااااايةل رالبرام دالكلرسااااااااااااااااي المفتلحة الضااااااااااااااافيعة عبر الإ تر   
 MOOC" (Kilis & Yildirim, 2018  ل  لذج ا ساااااااااتعلاا المبا على التاريا EPI ل رالذ  تم تقدله 

 "MIPLلتعلم المتنق  المبا على ا ساااااااااااااتعلاا    بيااي اللاقع ا فترابااااااااااااال ا  غعاسااااااااااااايةل ر لذج ا

(Metcalf et al., 2018 ل الذ  تم استفيدامه   بيااي التعلم ا عللة ع  بعد  إ  أن م  أهم النعاذج 
المساااااااااااااااتفيدمة   التعليم الإلكترري المتعرك، حلل المتعلم   البيااي ا فتراباااااااااااااااية التي تتب  المبادئ 

ةل رالتي بدأ اسااتفيدامه   التعليم ع  بعد هل  لذج:  تنب د  حظد اشاارح  الفلساافية للنىرية البنا ي
 POE رالذ  تم تلليره م  قب  الم ملن  Al Mamun    بإباااااااااااااااافة عناااااااااااااااار التقليم 2020رآ ري  

  ليتلاف  مع مبادئ POEEكعنااااار أساااااساااال للنعلذج الأرليل ليااااابح  تنب د  حظد اشاااارحد قلّا   
علم للدارسين عبر بيااي التعليم ا فترابيةل رالذ  تبنته الدراسة   تجربتها التعلم المتعحلر حلل المت

للاساااااااااااتفاد  م   ااااااااااااا ااااااااااااه المفيتلفةل رالتي تتلاف  مع طريقة التدريس المتعحلر  حلل المتعلم   
 الفالل ا فترابية 

 أدوات إدارة الفصول الافتراضية الداعمة للتدريس التعاوني:   
راساي إلى بعة الأدراي رالخاا و التعار ية للفالل ا فترابية أشاري العديد م  الد

رالتي تم استثعارها أيضا   الفالل اينضلريةؤ مث : التالي  اايل رحا ع العار الذها التي 
 ل إ  أن ا ساااااتثعار   اللرا التدريساااااية Jong and Tan  2021أشااااااري إليها دراساااااة جل   رتان 
فساااااااااها   ي،ال  اجة إلى أ اث تجريبية رتلبيقية تتنارلها رتؤصااااااااالها دا   الفاااااااااالل ا فتراباااااااااية  

 Clark & Mayer, 2016 فع  الدراساي التي تنارل  طرا التدريس التعار ية   الفالل ا فترابية   
  التي طرح  العديد م  الأفكار التدريسية المرتبلة بلرا التدريس Chadha   2017دراسة تشادا 
حلر  حلل المتعلمل كاسااااااااااااااتراتياياي اينلار المتعدد  بين اتعلعاي دا   الفااااااااااااااالل التعار ية المتع

  لتناق  تلبي  تقساااااايم اتعلعاي دا   Sharoff  2019ا فتراباااااايةل رجاءي دراسااااااة شاااااااررف 
الفالل ا فترابية كنقلة قل  للفالل ا فترابية التعار يةل رأرص  بالتقسيم العشلا ل تعلعاي 
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  بإشااااااااااراف مرحلل ل سااااااااااتاذ  ك  فتر  زمنية  10  ر  ت،يد ع   5 تق  ع   الللادل  يث  
على تقساايم الأععالل رالعع  التعاريل رالتشاااركل     فس السااياا رك،ي بعة الدراساااي على 
ح،مة م  الجلا ا المهعة   تنىيم رأدراي الفاااااااااالل ا فتراباااااااااية التعار ية  حيث تلرق  دراسااااااااة 

لى ا سااااااااااتفاد  م  أدراي ترقية الللاد دا   الفااااااااااا  ا فتراباااااااااال م    إLokare  2021للكارا 
مشااااااااااااااااارك إلى منسااااااااااااااا ل مقدال مراقال أر ر يس يعلعةل ركذلا الإمكا ياي المتعدد  المتعلقة 

  باساااااتفيداا الجلا ا Finch  2021باااااالاحياي الفاااااا  الدراسااااال  أيضاااااا رجه  دراساااااة فين  
الفاااا  ا فترابااال رفقا للعرحلة الععريةل رتشاااكي   النفساااية ا جتعاعية للتلاصااا  ع  بعد   إدار 

بنية الفااا ل راتعلعاي رفقا لذلا باسااتفيداا أدا  مخااااااة  كذلا لك  الإشااار  إلى أن الدرر 
الذ  تؤديه طريقة التدريس التعار ية المسااتفيدمة   إدار  الفااا  الدراساال هل درر أساااساال لتفعي  

ريس ع  بعدل رالتي قد تفلا  ىيراتها   التعليم  اااااااااااااااا و الفااااااااااااااا  ا فتراباااااااااااااال المعي،    التد
    كلن طرا التدريس الناجحة   Milici  2021اينضاااااااااااالر ل رالتي أكدتها دراسااااااااااااة ميليساااااااااااال 

الفااااالل ا فترابااااية تكف  ا دماج المتعلم النشااااع   ععلية تعلعهل رالإ تاج المعر ل رالمشاااااركة درن 
ر ا  للاءل رتلبي  قلاعد رأ لاقياي التلاصااااااااااااا  عبر حلاج، الخا  رالإقاااااااااااااااء المرتبلة بالمىهر أ

   المنضبلة   اينق  التعليعل  Netiquetteالشبكاي  
  باااالء الساااااب ل تمكن  الدراسااااة م  ا سااااتفاد  م  الأدبياي السااااابقة المرتبلة بأدراي 

لدراسااااااااااااااةل إدار  الفااااااااااااااالل ا فترابااااااااااااااية التعار ية   قطير معايير تنىيم طريقة التدريس التاريبية ل
رملا عتها لبنية الفاااا  ا فترابااال  كذلا اساااتلاع  الدراساااة بناء التاربة مع الأ ذ   ا عتبار 
 ىراي ر اذج التاااااااااااااعيم التعليعل   الفااااااااااااالل ا فتراباااااااااااايةل رالأدبياي التي ناقشاااااااااااا  الأعداد 

أثر طريقة راتعلعاي المناساابة للفااالل ا فترابااية التعار ية  عليه سااع  الدراسااة إلى اسااتكشاااف 
تدريس تعار ية متعحلر  حلل المتعلم دا   الفاااااااااالل ا فترابااااااااايةل رالتحق  م  نجاحها   تحقي  
مخرجاي التعلم المنشاالد  بشااك  ععلل تجري ؤ للعساااهمة   إبااافة طرا ناجحة للتدريس ع  بعد 

 ال    الفالل ا فترابيةل قابلة للتلبي    بلء ايناجة لدراساي تجريبية   هذا ات
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 مشكلة الدراسة: 
قك هذه الدراسااااااااااااااة اسااااااااااااااتاابة يناجة يال التدريس الرقعل رالتعليم الإلكترري إلى طرا 
تدريساااااااية ناجحة للتدريس ع  بعد دا   الفاااااااالل ا فترابااااااايةل رالذ  أشااااااااري إليها العديد م  

 ;Bock et al., 2021; Nasri et al., 2021; Batista et al., 2021; Online Learning Consortium, 2020الدراساي  

Clark & Mayer, 2016 رفرباااااااااااااااها راقع ايناجة للرا تدريس مبتكر  للتعليم العالي ع  بعد  لال  
   عليه تبحث هذه الدراسااااااااة إمكا ية تساااااااافيير المعارف Bao, 2020; Dhawan, 2020ظررف الجا حة  

المتعحلر  حلل المتعلم دا   الفاااااااااااااااالل رالمهاراي العلعية رالتلبيقية لبناء طرا التدريس التعاري 
ا فترابيةل حيث إن هناك حاجة لتللير المعالجاي التكنلللجية المستفيدمة   طرا التدريس لرفع 
كفاءتهال ردراسة أسباد القالر رالمعلقاي التي تحلل درن تحقيقها لأهدافهال لذلا شرع الباحث 

ة ناجحة   الفاااااااالل ا فتراباااااااية متعحلر    دراساااااااة تلا المشاااااااكلة رابتكار طريقة تدريس تعار ي
حلل المتعلمل رتتناسااااااا    اااااااا اااااااها ر ي،اتها مع مرحلة التعليم العالي باسااااااتفيداا المنه  شاااااابه 

 التاري  

 أهداف الدراسة: 
 هدف  الدراسة إلى تحقي  يعلعة م  الأهداف رهل كااك: 

 ترابية تحديد أهم الأدراي رالخاا و المستفيدمة   الفالل ا ف -
 رصد أهم المفاهيم المتعلقة بالتدريس التعاري المتعرك، حلل المتعلم  -
تلظير أهم  اذج التاااااااااعيم التعليعل رالنىراي المرتبلة بالتعليم التعاري   الفااااااااالل  -
 ا فترابية 
تحديد أثر اساااااااااااتفيداا طريقة التدريس التعاري المتعحلر حلل المتعلم   تحقي  مخرجاي  -

 المرتبلة بالبيااي ا عللة را فترابية   يال تقنياي التعليم  التعلم
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 أسئلة الدراسة: 
 سع  الدراسة إلى الإجابة على الأسالة ااتية: 

ما أهم المبادئ المساااااااااااتفيدمة   التااااااااااااعيم التعليعل للريقة التدريس التعاري المتعحلر   -
 حلل المتعلم دا   الفالل ا فترابية؟

دريس باسااااااتفيداا طريقة التدريس التعاري المتعحلر  حلل المتعلم   الفااااااالل ما أثر الت -
 ا فترابية على مستلى تحق  مخرجاي التعلم   مقرر البيااي ا عللة را فترابية؟

 أهمية الدراسة:
تىهر أهمية الدراساااااااااااة   اتال البحثل   محلري ؤ الأرل: الندر    الدراسااااااااااااي التاريبية 

را التدريس   الفاااااااالل ا فتراباااااااية  ا ىر مشاااااااكلة الدراساااااااة   الثاي: ايناجة للتللير المرتبلة بل
البحثل   يال التااااااااعيم التعليعل للتعليم الإلكترريؤ لملاكبة متللباي تعليم المساااااااتقب  الرقعل   

عل  اجة القرن ايناد  رالعشاااااري   أما   اتال التلبيقل فتبرز أهمية الدراساااااة   كلن اتال التعلي
إلى تلبي  أساااااليا تدريسااااية ناجحة للفااااالل ا فترابااااية   ظ  العديد م  المشااااكلاي المنا يةل 

  التي قد تحلل درن التعلم رالتدريس باللرا التقليدية   كعا أن COVID-19راللبا ية   مث  جا حة 
ة للتدريس ع  بعد هناك حاجة للعشااااااااتغلين بالتعليم للاقتباس   طرا قهم راسااااااااتراتياياتهم التعليعي

م  طرا   تدريسية ناجحة   الفالل ا فترابية قابلة للاستفيداال رمبنية على أسس علعية قادر  
 على تحقي  مخرجاي التعلم المستهدفة عند تقديم التعليم ع  بعد  

 فرض الدراسة:
  بين متلسااااااااااالاي α=0.05  تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااااااا ية عند مساااااااااااتلى د لة   -
لاد اتعلعة التاريبية  التي درسااا  باساااتفيداا طريقة التدريس التعاري المتعحلر  حلل درجاي ط

المتعلم عبر اتعلعاي   الفااااالل ا فترابااااية ل رمتلسااااع درجاي طلاد اتعلعة الضااااابلة  التي 
درسااااا  باساااااتفيداا اللريقة ا عتيادية عبر اتعلعاي   الفاااااالل ا فتراباااااية    القياس البعد  

 لى تحق  مخرجاي التعلم   مقرر البيااي ا عللة را فترابية لمست
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 منهج الدراسة: 
رآ ري   Saundersاساااتفيدم  الدراساااة البحث ذا ا ساااتراتياية التاريبية حساااا ساااا درز 

به التاري -  2019   -يلل  عليه   البحلث ا جتعاعية المنه  التاري  ذر التااااااااااااااااعيم شااااااااااااااا
حقي  هدف الدراساااااااة الر يسااااااال رالمتعث    تحديد أثر طريقة تدريس بإجراءاي التحلي  الكعلؤ لت

تعار ية متعحلر  حلل المتعلم باسااااااتفيداا اتعلعاي   الفااااااالل ا فترابااااااية على مسااااااتلى تحقي  
مخرجاي التعلم   مقرر البيااي ا عللة را فترابيةل رف  متغيراته التابعة رالمستقلة  حيث تم ببع 

قدر الإمكان للعحافىة على معايير الادا الدا لل للتاربةل رسيتم سرد ذلا المتغيراي الد يلة 
   التاعيم شبه التاري  للبحث 1  تجربة الدراسة  ا ىر: التاربة  ريلفيو جدرل  

 التصميم شبه التجريبي للدراسة 1جدول:

 أداة الدراسة:
ذر أربع  -تم بنااااء أدا  قيااااس مساااااااااااااااتلى تحق  مخرجااااي التعلم  ا تباااار متعااادد الخيااااراي

  5ا تياراي    بااالء مخرجاي التعلم الملللبة لمقرر البيااي ا عللة را فترابااايةل رالتي تضاااعن   
فيداا تلبيقاي اينلسااابة مخرجاي تعلم لك  ملبااالع م  الملبااالعاي الأربعة   المقررؤ رهل: اسااات

المؤثر ل راالياااي المساااااااااااااااتفياادمااة   تللير البيااااي ا فترابااااااااااااااايااة را عللااةل ربناااء البيااااي ا عللااة 
را فتراباااااااايةل رتقليم جلد  البيااي ا عللة را فترابااااااااية  حيث تم بناء فقراي ا  تبار التي تقيس 

رف  اللزن النس  المرتبع بمفيرج التعلم  تحق  مخرجاي التعلم رإعلاء قيعة عددية ملزر ة لك  فقر ل
الملللد  حسااااا مااااافلفة المفيرجاي: اللق  المسااااتغرا  سااااتعراض ا تلى المتعل  بمفيرج التعلمل 

 القياس البعدي المعالجة القياس القبلي 
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تدريس ا تلى باستفيداا طريقة التدريس التعاري 
المتعحلر  حلل المتعلم باستفيداا اتعلعاي   
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تدريس الملبلع باستفيداا طريقة التدريس المعتاد   اتعلعة الضابلة
 ة  محابر    الفالل ا فترابي
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الأ شااااااااااااالة الملللبة لتحق  المفيرجل التدرج رالأرللية   مؤشاااااااااااااراي تحق  المفيرجاي   ر  بااااااااااااالء 
 ؤ فقر  لتقييم تحق  40 تبار على  المفيرجاي المتعلقة با تلى الذ  تم تدريساااااااااااااااه اشاااااااااااااااتع  ا 
  درجة  بلاقع فقرتين لقياس ك  40مخرجاي التعلم الملللبة رف  قيعة عددية قاااااااااااالى تساااااااااااار   

  5مخرج تعلمل رلك  فقر  درجة راحد    رللتحق  م  صااااااااادا الأدا  الىاهر  تم عرباااااااااها على  
رتقليم ل راثنان   محكعين م  أعضاااااااااااااااء هياة التدريسؤ أحدهم   تخاااااااااااااااو علم النفس  قياس 

تخااااااااااااااااو المناه  رطرا التدريسل رآ ران   تخااااااااااااااااو تقنياي التعليم  رتم التعدي    بااااااااااااااالء 
الملاحىاي التي تم إبدامها م  قب  ا كعين  تم بعد ذلا تلبي  ا  تبار على عينة اسااااااااااااتللاعية 

بار  أظهري   طالا  حتساد معاملاي ا  تبار راللق  المستغرا لإتماا ا  ت25تكل   م   
ل معام  سااااااااهللة رصااااااااعلبة بين  0.45ر  0.35 تا   العينة ا سااااااااتللاعية معام  تمي، مقبلل بين 

كععاااماا  جيااد لجلد  ا  تبااارل رمعاااماا  ارتباااو جيااد   0,80ر 0,60مترك، حلل  0.78ر 0,22
-Spearman باساااتفيداا ا  تبار المقسااالا لناااافين   0.74بين فقراي ا  تبار أيضاااا عند مساااتلى 

Brown  دقيقة لإتماا ا  تبار 60    كعا رصدي الدراسة متلسع   

 مجتمع وعينة الدراسة: 
  دارسااااال رهم سيع الللاد الذي  يدرساااالن 119اشااااتعل  العينة المفيتار  للتاربة على  

هااااااااااااا المرتبع بتفياو تقنياي التعليم   1440مقرر البيااي ا عللة را فترابية   العاا الجامعل 
لا عبدالع،ي،  تم تقساااااااااااايم الدارسااااااااااااين إلى يعلعتينؤ إحداهما تدرس باسااااااااااااتفيداا طريقة جامعة الم

التدريس التعاري المتعحلر  حلل المتعلم باساااااااااااااتفيداا اتعلعاي   الفاااااااااااااالل ا فتراباااااااااااااية  رهل 
  دارسااااااااال رالأ رى تدرس باسااااااااتفيداا طريقة ا اباااااااار  59اتعلعة التاريبية للدراسااااااااة  رقلامها  

  دارسا  تم تلزيع أفراد 60فيداا اتعلعاي للتدريس   الفالل ا فترابيةل رقلامها  المعتاد  باست
العينة بلريقة عشااااااااااااااالا يةل رتم التحق  م  تكافؤ اتعلعايل رعدا رجلد ا تلاف مبد ل   ما 

    للعاعلعاي المساااااااااتقلة م   لال اساااااااااتفيداا ا تبار t-testبينهم يؤثر على  تا   ا تبار الاااااااااااااااااااااااا 
Levene's   للتحق  م  عدا رجلد ا تلافاي  variance جلهرية فيعا بين اتعلعاي  ىرا للجلد  

   ليساااااااااااااااا  Levene'sا تلاف طفير   عاادد اتعلعاااي  دارس راحااد   كااا اا   تياااة ا تبااار 
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  المعيار ل  t-test   ا مك  الدراسااااااااااة م  ا سااااااااااتعرار رالتحق  م  ا تبار  p= 0.36 > 0.5جلهرية  
كافؤ مسااااااااااتلاي المشاااااااااااركين   التلبي  القبلل ل دا  درن ا تلافاي جلهرية  كعا رالذ  أظهر ت

 " t-testأظهر ا  تبار القبلل أ ه   تلجد د لة للفررا بين متلسااااااااااااالاي العينة القبلل   ا تبار  

(P= 0.32 > 0.5) درجة   أدا  الدراساااااااااااةل أ  أ ه    40م   3.1  يتاارز  -بمتلساااااااااااع  منفيفة
  أدناه  ا مك  الدراسااااااااة م  2  سااااااااابقة بالملباااااااالع قيد التاربة كعا يىهر   الجدرل  تلجد  بر 

 ا ستعرارل ر إجراء التاربة على العينة المفيتار   
 لدرجات الاختبار القبلي لمجموعات الدراسة t-test: نتائج تحليل 2جدول

 قيمة "ت" الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعات الأداة
مستوى 
 الدلالة

 اختبار
t-test 

 القبلي

 1.38 2.9 60 اتعلعة الضابلة

0.84 
0,316 
مير دالة 
 1.53 3.1 59 اتعلعة التاريبية إحاا يا

 حدود ومحددات الدراسة:
لك  تلبااااااايح بعة محدداي الدراساااااااة   كل ا تشاااااااع  فقع طلاد برنام  الدراسااااااااي 

را فتراباااية المرتبع بتفيااااو تقنياي التعليم   جامعة العليا الذي  يدرسااالن مقرر البيااي ا عللة 
هاااااااااااا  كعا تجدر الإشار  أن التاربة بالكام  تم إجرامها ع  1440الملا عبد الع،ي، للعاا الجامعل 

 بعد باستفيداا  ىاا البلاكبلرد ألترا للعاعلعة الضابلةل راتعلعة التاريبية 

 مصطلحات الدراسة: 
 :eLearningالتعلم الإلكتروني 

 ىاا مبتكر مبا على استفيداا شبكة الإ تر  ل معتعد على التكنللجيا الرقعية رأشكال 
أ رى م  الملاد التعليعيةؤ هدفه الر يسل تقديم بياة تعلم مخااةل متعحلر  حلل المتعلمل مفتلحةل 

   Rodrigues et al., 2019 تعةل تفاعليةل داععة رمحسنة لععلية التعلم  
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 :Virtual Classroomاضية  الفصول الافتر 
التعلم باسااااتفيداا رسااااا ع رقعية مختلفة تدعم اينضاااالر الرقعل رالتفاع    اللق  اينقيقل 

   Aditya et al., 2019بين المعلم رالمتعلم  
 : Learner – Centered – Teachingالتدريس المتمحور حول المتعلم 

را،راطهم   ععلية تعلعهم  تقديم طرا تدريساااااااية تشااااااااع تفكير الدارساااااااين رمشااااااااركتهم
 Mitchell et al., 2017   

 تجربة الدراسة: 
    التااااااااااااااااعيم التعليعل للتاربة باتباع  للاته POEEاعتعدي الدراساااااااااااااااة على  لذج  

المنهاية الأربع  بدءا م  مرحلة التنبؤل رهل المرحلة التي يبدا فيها الدارسااااااااااااااالن بالربع بين اينقا   
 يتم تقدلها إليهمل م   لال التنبؤ باينللل با ستاابة للتسام ي را ف،اي السابقة رالجديد  التي

التي يلرحها أسااااااتاذ المقرر أثناء شاااااارح المعللماي المرتبلة بالملباااااالع  م   لال قا د اتعلعة     
هعااة المرحلااة الثااا يااة يباادأ الاادراسااااااااااااااالن بالملاحىااة  الملاحىااة ععليااة تتم أثناااء التعلّم  أثناااء تلبي  الم

الملللبة منهم كعاعلعة   ا اباار  الععليةدالتدريبيةل تلبيقا على ما تم تقدله   ا اباار  النىرية 
  لال ععا  اتعلعاي  لبنااء المعللمة رإدراكهاال م   لال ترسااااااااااااااايخ التنبؤ باينللل الذ  تم   

بشاك  ساعل لأساتاذ المقررل  المرحلة الأرلى    المرحلة الثالثة يقلا الدارسالن بشارح ما تم القياا به
م   لال مشااااااااااركة أفكارهم رشااااااااارحها رإبداء الأساااااااااباد المنلقية لنتياة التدريا الذ  قام  به 
اتعلعة    المرحلة الأ ير  يتم تقديم التغذية الراجعة المباشااااااااااااااار  بعد ا  تهاء م  المهعة م   لال 

 عةدالمشكلة الملللد منهم حلها تع،ي، المفاهيم الاحيحةل رتاحيح المفاهيم الخاطاة للعه
اساااااااااااااتفيدم  طريقة التدريس التعاري المتعحلر  حلل المتعلم عبر الفاااااااااااااالل ا فتراباااااااااااااية 
 بلاكبلرد الترا  رالمسااااااااتند  على اتعلعاي  رتم تقساااااااايم الللاد   اتعلعة الضااااااااابلة رالتاريبية 

ء ك  يعلعة عع    يعلعاي عع  دراسااااايةل  يث   ي،يد عدد أعضاااااا6بشاااااك  عشااااالا ل إلى  
 6  يعلعة عع  دراساااااية  12  أعضااااااء  أصااااابح العدد الإسالي للعاعلعاي  10دراساااااية ع   

يعلعاي عع  دراسااية   اتعلعة التاريبية  تم  6يعلعاي عع  دراسااية   اتعلعة الضااابلة ر
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قة   دقي50تدريس الملبااااااااااااالع للدارساااااااااااااين   محابااااااااااااارتين   ىر  رععلل ل النىر  كا   مدتها  
  دقيقة  مع الت كيد على ربلح المهاا لك  دارسل رالدرر المتلقع منهل رآلية تقديم 100رالععلل  

ا ابااار    لقاء قبلل رمساااتند يلباااح طريقة التدريس   ا ابااار   كعا تم تلحيد كافة الإجراءاي 
بية رالضاااااااابلة الأ رى المتعلقة بلق  ا ابااااااار ل رأساااااااتاذ المقررل رالملبااااااالعاي للعاعلعتين التاري

للحفا  على باااااابع المتغيراي الد يلة قدر الإمكان  اقتااااااار ملباااااالع ا اباااااار    مقرر البيااي 
  ملبااالعايل بلاقع ملبااالعين لك  محابااار ل ملزعة على أسااابلعينؤ 4ا عللة را فتراباااية على  

يااي ا فترابية رهل كالتالي: استفيداا تلبيقاي اينلسبة المؤثر ل راالياي المستفيدمة   تللير الب
 را عللةل ربناء البيااي ا عللة را فترابيةل رتقليم جلد  البيااي ا عللة را فترابية 

تم تاادريس اتعلعااة التاريبيااة بلريقااة التاادريس التعاااري المتعحلر حلل المتعلم م   لال 
لك  قا د ع  ك  رفع قا د راحد ع  ك  يعلعة ليقلا بدرر مقدا أثناء تدريس الملباااالعل رلك  

  ا سااااتفسااااار رمناقشااااة الأفكار مع أسااااتاذ المقرر أثناء ا اباااار  6يعلعة عع  دراسااااية رعددهم  
باستفيداا المايكررفلنل ريعدّ القا د مسؤر   حقا ع  ا ستاابة  ستفساراي أفراد اتعلعة عند 

ا    اثلة قدر الإمكان لما تم مع أداء المهعة   ا ابر  الععلية  أما بقية الإجراءاي التدريسية فك
اتعلعة الضااابلة  بدأ التدريا الععلل   ا اباار  الثا ية بنفس اللريقة   اتعلعة الضااابلةل مع 
ا تلاف أ  يقلا المنسااقين باسااتدعاء أسااتاذ المقرر عند رجلد اسااتفسااارل ريكلن درر أسااتاذ المقرر 

أر حسااا  -دقا   10-رتخااايو رق  لك  يعلعة مراقبا ل داء فقع  بالمررر على اتعلعايل
ايناجة ل يتابع عع  يعلعاي العع  الدراسااااااااااااااايةل رحث المت  ر منها للا تهاء رف  اللق  المقرر 
للعهعة  ثَ   الج،ء الأ ير م  ا ابااار  الععلية يقلا أساااتاذ المقرر بالمررر  ساااتعراض تنفيذ المهعةل 

 رتقديم التغذية الراجعة المباشر  لك  يعلعة على حده رطلا شرحها م  قب  أفراد اتعلعةل 
تم تدريس اتعلعة الضابلة   ا ابر  الأرلى بلريقة ا ابر ل رربع سيع الدارسين   

عند رجلد استفسارل أر سؤالل أر  -   بالاحية الكتابة   ا ادثة فقعParticipantدرر المشارك  
كة كا   ر  آ ر ا اباار  قاا الأسااتاذ بللا تدريا ععلل على ما الرمبة   كتابة معللمة رالمشااار 

تم اساااتعراباااه   ا ابااار   ليتم أدامه   ا ابااار  الثا ية ل رتم شااارح تعليعاي الأداء للدارساااين    



 

 

462 
 

 عاوني المتمحور حول المتعلم في الفصول الافتراضية في تحسين مخرجات التعلمأثر طريقة التدريس الت

 د. بدر بن سلمان حمد السليمان

ا ابااااااااااار  الثا ية بدأ العع  على مهعة التدريا الععلل التي تقلا فيها يعلعاي العع  الدراساااااااااااية 
   صاااااااالاحياي الكتابة رالتحدث Presenterل رسيع أفرادها للكلن صاااااااالاحياي مقدا  بأداء المهعة

راسااتعراض الشاااشااة متاحة للاعيع   يث تم اسااتفيداا  اصااية تقساايم الفااا  ا فتراباالل رربااع 
  فقع يقلا بقياد  Moderatorك  يعلعة عع  دراساااااااية   قاعة منفاااااااالةل رتعيين منسااااااا  راحد  

التدريبية الملللبةل رمنذ بداية التدريا الععلل حتى  ايته قاا أساااااااااااااااتاذ المقرر  اتعلعة لأداء المهعة
بالبقاء   القاعة الر يسااااية ينين اسااااتدعا ه م  قا د أ  يعلعة للإجابة على أ  اسااااتفسااااار دا   
القاعة المنفااااااااااااالة الخاصااااااااااااة بماعلعاي العع  الدراساااااااااااايةل يعلد بعدها للقاعة الدراسااااااااااااية با تىار 

 لتالي     اية ا ابر  الععلية يقلا أستاذ المقرر بتقييم التدريا الععلل  ا ستدعاء ا
 المعالجة الإحصائية:

  م  معايير الملابقة للا تباراي المعيارية  ستفيداا SPSSتم التحق  باستفيداا تلبي  الااا  
المعايير: تحق   للفررا   المتلساااااااالاي بين اتعلعاي المسااااااااتقلة   ل  Independent t-testا تبار   

شاااااااااااك  المنح  الجرسااااااااااال  المنح  اللبيعل  لدرجاي الللاد   أدا  الدراساااااااااااةل رمراعا  تجا س 
 يث   يتاارز الفرا بين أصاااااااااااااغر رأكبر ا تلاف بين الدرجاي الثلاثة Variancesا  تلافاي    

 -لتاريبيةللعاعلعة ا 6.5للعاعلعة الضااابلةل ر  4.4ا  تلاف   اتعلعتين كان  -أبااعاف
   أيضاااااااااااااااااا تم التحق  عبر ا تبااار Scaleرعاادا رجلد درجاااي متلرفااة كعااا تم تحااديااد  لع المتغير  

Levene's  رالاذ  كاا ا  مساااااااااااااااتلى د لتاه ليساااااااااااااااا  جلهرياة   p= 0.88 > 0.5 رالتي تعا إمكاا ية  
لسالاي بين   للعاعلعاي المساتقلة لقياس د لة الفررا بين المتt-testاساتفيداا ا  تبار المعيار   

 يعلعاي عينة الدراسة الضابلة رالتاريبية 
  للعاعلعاي المساااااااااااتقلة رجلد فررا ذاي د لة إحااااااااااااا ية t-testأظهري  تياة ا تبار  

  بين متلساااااااااااالاي درجاي طلاد اتعلعة التاريبية  التي درساااااااااااا  α=0.05عند مسااااااااااااتلى د لة  
علعاي   الفالل ا فترابية ل رمتلسع باستفيداا طريقة التدريس المتعحلر  حلل المتعلم عبر ات

درجاي طلاد اتعلعة الضاااااااابلة  التي درسااااااا  باساااااااتفيداا اللريقة ا عتيادية عبر اتعلعاي   
الفاااااااالل ا فتراباااااااية    القياس البعد  لمساااااااتلى تحق  مخرجاي التعلم   تقنياي التعليم  حيث 
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  أدا  التاربةل ركان متلساااااااااااع    درجة40م  أصااااااااااا    27.8كان متلساااااااااااع اتعلعة التاريبية 
  P= 0.00 < 0.05  درجة عند مستلى د لة 40م  أص    22.4اتعلعة الضابلة 

 نتائج الدراسة: 
هدف  الدراسااااااااااااة إلى تحديد أثر طريقة تدريس تعار ية متعحلر  حلل المتعلم باسااااااااااااتفيداا 

مخرجاي التعلم   تقنياي  اتعلعاي  المتغير المسااتق     الفااالل ا فترابااية على مسااتلى تحقي 
التعليم  المتغير التابع ل مقار ة بلريقة التدريس ا عتيادية للعاعلعاي   الفاااااالل ا فتراباااااية م  

  لال الإجابة على أسالة الدراسة ااتية: 
ما أهم المبادئ المساااااااااتفيدمة   التااااااااااعيم التعليعل   الفاااااااااالل ا فتراباااااااااية للريقة  -1

 حلر  حلل المتعلم؟التدريس التعاري المتع
للإجابة على هذا السااااااااؤالل ربعد مراجعة أكثر م   لذج للتاااااااااعيم التعليعل للتعليم ع  

ا ىر:  ىراي ر اذج التدريس   الفااالل ا فتراباايةؤ اسااتفيدم  الدراسااة  لذج التاااعيم  -بعد
حلر حلل   للتدريس ع  بعد لملاءمته لخلة التدريس التعاري المتع1     شاااااااااااااااك POEEالتعليعل 

 المتعلمل رالذ  ارتك، على أربعة مبادئ ر يسة: 
 (3، ص2020وآخرين )  Al Mamunللتدريس عن بعد. مقتبس عن المأمون  POEE: نموذج التصميم التعليمي 1شكل

P (predict)  تنب : ريقلا فيه الدراس بالربع بين اينقا   الساااااااااااااااابقة رايناليةل رالتنبؤ باينللل
 جيه التفكير   اتجاه معين  ستكشاف اينللل للعشكلة المتلقعة م   لال تل 
O (Observe)   حظ: ريحااارل فيااه الاادراس التحق  م   تااا   التنبؤ   المرحلااة الأرلى م  

 لال الملاحىة أثناء المعارساااااااااااةل رالنشااااااااااااوؤ رم   لال التنىيم الذاك يتعك  المتعلم لبدء ععلية 
 المعرفة  الإدراك للفيررج  قا   ذاي مع  ربناء
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E (Explain)   اشااارح: يبدأ الدارس   هذه المرحلة بشااارح المفهلا م   لال اساااتفيداا المنل
  سااااااقالةدتاااااااعيد الععلية الإدراكية Scaffoldingرمشاااااااركة أفكاره مع اا ري ل رتدعم هذه المرحلة  

 للعتعلم لدعم المفاهيم التي تعلعها 
E (Evaluate) دأ الاادارس   تلقل التغااذيااة الراجعااة   صااااااااااااااالر  قلّا: ر  المرحلااة الأ ير  يباا

 تدعيم للحقا  ل رترسيخ للعفاهيم الجديد  التي تعلعها م  الماادر المتاحة للتعلم  
رجدي الدراسااااااااااااااااة أن تلبي  هذا النعلذج بمباد ه الأربعة كان أحد العلام  الداععة   

ربةل رتم التحق  منها باستفيداا أدا  ععلية التعليم رالتعلمل رتحقي  المفيرجاي التي سع  إليها التا
 الدراسة رف  النتا     إجابة التسامل الثاي للدراسة  

ما أثر التدريس باساتفيداا طريقة التدريس التعاري المتعحلر  حلل المتعلم   الفالل  -2
 ا فترابية على مستلى تحق  مخرجاي التعلم   مقرر البيااي ا عللة را فترابية؟

 على هذا السؤال سع  الدراسة للتحق  م  فرض الدراسة التالي: للإجابة
  بين متلسااااااااااالاي α=0.05  تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااااااا ية عند مساااااااااااتلى د لة   -

درجاي طلاد اتعلعة التاريبية  التي درسااا  باساااتفيداا طريقة التدريس التعاري المتعحلر  حلل 
ة ل رمتلسااااع درجاي طلاد اتعلعة الضااااابلة  التي المتعلم عبر اتعلعاي   الفااااالل ا فترابااااي

درسااااا  باساااااتفيداا اللريقة ا عتيادية عبر اتعلعاي   الفاااااالل ا فتراباااااية    القياس البعد  
 لمستلى تحق  مخرجاي التعلم   مقرر البيااي ا عللة را فترابية 

صااحة الفرض ركا     للعاعلعاي المسااتقلة للتحق  م  t-testتم اسااتفيداا ا تبار       
   أدناه:3 تا   ا  تبار حسا الجدرل  

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في مجموعتي الدراسة في أداة الدراسة لقياس تحقق 3جدول )
 المخرجات البعدي.

 المتوسط درجات الحرية العدد المجموعات المقياس
الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

ى مستو 
 الدلالة

 ا تبار
t-test 

 البعد 

اتعلعة 
 60 الضابلة

117 
22.42 4.80 

6.33 
0,00 
دالة 
 إحاا يا

اتعلعة 
 4.47 27.80 59 التاريبية
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م   لال النتا   الساااااااابقة لك  رفة الفرض الاااااااافر  للدراساااااااة رقبلل الفرض البدي : 
بين متلسااااااااالاي درجاي طلاد   α=0.05تلجد فررا ذاي د لة إحااااااااااا ية عند مساااااااااتلى د لة  

اتعلعة التاريبية  التي درسااااااااااااااا  باساااااااااااااااتفيداا طريقة التدريس التعاري المتعحلر  حلل المتعلم عبر 
اتعلعاي   الفااااااالل ا فترابااااااية ل رمتلسااااااع درجاي طلاد اتعلعة الضااااااابلة  التي درساااااا  

القياس البعد  لمساااااتلى  باساااااتفيداا اللريقة ا عتيادية عبر اتعلعاي   الفاااااالل ا فتراباااااية   
تحق  مخرجاي التعلم   مقرر البيااي ا عللة را فتراباااية  كعا أ ه ربالنىر إلى متلساااع اتعلعتين 
راجد أن اتعلعة التاريبية حقق  متلساااالاً أعلى م   ىريتها الضااااابلةل ربالتالي فيعك  القلل إن 

ل رأن هناك أثر إ اش  سااااااااااااتفيداا طريقة تجربة الدراسااااااااااااة كا   إ ابية لااااااااااااااي اتعلعة التاريبية
التدريس التعاري المتعحلر  حلل المتعلم عبر اتعلعاي   الفاااااااااااااالل ا فتراباااااااااااااية   تدعيم تحق  

  رالذ   Cohen's dمخرجاي التعلم   تقنياي التعليم  تم قياس مساااااتلى الأثر باساااااتفيداا مقياس   
م   تا   العينة حساااااا  %80قثير على أكثر م  ذر  1.16أظهر أثرا إ ابيا كبيراً عند مساااااتلى 

   Rice & Harris  2005رايس رهاريس 

 المناقشة:

أشاااااري  تا   الدراسااااة إلى الأثر الإ اش للريقة التدريس التعاري   الفااااالل ا فترابااااية 
مع  عبر اتعلعاي المتعحلر  حلل المتعلم   رفع مساااتلى تحقي  مخرجاي التعلمل الأثر الذ  تلاف 

العديد م  الدراساااااااي التي ناقشاااااا  أهمية اسااااااتفيداا طرا تدريس مبتكر    الفااااااالل ا فترابااااااية 
   رك،ي Clark & Mayer, 2016; Sharoff, 2019رعلى رجااه الخاااااااااااااااالع تلااا المتعرك،  حلل المتعلم  

الدراساااااة   تلبيقها على اساااااتفيداا اتعلعاي   التدريس   الفاااااالل ا فتراباااااية رالتي أشااااااري 
  م   لال التركي، على دعم طرا التدريس ع  بعد بآلياي Sharoff  2019إليها دراسة شاررف 

  10  ر  ت،يد ع   5التعلم التشاااااركل رالتعاريل رتلزيع اتعلعاي عشاااالا يا بأعداد   تق  ع   
ا    أيض2020ل   Ake-Littleليت  -دارسينل رهل ما يتف  مع التلصياي التي أكدتها دراسة أكاااااااااااااااا

  للتااااااااااااااااعيم التعليعل للتدريس التعاري   POEEأكدي الدراساااااااااااااااة   تلبيقها التاري  لنعلذج  
الفاااااااااااااااا  ا فترابااااااااااااااال  ا ىر التاربة  نجاحه   تبا بعة مفاهيم النىراي البنا ية را جتعاعية 
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التعلم  اااااالصاااااا تلا المتعلقة بالتعلم م  الأقران   اتعلعايل رالتعلم التعاريل رتحع  مساااااؤرلية 
 ,Siemens, 2017; Al Mamun et al.,2020; Paulsen & McCormickالتي رردي   العديد م  الدراسااااااي  

2020; Efthymiou, 2021     

 ل Hamouda  2020رجدي الدراسااااة أيضااااا   التلبي  التاري  تلافقًا مع دراسااااة  لده 
تدريس   الفاااالل ا فتراباااية   م  حيث نجاح اساااتراتياياي ال2021رآ ري    Aliردراساااة علل 

المدعلمة بأدراي إدار  الفاااا  ا فترابااال   تحقي  مخرجاي التعلم الملللبةل مقار ة بالتعليم المدم  
أر اينضاااااااااالر   كذلا أكدي  تا اها على أهمية تفعي  درر المتعلم النشااااااااااع م   لال المشاااااااااااركة 

للاعيعل قب  البدء   الععلية   Netiquetteدا   الفااااااااا  ا فتراباااااااال   باااااااالء باااااااالابع معللمة  
   رتجدر الإشاار  أيضاا إلى اتسااا الدراساة مع Milici  2021التدريساية رالتي أرصا  كا ميليسال 

العديد م  الدراسااااااااااي التي أرردي الدرر الذ  تؤديه طرا   تدريس الفاااااااااالل ا فتراباااااااااية اينديثة 
 ;Clark & Mayer, 2016علم بشك  عاا  المتعحلر  حلل المتعلم   دعم تحقي  الدارسين لمفيرجاي الت

Sharoff, 2019  رقكيدها للدراساي السابقة التي تم    اتال التقا  Batista et al., 2020; Ruthotto 

et al., 2020; Keller et al, 2021 مهاراي التقنية التي  ل  اسااااااتفيداا تلبيقاي اينلساااااابة المؤثر ل     
ر البيااي ا فترابااااااااية را عللةل ربناء البيااي ا عللة را فتراباااااااايةل راالياي المسااااااااتفيدمة   تللي

رتقليم جلد  البيااي ا عللة را فترابية  إ  أن الدراسة قد   تتس  مع بعة الدراساي كدراسة 
  رالتي ترك،ي حلل درجة الرباااااااااااااااا   مقار ة للتعليم اينضااااااااااااااالر  Moorhouse  2020ملر هارس 

التقليد  عبر الليبنارل رالتي كا   لااااااي التعليم اينضاااالر ل رلك  القلل إن  رالتدريس با اباااار 
الدراسااااااااااة اينالية رك،ي على اسااااااااااتفيداا طريقة مبتكر  متعرك،  حلل المتعلم باسااااااااااتفيداا اتعلعاي 

   Moorhouse  2020رليس طريقة الليبنار التقليديةؤ لتلا  ما أشااااااااااااري إليه دراساااااااااااة ملر هارس 
  التي و تجد Paul and Jefferson  2019الدراسااة اينالية مع دراسااة بارل رجيفرساالن  أيضااا و تتساا  

فررقًا ذاي د لة بين التدريس اينضااااااااااااااالر  أر المدم  رالتدريس ع  بعد   تحقي  مخرجاي التعلم 
لجعيع التفياااي الجامعية العلعية رالنىريةل إ  أ ا أرص  بدعم التعلم المرن باستفيداا الفالل 

فترابية   التفياااي النىريةل رهل ما تنارلته الدراسة اينالية   التفياااي التقنية كيبافة ا 
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للعاالل كعا أن هدف الدراسة اينالية و يك  متعحلراً حلل الفرا بين التعليم اينضلر  رالتعليم 
ل ا فترابااااية ع  بعدل ب  ترك، حلل أثر طريقة التدريس التعار ية المتعحلر  حلل المتعلم   الفااااال 

  ع  بعد

 الخاتمة: 

سااااااع  الدراسااااااة إلى تللير طرا التدريس   الفااااااالل ا فترابااااااية م   لال دراسااااااة أثر 
اساتفيداا طريقة التدريس التعاري المتعحلر  حلل المتعلم تجريبيا مقار ة بلرا التدريس التقليدية ع  

التدريس التعاري المتعحلر   بعد رالتي تستفيدا يعلعاي العع  فقع  ر لا  إلى أفضلية طريقة
مقاااار اااة بلرا التااادريس التقليااادياااة ع  بعاااد   -التي كاااان حام أثرهاااا الإ ااااش كبيرا -حلل المتعلم

اهتع  الدراساااة بأهم المعايير اللاجا تلفرها   طرا التدريس   الفاااالل ا فتراباااية رالتي راع  
ابااااايةل رالعدد المفيااااااو للعاعلعايل التااااااعيم التعليعل المتلاف  مع التدريس   الفاااااالل ا فتر 

رطريقة متابعة أسااااااااتاذ المقرر للللاد أثناء ا اباااااااار ل رإشاااااااارافه على المهاا المسااااااااند  إليهم لتحقي  
أهااداف التعلم  ربالرمم م  عاادا ا  تلاف الجلهر    تحق  مخرجاااي التعلم بين طرا التاادريس 

إ  أن هناك العديد م  المتغيراي التي  اينضاالرية رطرا التدريس ع  بعد دا   الفااالل ا فترابااية
 ا التحكم فيها لتحساااااين أداء ا اباااااراي ا فترابااااايةل رالخررج كا م   لاا الإلقاء رالسااااايعنار 
التقليد  رالذ  أشاااير إليه   الدراسااااي الساااابقة  ا ىر المناقشاااة  لتحق  الأهداف المنشااالد ل ر  

لإباااااااااافة إلى المتغيراي المتعلقة بالأعداد دا    فس اللق  رفع مساااااااااتلاي الرباااااااااا للعتعلعين  ربا
الفااااااااالل الدراساااااااايةل رطريقة تقساااااااايم اتعلعايل رالمتابعة رالإشااااااااراف م  قب  المعلم رالتي طبقتها 
الدراساااااااااة   طريقة التدريس التعاري المتعرك،  حلل المتعلم قد يكلن هناك درر أيضاااااااااا للريقة إدار  

 المناطة بالللاد لرآلية تفعيلها دا   ا ابر  ا فترابية   الفا  ا فترابل المتعثلة بالأدرار
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 توصيات الدراسة:

   بلء النتا   التي أظهرتها الدراسة تلصل الدراسة بااك: 

اسااااااااااتفيداا طريقة التدريس التعار ية المتعحلر  حلل المتعلم   التدريس عبر الفااااااااااالل  - 
 م العالي ا فترابية لملبلعاي تقنية مشاكة   التعلي

تدريا أعضااااااااء هياة التدريس رالمشاااااااتغلين بالتعليم على أدراي الفاااااااالل ا فترابااااااايةل  -
 رالأساليا اينديثة للرا راستراتياياي التدريس ع  بعد 

حث أعضاااااااااااء هياة التدريس على تللير طرا تدريس عبر الفااااااااااالل ا فترابااااااااااية رف   -
 الإلكترريل رالتعليم عبر الإ تر     اذج التاعيم التعليعل اينديثة المرتبلة بالتعليم

إعداد أدلة مختاة بأدراي الفالل ا فترابيةل رآلية استفيدامهاؤ لتنىيم ععلية التعليم  -
 رالتعلم ع  بعد 

دعم ا بتكار   اسااااتراتياياي رطرا التدريس ع  بعد   الفااااالل ا فترابااااية تماشاااايا  -
 مع تلجهاي التعلم الرقعل  

 : الدراسات المقترحة

 تقترح الدراسة يعلعة م  الدراساي المستقبلية رهل على النحل ااك:

 أثر طريقة التدريس بالفالل المقللبة   التعليم ع  بعد على الإنجاز الأكادلل  -

تاااالر مقترح  ساااتفيداا أدراي الفاااالل ا فتراباااية باساااتفيداا  لذج ا ساااتعلاا المبا  -
   EPIعلى التاريا  

 داا اللاقع ا فترابل   تدريس المقرراي العلعية عبر الفالل ا فترابية فاعلية استفي -

دراسااااة مراجعة للعلام  النفسااااية را جتعاعية المرتبلة بالتعلم ع  بعد   باااالء  ىراي  -
 التعلم  

 استفيداا الفالل ا فترابية قب  رأثناء ربعد الجا حة   التعليم الجامعل   -
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 المستخلص
يحث الااااحابة  سااالع البحث الضااالء على درر الرمل   المعارك العساااكرية رحساااعهال ركان الرسااالل 

  ت رإعلاء كلعتهل فكان الاااااااحابة لارساااااال ه حتى مع كبر ساااااانهم على المناباااااالة رتعلم الرمل بنية الجهاد   ساااااابي
ل رقد برز عدد كبير م  الااااااااااااااااحابة الرما  المعدردي  الذي  أتقنلا مهار  الرمل ركان لهم درر تنفيذًا لأرامر الن  

ال فلعا كبير   الغ،راي ر اصااااااة م  الأرس رالخ،رج رذلا بساااااابا اينررد اللاحنة التي داري بينهم قب  الإساااااالا
رثبتلا معه   المعارك اينربية ركان لهم  جاء الإسااالاا سااافيررا هذه المهار  القتالية    اااار  الإسااالاا ر اااار  الن  

ذه المهار  درر كبير   الجهاد   ساابي  تل ريهدف البحث إلى معرفة الاااحابة م  الأ اااار الذي  كا لا  يدرن ه
 ذلال رذلا باتباع المنه  ا سااااااااتقرا ل التاريخل م   لال كتا الساااااااانة رإبراز دررهم   رساااااااافيررها   ساااااااابي  ت

 رالسير  النبلية رالتراجم رالتاريخ  
  الرما ل المنابلةل السهاال القلس الكلمات الافتتاحية:

Abstract  
The research sheds light on the role of archery in military battles and their resolution, 

and the Prophet  urged the Companions to struggle and learn to shoot with the intention of صلى الله عليه وسلم 

jihad for the sake of God and to raise his word. They mastered the skill of shooting and had a 

great role in the invasions, especially from the Aws and the Khazraj, because of the fierce wars 

that took place between them before Islam. The research aims to know the companions of the 

Ansar who were proficient in this skill and used it for the sake of God and to highlight their role 

in that, by following the historical inductive approach through the books of the Sunnah, the 

Prophet’s biography, translations and history  
Opening words: archers, fighter, arrows, bow.
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 لمقدمة: ا

كو َّ اينعد لله القا      رممما رممم  للَّّم ٱفاملممۡ تامقۡتاالالهامۡ رملماااااااااااااااا 
كو َّ   م يۡ إوذۡ رممم   م يۡ قامتاملمهامۡۚۡ رمممى   للَّّم ٱرملماااااااااااااااا 

نو ٱ یم بۡلو ياا رملو  نًاۚۡ إونَّ  ينم لۡعاؤۡمو ءً حمساام
ۤ نۡها بملام   ل رالااالا  رالساالاا على المبعلث ر ة للعالمين م  يعملو  عٌ ي مو  للَّّم ٱمو

 صلى ت عليه رسلم تسليعًا كثيراً   «أ  أونَّ القل  الرَّمل»رالقا  : 
 ربعد  

داد لقتال أعداء ت رأعداء الإسااااالاال رإعداد القل  باساااااتفيداا لقد أمر الإسااااالاا با ساااااتع
 آلة اينردل رم  أهمها الرماية بجعيع أ لاعهال كالرمل بالسهاال رايناار ل راينراد رالمناني  

القل  هنا بالرملل رالرمل ف  م  فنلن العلم   يتقنه كثير م  الناسل  رقد فسااااااااااااار الن  
ينث على تعليعه ربيان فضاااااله رثلاد م  مارساااااه   سااااابي  ت ع، رلذلا جاءي السااااانة النبلية با

فكان ماهراً بأملر اينردل رحث أصااااحابه على تعلعه رالتدريا عليهل  رج ل رقد مارسااااه الن  
 ركان يحضر معهم ميادي  الرماية ريرمل معهم  

داري بينهم ركان كثير م  الأرس رالخ،رج يتقنلن هذه المهار  بسبا اينررد اللاحنة التي 
قب  الإسااااالاا فكا لا أهلاً للقتال رأصاااااحاد  بر  بهل فلعا جاء الإسااااالاا رد للا فيه سااااافيررا هذه 

  كثير م  الملاقرل  ر لا بالأ ااااارل رثبتلا مع الن   المهار     اااار  الإسااالاا ر اااار  الن  
و أجد م  أفرد  ثاً ل ر ربرز عدد كبير منهمل رأصااااابحلا م  الرما  المذكلري  م  أصاااااحاد الن  

مسااااااااتقلاً ع  الرما  م  الاااااااااحابة ساااااااالاء   الماااااااااادر المتقدمة أر المراجع اينديثة ساااااااالى ما ذكره 
اللاقد ل راب  سااااعدل رالبلاذر ل راب  عساااااكر حيث ذكررا سيعًا ثلاثة عشاااار م  الرما  المذكلري  

 اارل رستة م  قري   بلريقة إسالية بدرن تفاصي ل منهم سبعة م  الأ  م  أصحاد الن  
كعا ذكر الساااااااافيار    كتابه  القلل التاا   فضاااااااا  الرمل بالسااااااااهاا ل عشاااااااار  م  رما  

 الأ اار  
ا م  الرما  يلا أحد رعددهم  رقد ذكري الررااي الااااحيحة أن الرسااالل  جع  جيشاااً

م  خمسااااااااااااااالن راميًال رلك  المااااااااااااااااادر و تذكر أ اءهمل لذلا أحبب  أن أكتا  ثًا ع  الرما  
أر بعدهل رمعرفة  الااااحابة ععلمًا لأبينوّ دررهم   اساااتفيداا هذه المهار  أثناء الغ،راي مع الن  
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شااااااااااااالء ع  أحلالهم العساااااااااااااكرية رالجهاديةل رما بذلله    اااااااااااااار  هذا الدي ل فلجدي أنَّ البحث 
قف  ساايللل لذلا ا تاااري على الرما  م  الأ اااار رأ يته  رما  الاااحابة م  الأ اااار  رقد ر 

 على خمسة رثلاثين راميًا م  الأ اار  
 رقد جاءي  لة البحث على النحل التالي: 

 تمهيدل رفيه تعرير بالرمل رأهميتهل رفضله راينث على تعلعهل رمبحثين: 
 المبحث الأرل: الرما  م  الأرس  
 المبحث الثاي: الرما  م  الخ،رج  

 ثَ الخاتمة رالفهارس  
ستقرا ل رالتاريخلل حيث قع  بجعع الماد  العلعية راستنباطها م  رذلا باتباع المنه  ا 

كتا السااااانة رالساااااير  رالتراجم رالتاريخ رميرها بذكر ترسة مختاااااار  ع  الااااااحاش مع ذكر الملاقر 
 التي حا  فيها استفيداا الرمل   الغ،راي  

ا للجهه الكريمل ر  أن يحشاارنا مع ر  الختاا أساا ل ت ع، رج  أن يكلن ععلل هذا  الاااً
ل رصلى ت رسلم على سيدنا ر بينا محعد رعلى آله رصحبه أسعين رآ ر دعلانا صحابة الن  

 أن اينعد لله رد العالمين  
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 التمهيد: 

 تعريف الرمي وأهميته وفضله والحث على تعلمه: 

 أولاً: تعريف الرمي وأهميته: 
  رمىل يرملل رميًا فهل راا  منها: ررد الرمل   معاجم اللغة بعد  ألفا ل 

   1 ررمي  الشلء م  يرمل: أ  ألقيته
   2 ررمي  بالسهم رميًا ررمايةل ريقال: ترامى القلا بالسهاا إذا رمى بعضهم بعضًا 

   4 ررمي  عليهال ر  يقال: رمي  كا  3 ريقال: رمي  ع  القلس
شاااااااارل ر رج  أرتملل ر  أصااااااالل ال   5 ر رج  أترمّىل إذا  رج  ترمل   الأمراض

إذا رمي  القنول رأرمي  اينار م  يد ل أ  ألقي ل رالمرمى: ملباااااااع الرملل تشااااااابيهًا بالهدف 
 الذ  ترمى إليه السهاا  

   6 رالمورما  بكسر الميم: السهم الاغير الذ  ياتعلم به الرمل رهل أحقر السهاا رأرذلها
   7 ماء تم  الكنا  رالروّماء: المراما  بالنب ل رمنه المث ل قب  الروّ 

ريلل  على الراملل الذ  يكلن ماهراً بالرمل  رالذ  كان سااااااااااااااالاحه الر يس هل القلس 
   8 رالجعع رما 

رالرمل يسااتفيدا ك دا    الكسااال حيث يااااد به اللير راللح  فهل يحااا  لتحاااي  
   9 المنافعل كعا يستفيدا   اينرد فهل عدَّ    سبي  ت

لساااااااااهاا يعد م  أركان الفررساااااااااية رالرجللة عند العرد رهل ركلد الخي  كعا أن الرمل با
   10 رالرمل بالقلسل رالملاعنة بالرماح رالمدارلة بالسير فع  استكعلها استكع  الفررسية

كعا أن الرمل ف  م  فنلن العلم يحتاج إلى تدريا رتمري  رقل  بد يةل رله أصاااااااالل رقلاعد 
الجلزية أصااااااااالل هذا العلم فقال: الذ  اجتعع  عليه الرما  م   ق َّ م  يتقنهل رقد فاااااااااا  اب  قيم

 الأمم أن أصلل الرمل خمسةل سعها بعضهم   قلله: 
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 الرمل أفض  ما أرصى الرسلل به
 

 رأشاع الناس م  بالرمل يفتفير *
 

 الرمل بالسهاا منذ فتر  مبكر   رعرف الإ سان 
كعا كان إ اعي  عليه الساااااالاا راميًا كعا    16 رأرل م  رمى ع  القلس آدا عليه الساااااالاا

    18 رمى ع  القلس ركا   عنده عد  قسل كعا ثب  أن الرسلل الكريم    17 ثب    اينديث
ا رمنها قبيلة كعا كان العرد يتدربلن على إتقان فنلن الرملل راشااااتهري عد  قبا   بذل

ركا لا يسااااعلن رما  ايندا   الجاهلية رالتي يضاااارد كا المث    إتقان الرمل فيقال: قد  ل 19 القار 
   20 أ ار القار  م  راماها

   21 كعا كا   قري  تجيد الرمل ففل يلا أحد كان معهم ما ة راا  
   22 ااركذلا بنلا ينيان كا لا رما  حيث كا لا   يلا الرجيع معهم ما ة ر 

ركذلا قبيلة هلازن رثقير كا لا رما    يلا حنينل كعا ثب    اينديث رأ م كا لا   
   23 يخلالن رميهم  ا كان سببًا   ه،لة المسلعين

كذلا كان هناك عددٌ كبيٌر م  قبا   الأرس رالخ،رج كا لا  يدرن الرماية بالنبال بساااابا 
فلعا جاء الإساااالاا   24 ساااالاا رالتي كان آ رها يلا بعاثاينررد اللاحنة التي كا   بينهم قب  الإ

 اااااااارره ر لا بالأ ااااااااار رسااااااافيررا هذه المهار     دمة الإسااااااالاا رجهاد  رآمنلا برساااااااالة الن  
الأعداءل فكان ذلا سببًا    ار  الإسلاا رأهله رإعلاء ش  هل رقد كان لرما  السهاا درر حاسم 

يسااااتفيدا فرقة م   ررد الإساااالامية الأرلى رقد كان الرساااالل   معارك عد  عبر التاريخ مث  اين
   25 الجي  تسعى بالرما    المهاا الاعبة ر علهم   المقدمة

لأن الرامل اللاحاااد إذا كاااان جياااد الرمل فاااي اااه يأ اااذ الفااااة م  النااااس الاااذي    رامل لهم 
كان مع الرامل ما ة ساااهم ريلردهم سيعًال رلهذا عند أرباد اينررد أنَّ ك  ساااهم مقاا رج ل فين  

رهاذا يادل على   27 لأن الخيا    تقادا على النبا   26 عاادَّ بماا اة رجا ل رأن الرامل ليغلاا الفاارس
أهمية الرماية بالساااااااهاا ر كايتها   العدر رأ ا فلا ساااااااا ر آ ي اينرد فكم م  ساااااااهم راحد ه،ا 

 أرلها  11 أركا ه خمسةل القبة
 

  13 رالمدّ   12 رالعقد *
  15 رالنىر  14 رالإطلااا 
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ال رإن الرامل ليتحاماه الفرساااااااااااان رترعد منه أبلال الرجالل  رلذلا كان الرمل أفضااااااااااا  م  جيشاااااااااااً
   28 ركلد الخي 

ا: فضل الرمي والحث على تعلمه: 
ً
 ثاني

حث الإسلاا على تعلم الرمل رالمنابلة بنية الجهاد   سبي  تل رحث على ا ستعدادل 
راسااااتفيداا القل  بجعيع أ لاع الأساااالحة م  أج  إعلاء كلعة ت ع، رج  رإ افة أعداء الإساااالاال 

يث عديد  تحث المسلعين على  ارسة الرماية رالتدرد عليهال فع  عقبة ب  عامر رقد رردي أحاد
  قال:  ع  رسااااااااااااااالل ت  :أ  إنّ القل  »   29 َّ حم حج جم جح ثم ته ٱُّرهل على المنبر يقلل

    30  «الرملل أ  إنّ القل  الرملل أ  إنّ القل  الرمل
ل القرط : القل : التاّقملوّ  بما يحتاج إليه القل    ااية بمع  الرملل رقا رقد فساااااااار الن  

م  الدررع راتانل رالسااااايلفل رالرماحل رالرملل رساااااا ر آ ي اينرد إ  أ ه لما كان الرمل أ كاها 
  العدر ب  أ فعهال ررجه أ فعيتها: أن النكاية بالسااااااااهاا تبلغ العدر م  الشاااااااااّاع رميرهل بخلاف 

ة كعا إ  م  الشاعان المعارسين للكر رالفرل رليس ك  أحد السير رالرمح في ه   تحا  النكاي
كااذلااال ثَ إ ااا أقرد مؤر ااة رأيسااااااااااااااار محااارلااة رإ كاااءًا أ  ترى أ ااه قااد يارمى رأس الكتيبااة فينه،ا 

    31 أصحابه
على تعلم الرمل رالمناباااااالة رالمسااااااابقة فيهل رالتدريا عليه باسااااااتعرارل  كعا حث الن  

   عنهم على ذلال ب  إ ه كان يرمل معهمربل ت  رشاع الاحابة
  32 على قلا م  أساااااالم فع  ساااااالعة ب  الأكلع رباااااال ت عنه قال:  رج رساااااالل ت 

بالسااااااااااااااالا فقال: ارملا با إ اعي  فينّ أباكم كان راميًا رأنا مع با فلان لأحد   33 يتناباااااااااااااااللن
رمل رأ   مع با فلان؟ل قال: : ما لهم؟ل قاللا: ركير  ف مسااكلا بأيديهمل فقال  ل 34 الفريقين

    35 «ارملا رأنا معكم كلكم»
  هذا اينديث فضاااااااا  الرمل رالمناباااااااالة را عتناء بذلا بنية الجهاد   ساااااااابي  ت رالمراد 

   36 بذلا التعرن على القتال رالتدريا رالتحذا فيه ررابة الأعضاء بذلا
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مع أحد الفريقين  ر الن  بأملر اينردل حيث صاااااااااااااااا رفيه الد لة على معرفة الن  
ل رفيه تشاااااايع للرما  رتقلية ف مساااااا القلا ع  الرمل  شاااااية أن يغلبهم الفري  الذ  فيه الن  

    37 لقللكم رزاد  لنشاطهمل رفيه حس  أدد الاحابة مع الن 
رم  فضا   الرمل   سبي  ت أ ه سبا   د لل الجنةل فع  أش نجيح ععرر ب  عبسة 

م  رمى بسهم فبلغ »قار اللا ر فسععته يقلل:  قال: شهدي مع رسلل ت   السلعل
   38 «فله درجة   الجنةل رم  رمى بسهم كان له  لراً يلا القيامة
 -م  رمى بسااااااهم فبلغ سااااااهعه »: كعا أن الرمل   ساااااابي  ت يعدل عت  رقبةل قال 

   39 «فعدل رقبة -أ ل  أر أصاد 
إنّ ت يد   بالسهم اللاحد »يقلل:  ل:  ع  رسلل ت قا رع  عقبة ب  عامر 

ل رارملا راركبلال رأن  41 يحتساااااااا   صااااااانعته الخيرل رالرامل بهل رمنبله  40 ثلاثة  فر الجنة: صاااااااا عه
إ  ثلاث: قديا الرج  فرساااااااااااااااهل رملاعبته   43 ليس م  اللهل ل 42 ترملا أحا إلي م  أن تركبلا

قال:  ع  رساالل ت  ر  صااحيح مساالم ع  عقبة ب  عامر   « 44 أهلهل ررميه بقلسااه ر بله
  :45 «ستفتح لكم أربلن ريكفيكم تل فلا يعا، أحدكم أن يلهل بأسهعه»يقلل   

م  ترك الرمل ر ساااااايا ه بعد تعليعهل رلذلا كان الاااااااحابة يحرصاااااالن  كعا حذر الن  
م  ترك الرمل »:  عامرل قالعليه حتى مع تقدا سااااااااانهم   الععر  رم  ذلا حديث عقبة ب  

   46 أر قال: كفرها  «بعدما علعه رمبة عنه في ا  ععة تركها
يحث الاحابة على استفيداا الرمل   الغ،راي ب  يقدمهم لما لهم م   كعا كان الن  

  48 فعليكم بالنَّب   47 «إذا أكثبلكم»لأصحابه:  أهمية   ه،لة العدرل ففل م،ر  بدر قال الن  
   49  «إذا اكثبلكم فارملهم بالنّب ل ر  تسللا السيلف حتى يغشلكم» رراية لأش داردل ر 

   50 «إذا أكثبلكم فارملهم بالنب ل راستبقلا  بلكم»ر  رراية للحاكم 
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 المبحث الأول: الرماة من الأوس

ير بن سماك الأشهلي الأوسي  .1
َ
ض

َ
يد بن ح

َ
 أُس

كان شاااااااااااااااريفًا   قلمه   الجاهلية   ة العقبةلل أحد النقباء ليلصااااااااااااااااحا رسااااااااااااااالل ت 
عّى م  كا   فيه هذه  رالإسلاال ركان يكتا بالعربية   الجاهليةل ريحس  العلا رالرّملل ركان ياسم
يد أاحادًال رثب  مع رسااالل ت حين ا كشااار الناسل رشاااهد الخندا  الخااااال بالكام ل رشاااهد أاسااام

    51 ها بالمدينة ردف  بالبقيع20ل تل  سنة رالمشاهد كلها مع رسلل ت 
ركاان م  الرماا  يلا الخنادال ركاان يحرس الخنادال رجااءي طليعاة م  المشاااااااااااااااركين عليهاا 

   52 ععرر ب  العاعل فقاا أاسيد رأصحابه فرملهم بالنَّب  رايناار  حتى ا ارف 

 الحارث بن أنس بن رافع بن امرئ القيس بن زيد الأشهلي الأوسي  .2
ركان م  الرما  الذي  ثبتلا مع أمير الرما     53 ا رقت  يلا أاحد شااااااااااهيدًاشااااااااااهد بدراً رأاحدً 

    54 عبد ت ب  جبير يلا أحد رو ين،ل م  الجب ل ركان يقلل لأصحابه:  احفىلا رصية  بيكم 

بير بن النعمان بن أميه الأوسي   .3
ُ
ات بن ج

ّ
و
َ
 خ

إلى بدرل  رسااالل ت ل  رج مع أ ل عبد ت ب  جبير كان أحد فرساااان رسااالل ت 
بساااااهعه م  منا م بدر   فلعا بلغ الاااااافراء أصااااااد سااااااقه حار فرجعل فضااااارد له رسااااالل ت 

    55 ت رشهد أاحدًا رالخندا ربا قريىة رالمشاهد كلها مع رسلل
ركان راميًال كان له   يلا أاحد    56 هاااااااااااااال رععره أربع رستلن سنة40رتل  بالمدينة سنة 

    57 بر أ يه عبد ت ب  جبير حين قت قلس حفر به ق
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دِيج بن رافع بن عدي الأوسي   .4
َ
 رافع بن خ
يلا بدر فردهل شااهد أحدًا رالخندا رأكثر المشاااهدل رأجازه الرساالل  اسااتاااغره الرساالل 

  يلا أحد رهل درن الخامسااااااااة عشاااااااارل لأ ه  يد الرماية ريسااااااااتفاد منه   قتال المشااااااااركينل فقال
د:  إي أرمل م  رمى  فلذلا يعد م  الرما  رجعله الرساااااااااااااالل   الرما  يلا يلا أح للرساااااااااااااالل 

   58 أحد
إن شاااا  »: رسااالل ت فقال له   59 رأصاااابه يلا أحد ساااهم   ترقلته رقي :   ثندرته

فقال رافع: ب  ا ،ع السهم  «رشهدي لا يلا القيامة أ ا شهيد  60  ،ع  السهم رترك  القلبة
رعاش كا إلى  لافة معارية ب  أش   61 الساااااااااااااااهم رترك القلبة ل ت رسااااااااااااااال ردع القلبةل فن،ع 

ساااااااااااااافيانل رقي : إلى  لافة عبد الملا ب  مرران فا تفة به ذلا الجرح فعاي منهل ردف  بالبقيع 
ل رقي : تل     63 ل رقي  أ ه تل  زم  معارية ب  اش سااااااافيان كعا ذكر ذلا البفيار  62 بالمدينة

ها رقد رجح اب  حار قلل البفيار  أ ه تل    زم  74رقي   73ران سنة عهد عبد الملا ب  مر 
   64 معارية رقال هل المعتعد

 سعد بن زيد بن مالك بن عبد بن كعب الأشهلي الأوسي  .5
شاااااهد العقبة مع السااااابعين م  الأ ااااااارل رشاااااهد بدراً رأاحدًا رالخندا رالمشااااااهد كلها مع 

فهدمهل رذلا   ساااااانة مان م    65 لى منا  بالمشاااااال ساااااارية إ رساااااالل ت ل ربعثه رساااااالل ت 
رمى مربع قيىل المناف  بقلس كان   يدهل فشاااااااااااه رذلا بساااااااااابا أن   67 ركان راميًا ل 66 الهار 

يلا أحد ركان قد أ ذ حفنة م  تراد    فقال للن   لمر  ا له يلا أحد جي  الرساااااااالل 
   68 د لضرب  كا رجهايده: رت لل أعلم أي   أصيا كا ميرك ا محع
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 سعد بن معاذ بن النعمان بن امرئ القيس الأشهلي الأوسي   .6

يلا  سيد الأرسل أسلم على يد ماعا ب  ععيرل رشهد بدراً رأحدًال رثب  مع الا 
ركان له ملقر يلا الخندا حيث كان يحع  ساااااااااااااايفًا    69 أحد حين رلّى الناسل رشااااااااااااااهد الخندا

 فكان يقات  ريرتج،:   70 كلهال رمعه حربة يرقوّد كا  ردرعًا قد  رج  منها ذراعه
     71 لبّ  قليلا يدرك الهياا

 
ما أحس  الملي إذا حان  *

  72 الأج 
 

ثَ ماي م  هذا الجرح بعد  ل 73 ررماه يلماذ رج  م  المشااااااركين بسااااااهم ف صاااااااد أكحله
   74 لبقيعسنةل ردف  با 37حكعه   با قريىة   السنة الخامسة م  الهار ل رععره 

غبه أبو نائلة الأوسي   .7
ُ
 سلِكان بن سلامة بن وقش بن ز

شاااااااااااااهد أبل نا لة أاحدًال رشاااااااااااااارك   قت  كعا ب  الأشااااااااااااارفل ركان أبل نا لة م  الرما  
رسلل ت المذكلري  م  أصحاد 

 75    

 سلمة بن سلامة بن وقش الأشهلي الأوسي   .8
ل رماي ساانة شاااهد كلها مع رساالل ت شااهد العقبتينل رشااهد بدراً رأاحدًا رالخندا رالم

ركان راميًا يلا أاحدل حيث أ ه  ل 76 خمس رأربعين م  الهار ل رهل اب  سبعين سنةل ردف  بالمدينة
فراشقهم بالنب  رايناار  حتى   77 لقل عشر  أفراس طليعة لقري  قب  المعركةل فلقر لهم على  ش،

    78 ا كشفلا عنه

يف بن واهب بن   .9
َ
ن
ُ
 العكيم بن ثعلبة الأوسي سهل بن ح

يلا أحد حين ا كشاااااااار الناس ربايعه على  شااااااااهد بدراً رأاحدًال رثب  مع رساااااااالل ت 
رسلل قال   80 ل ركان م  الرما  المشهلري يلماذ بالنّب  ع  رسلل ت   79 المليل رجع  ينضح

هْ   81  بللا»يلا أحد:  ت  ا الخندا ر  ل 82 «سااهلاً في ه ساام المشاااهد كلها مع رشااهد سااه  أيضااً
هاااااااااااااااا رصلى 38ل رماي بالكلفة سنة   كعا شهد صفين مع علل ب  أش طالا رسلل ت 

عليه علل ب  أش طالا 
 83    
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 عاصم بن ثابت بن أبي الأقلح بن عصمة الأوسي   .10
ل ركان م   84 حين رلّى الناس ربايعه على الملي شاااااااااااااااهد بدراً رأحدًا رثب  مع الن  

م  أصاااااااااااااااحاد الن   الرما  المذكلري 
ل فع  رلديه  بر  بالقتالل رأشااااااااااااااااد بذلا الن     85 

لم  معه:  اينساااين ب  الساااا ا الأ ااااار  قال: لما كا   ليلة العقبة أر ليلة بدر قال رسااالل ت 
كير تقاتللن؟ فقاا عاصاااااام ب  ثاب  ب  أش الأقلحل ف  ذ القلس رالنب ل رقال: أ  رساااااالل تل 

أر نحل ذلا كان الرمل بالقسااااااااااااالل فيذا دنا القلا حتى تنالنا   86 يبًا م  ما تي ذراعإذا كان القلا قر 
  بايناار   87 رتنالهم ايناار  كا   المرابفية

بالرماح حتى تتقااااااارل فيذا   88 فيذا دنا القلا حتى تنالنا رتنالهم الرماحل كا   المداعسااااااة
لّة راتالد  بالسااااايلف فقال تقااااااف  رباااااعنال رأا ذ الساااااير فتقلد راسااااات  السااااايرل ركا   الساااااّ 

   89 «كذا أا ،ل  اينردل م  قات  فليقات  قتال عاصم»: رسلل ت 
ر  يلا أحد ثب  مع رسلل ت ردافع عنه رقت  عددًا م  المشركين بسهامه رمنهم حام  

ميةل للاء المشااركين اينارث رمسااافع ابا طلحة العبدر ل كلاهما أشااعره سااهعًال فكان   تخيا له ر 
ركان عندما يرمل يقلل:  ذها رأنا اب  الأقلحل فنذري أمهعا أن أمكنها ت م  رأس عاصااااااااام أن 

    90 تشرد فيه الخعرل رجعل  لم  جاء برأسه ما ة ناقة
رأممَّر عليهم عاصم ب     91 سرية إلى الرجيع ر  بداية السنة الرابعة الهارية بعث الن  

ا بين عسفان رمكةل رذكررا ينل م  هذي ل رهم بنل ينيانل فتبعلهم أش الأقلح فا للقلا حتى كا ل 
  قريا م  ما ة راا حتى ينقلهم رأحاطلا كمل رقاللا: لكم العهد رالميثاا إن  ،لتم إلينا أ   قت  
منكم رجلًال فقال عاصاااااام: أما أنا فلا أ ،ل   جلار مشااااااركل اللهم ف  بر عنا رسااااااللال فقاتللهم 

لا عاصااعًال رلما قت  أرادي بنل ينيان أن يأ ذرا رأسااه ليبيعله م  ساالافه فبعث ت فرملهم حتى قتل
فحعته م  رسلهمل فلم يقدررا على شلء منهل فلعا أعا،هم   92 سبحا ه عليه مث  الىلة م  الدَّبر

قاللا: إن الدَّبر سااااااااايذها إذا جاء اللي ل فبعث ت ملراً فااء سااااااااايله فحعله فلم يلجدل ركان قد 
اهد ت أن   لس مشاااااااااركًا ر  لساااااااااه مشاااااااااركل فحعاه ت تعالى بالدّبر بعد رفاته فساااااااااعلو  لُّ ع

رتذكر الماادر أن عاصم ب  ثاب    يلا الرجيع ثب  ر ذر أن   لسه مشركل ررفة    93 الدّبر
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محهل أن ين،ل   ذمة كافر رقات  ببسااااااااااالة فا قة ررماهم بنبله حتى فني  ثَ طاعنهم حتى ا كساااااااااار ر 
اللهم  ي  دينا أرل النهار فاحم لي ينعل آ ره  ركان عندما يقات   ربقل الساااااااااااااااير فقال:  

 يرتج، ريشيد بإجادته للرمل بالسهاا فيقلل: 
بو ٌ  لْدٌ نام   94 ما علتي رأنا جم

 
  95 رالقلس فيها رتر عناب  *

  96 ت،ل ع  صفحتها المعاب  
 

 الملي حٌ  راينيا  باط  *
 لإله نازلرك  ما حممّ ا 

 
 بالمرء رالمرء إليه آ   *

  97 إن و أقاتلكم ف ملو هاب  
 

  
 رقال أيضًا:

  98 أبل سليعان رري  الاعاقعمد

 
 مث  الجحيم الملقد  99 ربالة *

 افتراوشم  و أارعمد  100 إذا النلاجل 
 

 م  جلد ثلر أجرد  101 رين  *
 

ش الأشهلي الأوسي  .11
ْ
ق
َ
اد بن بشر بن و

ّ
ب
َ
 ع
اد بالمدينة على يد ماااعا ب  ععيرل رشااهد بدراً رأاحدًا رالخندا رالمشاااهد كلها أساالم عمبّ 
على مقاسااااام  ل ركان    شاااااارك   قت  كعا ب  الأشااااارفل رجعله الرسااااالل مع رسااااالل ت 

حنينل راساااتععله على حرساااه بتبلكل رشاااهد اليعامةل ركان له يلماذ بلاء رمباشااار  للقتالل رطلا 
    102 سنة 45ها رععره 12ذ شهيدًا سنة الشهاد  حتى قت  يلما

ركااان راميااًال كااان لااه درر يلا الخناادا يقلل عباااد: إن  ياا  المشاااااااااااااااركين يلا الخناادا كااا لا 
بالرمل فا كشاااااااااافلا راجعين إلى معسااااااااااكرهمل   103 يللفلن بمضااااااااااي  الخندا فرميناهم حتى أذلقناهم

لقبة رسااااالل ت يحرساااااها    فكا   أا سااااالعة تقلل: يرحم ت عبادًا في ه كان أل،ا أصاااااحاد الن
    104 أبدًا
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عمان الأوسي   .12
ُّ
بير بن الن

ُ
 عبد الله بن ج

شهد العقبة مع السبعين م  الأ اارل رشهد بدراً رأاحدًال رقت  يلماذ شهيدًال ركان على 
 رقد ثب  ذكره   الاااااااااحيحل فع  البراء ب  عازد    105 الرما ل رهل ماعلّم يلماذ بثياد بية

عبد ت ب  جابير  -  107 ركا لا خمساااااااااين رجلاً  -يلا أحد   106 على الرجّاله الن  قال:  جع  
إن رأيتعلنا تخلفنا اللير فلا تبرحلا مكا كم هذا حتى أرسااااااااااااااا  إليكمل رإن رأيتعلنا ه،منا »فقال: 

فه،ملهمل فقال أصااااااااحاد اب  جبير: الغنيعة   108 «القلا رأرط ناهم فلا تبرحلا حتى أرساااااااا  إليكم
الغنيعةل ظهر أصحابكم فعا تنتىررن  فقال عبد ت ب  جبير: أ سيتم ما قال لكم رسلل  ا  قلال

  ؟ ت 
قاااللا: رت لناا تيّن الناااس فلناااااااااااااااايو م  الغنيعااةل فلعااا أتلهم صااااااااااااااارفاا  رجلههم فاا قبللا 

ا مير اث  عشار رجلًال ف صاابل  منه،مينل فذاك إذ يدعلهم الرسالل   أ راهمل فلم يب  مع الن  
   109 منا سبعين  

 رأما عبد ت ب  جابير في ه بقى   الجب  رثب     فر  م  أصحابه رأ ذ بلصية الن  
رأ ذ يرامل المشااااااااركين  ررعظ أصااااااااحابه رذكرهم بأمر الن   رقال:   أجارز أمر رساااااااالل ت 

حتى قت  شهيدًا بالنب  حتى فني   بله ثَ طاعنهم بالرمح حتى ا كسر ثَ كسر جف  سيفه فقاتلهم 

 110   

عمان بن زيد بن عامر الظفري الأوسي   .13
َّ
 قتادة بن الن

شاااااهد العقبة مع السااااابعين م  الأ ااااااارل رشاااااهد بدراً رأحدًا رالخندا رالمشااااااهد كلها مع 
هاااا بالمدينة رهل اب  خمسة رستلن سنة رصلى عليه ععر ب  الخلاد 23ل رتل  سنة رسلل ت 
 111    

رقات  عنهل ركان م  الرما  المذكلري  م  أصحاد رسلل ت  الن  رثب  يلا أاحد مع 

 يلا أاحد   ل ركان له دررٌ   الرمل رالدفاع ع  رسلل ت  112 



 

 

486 
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 د. حسين بن هادي العواجي

قلسٌ فدفعها إليَّ يلا أاحد فرمي  كا بين يد   :  أاهد  إلى رساااالل ت قال قتاد  
ألقل  ل  ااااايا رجه رساااالل ت ل رو أزل ع  مقام 113 حتى ا دق  ع  ساااايتها رساااالل ت 

ميّل  رأسل لأقل رجه رسلل ت بلا  السهاا بلجهلل كلعا مال سهم منها إلى رجه رسلل ت 
على  د ل رافترا الجعع ف  ذي حدقتي   114 رمل أرميهل ركان آ رها ساااااااااهمٌ  دري منه حدقتي

كفل دمع  عيناه فقال:     فلعا رآها رسلل ت  بكفل فسعي  كا   كفل إلى رسلل ت 
اللهم إنَّ قتاد  فدى رجه  بيا بلجههل فاجعلها أحس  عينيهل رأحدهما  ىراً فكا   أحس  عينيه 

    115 رأحدهما  ىراً

 هلال بن أمية بن عامر بن قيس الواقفي الأوسي   .14
كان هلال قديم الإساااااااااااالاال شااااااااااااهد بدراًل رما بعدهال ركا   معه راية با راقر   فتح 

دهراً    م،ر  تبلكل ربقل بعد الن   ل أحد الثلاثة الذي  تخلفلا ع  رسااااااااااااااالل ت مكةل ره
ركان م  الرما  حيث كان له ملقر يلا الخندا يقلل: فرمينا جي   ل 116 يقال إلى  لافة معارية

    117 المشركين بالنب  حتى ا كشفلا
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 المبحث الثاني: الرماة من الخزرج 

جاري الخزرجي أنس بن مالك بن النظر من  .1
ّ
 ضمضم الن

 يبر راينديبية رفتح مكة رحنين  ر ادمهل شااااااااهد مع الن   صاااااااااحا رساااااااالل ت  
   118 راللا ر

ركان أحد الرما  الذي   يدرن الرمايةل ركان يأمر رلده أن يرملا بين يديه رربما رمى معهم 
    119 فيغلبهم بكثر  إصابته

 لس ريلرح له  قلل: كان أ س ب  مالا يرر  حفيده مامة ب  عبد ت ب  أ س في
الفراش فيالس علياه ريرمل رلده بين يديه قال: ففيرج عليناا يلمًا رنح   رمل فقاال: ا با  باس 

ركان يرمل بين الهدفين ربين يديه أربعلن   120 ما ترملنل ثَ أ ذ القلس فرمىل فعا أ ل  القرطاس
    121 رجلًا م  أه  بيته

ه رععره تسااع رتسااعلن ساانةل رقي  ما ة رثلاثةل رهل آ ر م  92بالبااار  ساانة  تل  
    122 تل  بالبار  م  الاحابة

 بن عبد الله بن الحارث الخزرجي  .2
ّ
ولي

َ
 أوس بن خ

ل ركان أرس م  الكعلة   شااااااهد بدراً رأاحدًا رالخندا رالمشاااااااهد كلها مع رساااااالل ت 
ملل تل  بالماااديناااة    لافاااة عثعاااان ب  الجااااهلياااة لأ اااه كاااان يكتاااا بالعربياااة ريحسااااااااااااااا  العملا رالرَّ 

    123 عفان

اري الخزرجي  .3
َّ
مضم النج

َ
 البراء بن مالك بن النضر بن ض

ل ركان أ ل أ س ب  مالال شاااااهد البراء أاحدًا رالخندا رالمشااااااهد كلها مع رسااااالل ت 
 الد شااااااااااعًا له   اينرد  كايةل رظهري شااااااااااعته يلا اليعامةل ركان م  الرما  الذي  رجههم 

    125 بفارس  124 ب  اللليد إلى أه  اليعامةل ركان معه قلسهل تل  بتستر
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 رُمَاة الصحابة من الأنصار

 د. حسين بن هادي العواجي

مي  .4
َ
ل
َّ
ر بن البراء بن معرور بن صخر بن خنساء الخزرجي الس

ْ
 بِش

ل كان م  شاااااااااهد العقبةل رشاااااااااهد بدراً رأاحدًا رالخندا راينديبية ر يبر مع رسااااااااالل ت 
  الشا  المسعلمة التي أهدتها اليهلدية لرسلل ل ماي مالرما  المذكلري  م  أصحاد رسلل ت 

    126 يلا  يبر ت 

اري  .5
َّ
صن بن عتيك أبو عمرة النج شر بن عمرو بن مح شير، وقيل: ب ب

 الخزرجي 
ل ركان م  الرما ل رله   يلا صفين ملقر مشهلد مع علل  127 كان عقيبيًا بدراً أاحداً 

: ترّسااال فترسّااه الغلاال ثَ رمى بسااهم   أه  قال لغلامه يلماذ رهل شاايخ كبير ب  أش طالا 
م  »يقلل:  الشاااااال فن،ع  ،عًا بااااعيفًال حتى رمى بثلاثة أسااااهمل ثَ قال: إي  ع  رساااالل ت 

رل كان ذلا السااااهم له  لراً يلا القيامة قت  بااااافين    128 «رمى بسااااهم   ساااابي  ت فبلّغ أر قاااااّ
    129 ها37سنة 

 بن حرام بن ثعلبة الخزرجي  جابر بن عبد الله بن عمرو .6
شاااااهد العقبة مع السااااابعين م  الأ ااااااارل ركان أصاااااغرهم يلماذ رشاااااهد المشااااااهد كلها مع 

   130 إ  بدراً رأاحدًا رسلل ت 
  131 كان م  الرما ل ر  يلا الأح،اد قاا بدرر كبير   رمل المشركين بالنَّب  حتى ا ارفلا

  عبد ت رجابر ب  ععير الأ ااااااااااااااااار  يرميانل فعّ  رع  علاء ب  اش رباح قال: رأي  جابر ب
ك  شاااااالء ليس م  ذكر »يقلل:  أحدهمال فالسل فقال اا ر: كساااااال ؟  ع  رساااااالل ت 

رقديا  ل 133 إ  أربع  اااااااالل مشاااااال الرج  بين الغربااااااين  132 «ت ع، رج  فهل لغل رسااااااهل
هااااااااااااا ركان آ ر م  74هااااااااااااا رقي  37ل تل  بالمدينة سنة  134 فرسهل رملاعبته أهله رتعليم السباحة

    135 بالمدينة  ماي م  أصحاد الن 
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مير الأنصاري .7
ُ
 جابر بن ع

   136 حديثاً   فض  الرمل  له صحبةل رعداده   أه  المدينةل ررى ع  الن  
ركان م  الرما ل حيث ذكر النسااااااااا لل أنَّ جابر ب  عبد ت رجابر ب  ععير الأ ااااااااااران 

أحدهما فالس فقال اا ر: أكسااااااااااااااال ؟ قال:  عمل قال أحدهما للآ ر: أما  كانا يرتميانل فع ّ 
ك  شااااااالء ليس م  ذكر ت ع، رج  فهل لغل إ  أربعة  ااااااااالل »يقلل:   ع  رسااااااالل ت 

    137 «مشل الرج  بين الغربينل رقديبه فرسهل رملاعبته أهلهل رتعلم السباحة

ة بن عمرو الخزرجي  .8
َّ
م

ِّ
 الحارث بن الص

   138 يلماذ  حين ا كشار الناس ربايعه على الملي حدًال رثب  مع رسالل ت شاهد أا 
ركاان م  الرماا  كاا ا  معاه حرباة يلا  ل 139 بشااااااااااااااااااعتاه ربلللتاه يلا أحاد رقاد أشاااااااااااااااااد الن  

    141 ل راستشهد اينارث   يلا بار معل ة 140 أحد

مة بن عمرو بن الجموح الخزرجي  .9
ِّ
 خراش بن الص
رأصاااااااايا يلمها بجررح كثير ل كان م  الرما  المذكلري  م  أصااااااااحاد شااااااااهد بدراً رأاحدًال 

 رو ياذكر تاريخ رفاته     142 الن 

 رافع بن مالك بن العجلان بن عمرو الخزرجي  .10
بمكة رأساااااااااااالمل ثَ قدا  شااااااااااااهد العقبة الأرلى رالثا يةل كان أحد النقباءل لقل الرساااااااااااالل 

شااااااهيدًال ركان رافع م  الكعلةل لأ ه كان يحساااااا  بالإساااااالاا إلى المدينةل رشااااااهد أاحدًا رقت  يلماذ 
    143 الكتابة رالعملا رالرمل قب  الإسلاا

اري الخزرجي  .11
َّ
 زيد بن ثابت بن الضحاك بن زيد النج

يلا أحدل رأجازه يلا الخندا ركا   أرلى حضلره  ل رده الرسلل م  أصحاد الن  
الخندال ملبته عيناه حتى أا ذ سلاحه  ركان ععره خمسة عشر  سنةل ركان قد رقد   مع الن  

فدعا زيدًا  رهل   يشاااعرل ركان سااالاحه ترس رقلس رسااايرل رتارك نا عًا فبلغ ذلا رسااالل ت 



 

 

490 
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: م  له علم بساااااااااالاح هذا فقال: ا أبا راقوّاد    حتى ذها ساااااااااالاحا؟ل ثَ قال رساااااااااالل ت 
أن  ال: فرده عليهل ر ى رسلل ت الغلاا؟  قال ععار  ب  ح،ا: أنا ا رسلل ت رهل عند ل ق

ركان زيد م  العلعاء رم  حفا  القرآن رم     144 ياررع المسااااااااااااااالم أر يؤ ذ متاعه جادًا ر   عبًا
هااااااااااااااااااااااال رقي  ساااااااانة 45ل تل  بالمدينة   زم  معارية ب  أش ساااااااافيان ساااااااانة كتاد اللحل للن  

    145 ها52

 رجي زيد بن سهل بن الأسود بن حرام أبو طلحة الخز  .12
صااااااااحا رسااااااالل ت صااااااالى ت عليه رسااااااالمل شاااااااهد العقبة رشاااااااهد بدراً رأاحدًا رالخندا  

رالمشاااااااهد كلها مع رساااااالل ت 
كان م  الرما  المذكلري  م  أصااااااحاد الن     146 

رهل   147 
 الذ  يقلل: 

 أنا أباااااال طاااااالااااااحااااااااة را اااااال زيااااااااد
 

  148 رك  يلا    ساااااالاحل صاااااايد *
ركان يلمًا مشهلدًا ظهري فيه  يث ثب  مع الن  رظهري مهارته   الرمل يلا أاحد ح 

ل ركان رجلاً راميًا حساا  الرملل يترس مع الن  شااااعتهل حيث كان يرمل بين يد  رساالل ت 
   بترس راحدل رإذا رمى رفع الن ركان أبل طلحة يرفع  ل 149 شااافيااااه ينىر أي  يقع ساااهعه

لوربيده ريقلل: ا رسااالل ت هكذا صااادر رسااالل ت  ل   ياااايبا ساااهمل ركان ياسااام
 فساااه   150 

بين يد  رسااااااااااااااالل ت ريقلل: ا رسااااااااااااااالل ت إيّو جلد قلٌ  فلجها   حلا اال رابعثا حيث 
   151 شا 

ل ر  صااحيح البفيار  ع  أ س ب  مالا قال: لما كان يلا أاحد ا ،ا الناس ع  الن  
ا   153 ةبااه عليااه  افاا  152 ياملّدً  رأبل طلحااة بين يااد  الن   لااهل ركااان أبل طلحااة رجلًا راميااً

م  النبّ    156 ركان الرج  لر معه الجمعْبة ل 155 يكساااااار يلماذ قلسااااااين أر ثلاثة ل 154 شااااااديد القدّ 
ينىر على القلا فيقلل أبل طلحة: ا    ت بأش  الن    157 فيقلل: ا ثرها لأش طلحةل ف شرف

ل ركان أبل طلحة  ثر  158 نحر  درن نحركأ   رأملل   تشاارفل يااايبا سااهم م  سااهاا القلال 
ل ركان   كنا ته خمسااااالن ساااااهعًا فنثرها رجع  ياااااايحل ا كنا ته يلا أحد بين يد  رسااااالل ت 



 
 

 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

491 
 

رساالل ت  فساال درن  فسااا فلم ي،ل يرمل كا سااهعًا سااهعا حتى فني   بلهل فين كان رساالل ت 
 ل ركان أبل طلحة  159 ا ساااااااااااااااهعا جيدًالي  ذ العلد م  الأرض فيقلل: ارا أبا طلحة فيرمل ك

  160 «لاااالي أش طلحة   الجي   ير م  فاة»يقلل عنه:  صاااياّتًا   اينرد ركان رسااالل ت 
    161 «لالي أش طلحة   الجي   ير م  ألر رج »ر  رراية: 

ماي   البحر رتل   التح  بالشاااااااا رجاهد   ساااااابي  ت حتى ربعد رفا  رساااااالل ت 
ل رقي  ماي بالمدينة رصاالى عليه عثعان ب  عفان  162 هاااااااااااااااااال رععره ساابعلن ساانة34 بالشاااا ساانة


    164 ها51رقي  ماي سنة    163 

ليم بن حارثة الخزرجي   .13
ُ
بادة بن د

ُ
 سعد بن ع

شااهد العقبة مع الساابعين م  الأ اااارل كان أحد النقباء ا ث  عشاارل فكان ساايدًا جلادًال 
رشهد    165 رالرملل ركان م  أحس  ذلا  ل بالكام ركان سعد يكتا بالعربية ريحس  العلا 

اجتعع الأ اار   سقيفة با  ل ربعد رفا  الن  أاحدًا رالخندا رالمشاهد كلها مع رسلل ت 
ساااااااااعد  رتشااااااااارررا   البيعة لهل رحااااااااا   لاف بين الأ اااااااااار رالمهاجري  حلل البيعة لأش بكر 

:   أبايع حتى أراميكم بما   كنا تيل رأقاتلكم بم  ررفة سعد مبايعة أش بكرل رقال الادي  
ثَ  رج مهاجراً إلى الشااااااا   أرل  لافة ععر ب  الخلادل فعاي   166 تبعا م  قلمل رعشااااايرك

    168 ه16هل رقي  سنة 15سنة   167  ملران

 سعد بن مالك بن سنان بن ثعلبة أبو سعيد الخدري الخزرجي  .14
كان م    ل 169 ل رشهد الخندا رما بعدها م  المشاهدأاستاغر يلا أاحد فرده الرسلل 

    171 ها بالمدينة74رتل  سنة    170 علعاء الاحابة رفضلا همل ركان م  الرما  المشهلري 
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 عبادة بن الصامت بن قيس بن أصرم الخزرجي  .15
م    172 شهد العقبة مع السبعين م  الأ اار رهل أحد النقباء ا ث  عشر  ماي بالرملة

: ركان م  الرما  يدل على ذلا قلله   173 ساااانة 72شاااااا ساااانة ساااابع رثلاثين رهل اب  أرض ال
ا م  أه  الاااافة ا فقل : أرمل   174 كن  أاعملوّم أناساااً الكتاد رالقرآن ف هدى إليَّ رج  منهم قلساااً

عليها   ساااابي  تل رليساااا  بمالل ثَ بدا لي أن اسااااتفتى رساااالل ت فاسااااتفتيته فقل : أرمل كا   
    175 «إن أردي أن يللقا ت طلقاً م  نار جهنم فاقبلها»ت رليس  بمال فقال:  سبي 

 بن عاصم بن عمرو بن عوف المازني الخزرجي  عبد الله بن زيد .16
ل رشااارك   قت  مساايلعة الكذاد شااهد أاحدًا رالخندا رالمشاااهد كلها مع رساالل ت  
   176 يلا اليعامة

مع أمه أا ععار ل رقال له    الدفاع ع  رسااااااااالل ت  ركان عبد ت    ثب  يلا أحد
يلا أحد: ارال فرمى بين يد  رساااااالل ت رجلاً م  المشااااااركين  ارل رهل على فرسل  الرساااااالل 

ف صااااااااااااايب  عين الفرس فابااااااااااااالرد الفرس حتى رقع هل رصااااااااااااااحبهل قال عبد ت: رجلع  أعلله 
ر  يلا حنين أ ذ م    178 نىر إليه ريبتسمي رالن    177 بايناار  حتى  ضدي عليه منها رقراً

ا فرمى عليها المشاااااااااركلن ثَ ردها   المغنم ل قت  عبد ت ب  زيد يلا اينر  سااااااااانة  179 منا عها قلساااااااااً
    180 ها63

 عبد الله بن عمرو بن حرام بن ثعلبة الخزرجي  .17
حدًا شاااااهد العقبة مع السااااابعين م  الأ ااااااار رهل أحد النقباء ا ث  عشااااارل شاااااهد بدراً رأا 

    181 راستشهد كا
ركان م  الرما    الجاهلية رالإسااااااااااالاال ريىهر هذا م  ملقفه ليلة العقبة حين حضااااااااااارها 
العباااس ب  عبااد المللااا رهل على دي  قلمااهل رإ ااا أراد أن يعرف ماادى  اااااااااااااااار  الأرس رالخ،رج 

اينرد ريتلث  م  ذلا  ب  أ يهل رسااااااا لهم ع  صااااااافة اينرد رالقتالل فهل يعلم أن  للرسااااااالل 
قادمة   محالة بين الإساااااالاا رالشااااااركل ف جابه على الفلر عبد ت ب  ععرر ب  حراا قا لاً له: نح  
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رت أه  اينرد ماذينا كا رماروّنا عليهال ررثناها ع  آبا نا كابر ع  كابر  رمل بالنب  حتى تف  ثَ 
بالساااايلف فنضااااارد كا حتى  الاع  بالرماح حتى تاكساااار ثَ  لاع  بالرماح حتى تاكساااار ثَ  شاااال 

    182 للي الأعا  منا أر م  عدرنال ف جاد العباس رقال ل  اار: أ تم أصحاد حرد إذن

اري  .18
َّ
ج لمازني أبو داوود الن ــــاء ا لك بن خنس ما عامر بن  عمير بن 

 الخزرجي 
بساااهمل رقال اللهم   184 ر  يلا بدر رمى أبل البفيتر  ب  هشااااا   183 شاااهد بدراً رأاحدًا

بل البفيتر  عبدكل فضااااااعه   مقت ل ركان أبل البحتر  عليه درع ففت  السااااااهم الدرعم سااااااهعال رأ
    185 فقتله

 قطبة بن عامر بن حديدة بن عمرو الخزرجي  .19
شاهد العقبتينل رم  الساابقين إلى الإسالاال شاهد بدراً رأاحدًا رالخندا رالمشااهد كلها مع 

الرما  المذكلري  م  أصااحاد رساالل  ركان م   186 ل رجارح يلا أحد تسااع جراحايرساالل ت 
ت 

ربقل  ل 188 ررمى يلا باادر  ار بين الاااااااااااااااافين ثَ قااال:   أفر حتى يفر هااذا اينار  187 
قلبة حتى تل     لافة عثعان ب  عفان 

 189    

سيبة بنت كعب بن عمرو أم عمارة المازني الخزرجي  .20
َ
 ن

ل رشااااااهدي أاحدًا لل ت أساااااالع  أا ععار  مبكراً رحضااااااري ليلة العقبةل ربايع  رساااااا
راينديبيةل ر يبرل رحنينل ريلا اليعامةل رقاتل  يلا أحد رأبل  بلاء حسنًا  رثبت  مع رسلل ت 

بالساااااااير تار ل رترمل بالقلس تار  أ رى  يلماذ رجعل  تباشااااااار القتال رتدافع ع  رسااااااالل ت 
ا  سااااااااااايبة بن  كعا اليلا لمقا»يقلل عنها:  فكان   190 حتى جارح  يلماذ  اث  عشااااااااااار جرحًا

ا:    191 « ير م  مقاا فلان رفلان ل رقال «رم  يلي  ما تليقين ا أا ععار »رقال عنها أيضااااااااااااً
ا يلا أاحد:  أا ععار  إلى  ل ربقي  192 «ما التف  لينًا ر   ا ً إ  رأنا أراها تقات  دري»أيضاااااااااااااااً

عهد أش بكر 
 193    
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 الخاتمة: 

لالا  رالسلاا على أشرف الأ بياء رالمرسلين سيدنا ر بينا محعد اينعد لله رد العالمينل را
 رعلى آله رصحبه أسعين  

 بعد  اية البحث ظهري لي عد   تا  : 
أن الرمل   سااااابي  ت له فضااااا  عىيم لما فيه م  إعداد العد  للاهاد   سااااابي  ت   1

 ع، رج   
 ابة  أن الرمل علمٌ رفٌ  له أصلل رقلاعد   يتقنه ك  الاح  2
 يقدا الرما    الغ،راي لما لهم م  درر    حسم المعارك العسكرية   كان الن    3
 راميًا    35 بلغ عدد الرما  المعدردي  م  الأ اار الذي  رقف  عليهم   4
اتضااح أن بعة الأ اااار كا لا  يدرن الرماية رلديهم  بر  باسااتععال الرمل بالقلس   5

ناااة التي كاااا ااا  بين الأرس رالخ،رج قبااا  أكثر م  ميرهم بساااااااااااااااباااا اينررد اللااااح
 الإسلاا  

 هم م  الأ اار  يلا أحد  كان أكثر الرما  الذي  ربعهم الرسلل   6
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الحواشي

   322د6 ها 1420ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1الجلهر ل الاحاحل تحقي  أصي  بديعل و  1 
ل 2عردل اعت  بتااااااااحيحهل أمين عبد اللهادل وراب  منىلرل لساااااااان ال  ل198د8 الأزهر ل تهذيا اللغة   2 

   327د5 هل 1417دار إحياء التراث العرشل بيرريل 
ل دار 1القلس: سعها قساااااال رهل التي يرمى عنها بالسااااااهاال اب  ساااااايد ل المفياااااااول تقديم  لي  جفالل و  3 

ال رقي  آلة رهل آلة على هياة هلال ترمى الساااااااااااااااها  ل25د2 هل 1417إحياء التراث العرشل بيرريل 
 على شك   ار دا ر  ريعع  به أرتارل رهل علد منح  يا  بين طرفين بلتر 

    198د8 الأزهر ل تهذيا اللغة   4 
   115د3 الأمراض: سع مرضل رهل الهدف الذ  يرمى فيهل الجلهر ل الاحاح   5 
ل رزار  1تحقي  أ ااد الخراول و راب  الأثيرل النهااايااة   مريااا اينااديااثل  ل200د8 الأزهر ل تهااذيااا اللغااة   6 

   171د4 ها 1434الأرقافل قلرل 
   43د2 الكنا  : سع كنا ةل رهل اللعاء التي تجع  فيها السهاال رتسعى بالجعبة  اب  سيد ل المفياو   7 
    199د8 الأزهر ل تهذيا اللغةل   8 
   77 لعاو الفلا دل جد ل د يل ع 1ير ل واب  القيم الجلزيةل الفررسية ا عديةل تحقي  زايد أ د النش  9 
   78 المادر الساب  ع   10 
ال اب  القيمل الفررسااااااااااااااايااةل ع   11  القبة: أن يقبة الرامل على مقبة القلس بجعيع كفيااه ريرفع ب، ااده سيعااً

 432   
   436 العقد على رتر القلسل اب  القيمل الفررسيةل ع   12 
   442 ع  أر إلى ايناجا الأل  أر إلى الأذنل اب  القيمل الفررسيةالمد: أ  مد السهم إلى المنكا   13 
   445 الإطلاا: أ  طريقة إطلاا السهم بسرعةل اب  القيمل الفررسية ع   14 
   108 اب  القيمل الفررسية ا عدية ع   15 
   216  اب  القيمل الفررسيةل ع  16 
ل رالبلاذر ل  437د3 هال 1436ل قلرل 2المعللمايل و البفيار ل الجامع الاحيحل مرك، البحلث رتقنية  17 

   5د1  ه 1417ل دار الفكرل بيرريل 1أ ساد الأشرافل تحقي : سهي  زكارل و
   215د3 ل راب  القيمل زاد المعادل  489د1 اب  سعدل اللبقاي   18 
   424د7 يد ل تاج العررسل ل ال،ب 415د3 القار  قبيلة ب  الهلن ب   ،لة م  كنا ةل اب  هشاال السير    19 

                                                                        



 

 

496 
 

 رُمَاة الصحابة من الأنصار

 د. حسين بن هادي العواجي

                                                                                                                                                                        
  ل64د3 ه 1418ل مكتبة الغرباء الأثريةل المدينةل 1اب  قا عل معام الاحابةل تحقي  صلاح الماراكل و  20 

   527د1 ه 1407ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1راب  الأثيرل الكام ل تحقي  عبد ت القابلل و
ها 1412ل دار الكتاااااا العلعياااااةل بيرريل 1لقاااااادر علاااااال واب  الجلز ل المنتىمل تحقي : محعاااااد عباااااد ا  21 

   163د3 
   425د4 البفيار ل الجامع الاحيح   22 
  30د4 البفيار ل صحيح الجامع   23 
    317 راللبر ل ذ ا ر العقبىل ع  ل684ل 665د1 اب  الأثيرل الكام ل   24 
   500د2 اللاقد ل المغاز    25 
   74ل 73 ة ع اب  القيمل الفررسية ا عدي  26 
   141د1 ها 1420ل دار الكتا العلعيةل بيرري 1المقري، ل إمتاع الأ اعل تحقي  محعد عبد اينعيدل و  27 
   74ل 73اب  القيمل الفررسية ا عدية ع    28 
   60 سلر  الأ فالل ااية:   29 
ل دار الت صااااااي ل بيرريل 1و مساااااالم ب  اينااجل المسااااااند الاااااااحيحل تحقي  مرك، البحلث رتقنية المعللماي  30 

باد: فض  الرمل راينث عليهل رأبل داردل السن ل تحقي   1968رقم اينديث   242د5 هاااااااااااااال 1435
هل راب  ماجهل السااااان ل تحقي  شاااااعيا الأرنامول 1347ل دار الاااااادي ل الجبي ل 1عاااااااا ملساااااىل و

رسااااااعيد ب  منااااااالرل   ل2813 رقم اينديث   ل91د4 هل 1430ل دار الرسااااااالة العالميةل بيرريل 1و
رأ دل المسندل   ل223د5 هااااااااااااااااال 1417ل دار الاعيعلل الراضل 1السن ل تحقي  سعد آل  يدل و

    17432 ل رقم اينديث 643د2ل 1429إشراف عبد ت التركلل مؤسسة الرسالةل بيرري 
دار اب  كثيرل ل 1القرط ل المفهم لما أشاااااااااااااااك  م  تلفييو كتاد مسااااااااااااااالمل تحقي  يعلعة م  ا ققينل و  31 

   759د3 هل 1417دمش ل بيرريل 
    157د1 أسلم قبيلة تنسا إلى أسلم ب  أفاى ب  حارثة بل  م   ،اعة الأزدية  السععايل الأ ساد   32 
المناباااااالة: هل الرملل رالنضااااااال: الترامل للسااااااب ل رالنضااااااال: الرمل مع الأصااااااحادل البغل ل شاااااارح الساااااانة   33 

   384د10 
مر على ناس يتناباااللن فقال: حسااا  هذا اللهل مرتين أر ثلاثًا  ارملا رأنا  الررااي أن الن   ررد   بعة  34 

مع اب  الأدرع ف مساااااااااا القلا بأيديهم فقال: ما لكم؟ فقاللا    رمل معه رأ   معه ا رسااااااااالل ت إذن 
بيهقلل السااااااااااااان  رال  ل192د3 ينضااااااااااااالنال فقال: إذن رأنا معكم سيعًال ا رجه ايناكم   المساااااااااااااتدركل 

    6343 ل راللبرايل المعامل الأرسعل رقم اينديث  528د18 
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باد التحرية على الرملل ررراه   مناقا   2917 رقم اينديث   437د3 البفيار ل الجامع الااااااحيحل   35 

 باد  سبة اليع  إلى إ اعي    ل190د4 قري  
   64د13 ال 1398ل دار الفكرل بيرريل 3النلر ل شرح صحيح مسلمل و  36 
  190ل 189السفيار ل القلل التاال ع   37 
ل رقم 529د18هاااال 1434ل دار عاو الكتال الراضل 1البيهقلل السن  الكبيرل تحقي  عبد ت التركلل و  38 

ل مؤساااساااة الرساااالةل بيرريل 1رالنساااا لل السااان  الكبرىل تحقي  حسااا  شااال ل و  ل18549 اينديث 
رإسااناده صااحيح  الألبايل ساالساالة الأحاديث    4338ل 4335 حديث رقم   ل287د4 هل 1421

    121د6 الاحيحة 
ل  83د2 هل 1409ل مؤساااساااة الرساااالةل بيرريل 1اللبرايل مساااند الشااااميينل تحقي :  د  السااالفلل و  39 

ل  402د6   إسناده حس  رصحيح  الألبايل سلسلة الأحاديث الاحيحة  115 رفض  الرملل ع 
    96د2 رالترهيا رصحيح الترميا 

 فيه اينث على تانيع الأسلحة اينربية رمنها السهاا رالقسل   40 
    27د14 ليرمل بهل أر الذ  يرد النب  ع  الرامل م  الهدف  اب  منىلرل لسان العرد الذ  ينارله النب    41 
ررساااااااااااااااية ا عديةل ع الفهنا فيه تفضاااااااااااااااي  الرماية على ركلد الخي   رقد فاااااااااااااااا  اب  القيم ذلا   كتابه   42 

 320-350   
 يعا م  اللهل المباح   43 
بااااااعفه الألبايل    192د3 رايناكمل المسااااااتدركل   ل2513 رقم اينديث   ل544 أبل دارد الساااااان ل ع   44 

    1106د14 سلسلة الأحاديث الضعيفةل 
دار المعرفةل بيرريل  ل1ل رأبل علا ة: المسااااااندل تحقي  أ د عارفل و 243د5 مساااااالمل الجامع الاااااااحيحل   45 

   503د4 ه 1419
رفيه: م  علم الرمل ثَ تركه فليس   ل243د5 رمساااااالمل الجامع الاااااااحيح   ل544 أبل داردل الساااااان ل ع   46 

   192د3 أر قد عاىل رايناكمل المستدرك  -ما 
ثاااما: القردل رمعنااااه إذا د لا منكم فاااارملهمل رلك  المعررف بأن الاااذ  يلي  بالقرد   47  الملااااعناااة بالرمح الكم

رالمضااااااااربة بالسااااااايرل رأما الذ  يلي  بالرمل فالبعدل قال اب  حار: فىهر أن مع  اينديث الأمر يترك 
الرمل بالنبال حتى تقربلا لأ م إذا رملهم إلى بعد قد   تااااااا  إليهم السااااااهاا فنذها   مير منفعة رإلى 

ا السااايلف حتى يغشااالكم على أن المراد بالقرد ذلا الإشاااار ل بقلله راساااتبقلا  بلكمل ردل قلله:   تسااالل 
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الملللد قردٌ  ساااااااٌ   يث تنالهم الساااااااهاا لأقرد قريا  يث يلتحعلن معهمل اب  حارل فتح البار ل 

   236د5 
   2918 ل رقم اينديث  437د3 البفيار ل الجامع الاحيحل   48 
  ف عند اللقاءل باد س  السيل  2664 رقم اينديث   ل573 أبل داردل السن ل ع   49 
   195د3 ايناكمل المستدرك   50 
رالبلاذر ل فتلح البلدانل تحقي  عبد ت اللباعل دار النشر   ل560ل 588د3اب  سعدل اللبقاي الكبيرل    51 

ل مؤساااااااااااااااسااااااااااااااااة الرسااااااااااااااااالةل بيرريل 3ل رالم، ل تهذيا الكعالل و 455 هل ع 1377للاامعيينل 
   252ل 246د3هال  1413

   465د2 لمغاز  اللاقد ل ا  52 
ل 2راب  الأثيرل أساااااااد الغابةل تحقي  علل محعد معلضل و  ل404ل 403د3 اب  ساااااااعدل اللبقاي الكبير   53 

   588د1 ها 1407دار الكتا العلعيةل بيرريل 
   441د3 راب  سعدل اللبقاي الكبير   ل230د1 اللاقد ل المغاز ل   54 
راب  الأثيرل أساااااااد الغابة   ل455د2   عبد البرل ا ساااااااتيعاد راب  ل442د3 اب  ساااااااعدل اللبقاي الكبيرل   55 

   322د3 راب  حارل الإصابة   ل974د2 رأبل  عيمل معرفة الاحابة   ل189د2 
   442د3 اب  سعدل اللبقايل   56 
   442ل 441د3  ل راب  سعدل اللبقاي 223د2اللاقد ل المغاز ل    57 
   648د3 ل رايناكمل المستدرك  382د2 ل معام الاحابة رالبغل   ل272د4 اب  سعدل اللبقاي   58 
    134د2 للرج ل رالثد  للعرأ   اب  منىلرل لسان العردل الثندر : الثندر    59 
   79د4 القلبة:  ا  السهمل اب  الأثيرل النهاية   مريا اينديث   60 
   648د3 ل راينكاال المستدرك  273د4 اب  سعدل اللبقاي   61 
   233د2 راب  الأثيرل أسد الغابة   ل480د2   عبد البرل ا ستيعاد اب  62 
   299د3 البفيار ل التاريخ الكبيرل دا ر  المعارف العثعا يةل حيدر آبادل د ي   63 
   240 راب  قدامة ا ستباار ع   ل460د3 الإصابة   64 
ل  159د5 راينعل ل معام البلدانل  ل 436د2 المشااال : ثنية مشااارفة على قديدل اب  الأثيرل أساااد الغابة   65 

رتعرف حرّ  المشااااااااااااااال  اليلا بالقديدية  سااااااااااااااابة إلى راد  قديد المعررفل البلاد ل معام معاو ايناازل 
   1605د8 

راب  عبد البرل ا ساااااااااااااتيعاد   ل1257د3 أبل  عيمل معرفة الااااااااااااااحابة   ل405د3 اب  ساااااااااااااعدل اللبقاي   66 
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   266د4 راب  حارل الإصابة   ل436د2 راب  الأثيرل أسد الغابة   ل592د2 

   506د2 اللبر ل تاريخ   67 
   65د3 راب  هشاال السير    ل218د1 اللاقد ل المغاز    68 
  ل402ل 388د3 راب  سااااااعدل اللبقاي   ل154د3 راب  هشاااااااال السااااااير    ل469د2 اللاقد ل المغاز    69 

   602د2 ل ا ستيعاد راب  عبد البر  ل1241د3 رأبل  عيمل معرفة الاحابة 
 ل رعنااد المقري،    إمتاااع الأ اااعل 230د4يرقااد كااا: يسااااااااااااااارع   عاادره  اب  منىلرل لساااااااااااااااااان العردل    70 

   1676د4 يرق  كال رالإرقال بربًا م  السير  اب  الأثيرل النهايةل   173د8 
   4616د10 الهياا: اينرد  اب  الأثيرل النهايةل   71 
   575د2 الأمم رالمللكل اللبر ل تاريخ   72 
  ريساااعى اليلا عند الأطباء بالشاااران  3586د8 الإكح : هل عرا   رساااع الذراع  اب  الأثيرل النهايةل   73 

 10الإبلل   الو جل  مقالة بعنلان كابلس ا  تلاو الجراحل  جريد  العرد ا قتااااااااااااااااادية الدرلية 
 ا  2009يل يل 

   402ل 388د3 اب  سعدل اللبقاي   74 
ل راب  عسااااااااكرل تاريخ دمشااااااا ل  323د1 رالبلاذر ل أ سااااااااد الأشااااااارافل   ل243د1 اللاقد ل المغاز    75 

ل راب  حارل الإصاااااااااااااااااااابااااة  410د19 هل 1416ل دار الفكرل بيرريل 2تحقي : ععر الععرر ل و
    5د13 

ل ا سااااااااااااتيعاد راب  عبد البر  ل1337د3 رأبل  عيمل معرفة الاااااااااااااحابة   ل405د3 اب  سااااااااااااعدل اللبقاي   76 
   415د4 راب  حارل الإصابة   ل523د2 راب  الأثيرل أسد الغابة   ل641د2 

   4147د9 النش،: المتن المرتفع م  الأرض  اب  الأثيرل النهاية   77 
   133ل 132د1 ل رالمقري، ل إمتاع الأ اع  270د1 اللاقد ل المغاز    78 
   4175د9 ل النهاية   مريا اينديث ينضح: يرمل ريرش  بالسهاال اب  الأثير  79 
رالذه ل سااير أعلاا النبلاء   ل184د12 رالم، ل تهذيا الكعال   ل438ل 437د3 اب  سااعدل اللبقاي   80 

   328ل 325د2 
   4056د9  بوّللا: أ  نارلله السهاا ليرمل كا  اب  الأثيرل النهايةل مع    81 
   437د3 دل اللبقاي راب  سع  ل409د3 ايناكمل المستدرك   82 
   185د12 رالم، ل تهذيا الكعال   ل438د3 اب  سعدل اللبقاي   83 
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  ل429ل 428د3  ل راب  سااااعدل اللبقايل 43د1راللاقد ل المغاز     ل311ل 295د2 أ دل المسااااند   84 

ل رالرعيال الجااامع  107د3 ل راب  الأثيرل أساااااااااااااااااد الغااابااة  2141د4 رأبل  عيمل معرفااة الااااااااااااااااحااابااة 
   202د32 ل ر  410د19 راب  عساكرل تاريخ دمش    ل295د3 

  ل323د1 رالبلاذر ل أ ساااد الأشااراف   ل428د3 راب  سااعدل اللبقاي   ل243د1 اللاقد ل المغاز    85 
رالااااذه ل تاريخ الإسااااااااااااااالاا   ل142د1 رالمقري، ل إمتاااااع الأ اااااعل   ل212د3 راب  الجلز ل المنتىم 

   252د2 
ى مسااافة الرمل بالنبال أر السااهاا  رقد كان بعة الاااحابة يااايا الهدف إلى أربععا ة ذراع  هذا يدل عل  86 

   124 السفيار ل القلل التاال ع 
   1621د4 المرابفيةل الرمل بايناار   اب  الأثيرل النهاية   87 
   1371د4 المداعسة: الملاعنةل اب  الأثيرل النهاية   88 
اللبرايل المعام الكبيرل رقم   ل23د2 راب  الأثيرل أسااااااااااااااااد الغابة   672د2 أبل  عيمل معرفة الااااااااااااااااحابة   89 

    4513ل 4384 اينديث 
  ل428د3 راب  ساااااااااعدل اللبقاي   ل52د3 راب  هشااااااااااال الساااااااااير    ل228ل 227د1 اللاقد ل المغاز    90 

   212د3 راب  الجلز ل المنتىم   ل67 ر ليفة ب   ياول تاريخ ع   ل517د2 راللبر ل تاريخ 
رهل اليلا ملرد ماء ياعرف باسااااااااااااااام   ل33د3 الرجيع: ماء لهذي  الهدأ  م  مكة راللا رل معام البلدان   91 

ل 1اللطيه يقع  ال مكة على قرابة ساااابعين كيلل متر قبي  عساااافان إلى اليعين  شااااراد: المعاو الأثير ل و
    86 هال ع 1411دار القلمل دمش ل 

بر: ذكر النح     92      1320د3 اب  الأثيرل النهاية الدَّ
رأبل دارردل الساان ل رقم   ل428د3 راب  سااعدل اللبقاي   ل475ل 425د4 البفيار ل الجامع الاااحيحل   93 

   113د1 رأبل  عيمل حلية الأرلياء   ل294د2 رأ دل المسند   ل2661ل 2660 
النب  رالقلس   355د1 قد    المغاز  ل رعند اللا 4057د9 ناب : صاااااااحا النب   اب  الأثيرل النهايةل   94 

 لها بلاب  
   2906د7 عناب : مليظ شديد أر الالا المتين  اب  الأثيرل النهايةل   95 
   2639د6 المعاب :  ا  عريةم طلي   اب  الأثيرل النهايةل   96 
هاب ل رمع   ثاك  بدل  121د3 اب  هشاااااااااااااااا   السااااااااااااااير  النبلية: رعند   ل320د1 المغاز ل اللاقد ل   97 

   4524د10 هاب : أ  ثكلى  اب  الأثيرل النهايةل 
   3452د8 المقعد: رج  كان يري  النب   اب  الأثيرل النهايةل   98 
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   3452د8 بالة: شار السدر يانع منه القسل رالسهاا ريعا كا هنا القلس  اب  الأثيرل النهايةل   99 
   4600د9 ل النهايةل النلاجل: الإب  السريعة  اب  الأثير  100 
   736د2 ين : الترس  اب  الأثيرل النهاية   101 
راب  الأثيرل أسااااااااااااااد الغابة   ل1927د4 أبل  عيمل معرفة الاااااااااااااااحابة   ل406د3 اب  سااااااااااااااعدل اللبقايل   102 

راب  عبد البرل   ل547د5 راب  حارل الإصااااااااااااااااابة   ل104د14 رالم، ل تهذيا الكعال   ل149د3 
   220 راب  قدامةل ا ستباار    سا الاحابة م  الأ اار ع   ل801د2 ا ستيعاد 

   54د5 أذلقناهم: الإذ ا: سرعة الرملل اب  منىلرل لسان العردل   103 
   464د2 اللاقد ل المغاز    104 
راب  عبااد البرل   1608د3 رأبل  عيمل معرفااة الااااااااااااااااحااابااة   ل442ل 440د3 اب  ساااااااااااااااعاادل اللبقاااي   105 

راب  حارل   ل415د4 راب  كثيرل البداية   ل194د3 راب  الأثيرل أسد الغابة   ل877د3 ا ستيعاد 
   331د2 رالذه ل سير أعلاا النبلاء   ل56د6 الإصابة 

 جيشًا م  الرما     أجلس الن    454د4   رراية أ رى للبفيار    صحيحه   106 
  350د7 ل رذكر اب  حار   الفتح رجلاً   40 ا م   ل318د1 ذكر البلاذر    أ سااااااد الأشاااااراف   107 

 رجلًا رهل المعتعد كعا   الاحيح   50 أ م 
  تبرحلا إن رأيتعلنا ظهرنا عليهم فلا تبرحلال رإن   »454د4   ررايااة أ رى   صاااااااااااااااحيح البفياااار    108 

  » قاال للرماا :   أن الن  129د6رذكر اللبر    تفسااااااااااااااايره    «رأيتعلهم ظهررا علينااا فلا تعينلنا
اب  حارل فتح البااار    «تبرحلا مكااا كم إن رأيتعلنا قااد ه،مناااهمل إنا    ،ال مااالبين مااا ثبتم مكااا كم

ا لا ظهلرنا فااين »أقاااا الرمااا    ملباااااااااااااااع رقااال لهم:  رذكر اللبراي رايناااكم أن الن    ل348د7 
رقم   ل310د10 يل المعام الكبير اللبرا «رأيتعلنا  قت  فلا تناررنا رإن رأيتعلنا قد منعنا فلا تشركلنا

راب  ساااااااااااعدل اللبقاي   ل3163 رقم اينديث   ل324د2 رايناكمل المساااااااااااتدرك   ل10731 اينديث 
ا ضاااحلا الخي  عنا بالنب    يأتلنا م   لفنا »قال لهم:   45د3 رعند اب  هشااااا   الساااير    ل37د2 

رالذه ل تاريخ   ل507د2 راللبر  تاريخ  ل«رإن كا   لنا أر علينال فاثب  مكا ا    ؤتين م  قبلا
ل رعناااد المقري، ل   إمتااااع الأ ااااع  235 رالبيهقل د  ااا  النبل  ع   ل173ل 170د2 الإسااااااااااااااالاا 

ا لا ظهلرنا فاااينا ،ااااف أن  ؤتى م  ررا ناااا رال،ملا مكاااا كم   تبرحلا مناااه رإذا رأيتعلنا   »141د1 
 كمل رإن رأيتعلنا  قت  فلا تعينلنال ر  تدافعلا عنال اللهم  ،مهم حتى  د   عساااااااكرهم فلا تفارقلا مكا

ركا   الرما  تحعل ظهلر  «  تقدا على النب  إي أشاااااهدك عليهمل رارشاااااقلا  يلهم بالنب  فين الخي  =
 المسعين ريرشقلن  ي  المشركين بالنب  فلا تقع إ    فرس أر رج  فتللى الخي  هلارد 



 

 

502 
 

 رُمَاة الصحابة من الأنصار

 د. حسين بن هادي العواجي

                                                                                                                                                                        
العساااااااااكرية حيث قدا فرقة م  الجي  رهم الرما  رجعلهم على  عبقرية الن  م   لال هذه الناااااااااالع تتضاااااااااح 

المرتفعاي اتارر  للععركة   جب  عينين أر جب  الرما ل رشااااااااااااااادد عليهم بأ  يتركلا ملاقعهم مهعا كا   
 النتا   لإدراكه بدرر القناصة   اصلياد الأعداء ر اصة الخيالة منهم  

باد ما يكره م  التنازع را  تلاف   اينرد رعقلبة م  عاااى   ل496د3 يح البفيار ل الجامع الاااح  109 
راب  حبانل صااااااحيح اب    ل36د8 رالنسااااااا لل الساااااان  الكبرى   ل297د4 إمامهل رأبل دارردل الساااااان  

رتاريخ دمشااااااااااااااا    ل2853 رقم اينااادياااث   ل357د2 راب  مناااااااااااااااالرل السااااااااااااااان    ل40د11 حباااان 
   4043د23 

   39ل 38د2 راب  سعدل اللبقاي   ل232د1  اللاقد ل المغاز   110 
 د19راب  عساااااكرل تاريخ دمشاااا    ل370د4 راب  الأثيرل أسااااد الغابة   ل418د3 اب  سااااعدل اللبقاي   111 

رأبل  عيمل معرفة الاااااااااااااااحابة   ل418د3 راب  حارل الإصااااااااااااااابة   ل522د23 رالم، ل تهذيا الكعال 
   358د1 رالذه ل تاريخ الإسلاا  ل 1276د3 راب  عبد البرل ا ستيعاد   ل2338د4 

 ل راب  عسااااكرل تاريخ دمشااا  323د1رالبلاذر ل أ سااااد الأشاااراف    ل418د3 اب  ساااعدل اللبقاي   112 
    410د19 

   2072د5 سيتها: أ  ما علر م  طرفها  اب  الأثيرل النهايةل   113 
   838د3 ايندقة: العين  اب  الأثيرل النهايةل   114 
راللبرايل المعام الكبير   ل2338د4 رأبل  عيمل معرفة الااااااااااااااااحابة   ل418د3 اللبقاي اب  ساااااااااااااااعدل   115 

   1276د3 راب  عبد البرل ا ستيعاد   ل8د19 
رأبل  عيمل معرفة الاااااااااااااحابة   ل542د4 راب  عبد البرل ا سااااااااااااتيعاد   ل315د4 اب  سااااااااااااعدل اللبقاي   116 

   266 راب  قدامة ا ستباار   ل2349د5 
   451د2 د ل المغاز  اللاق  117 
راب  الأثيرل أساااااااااااااااد الغابة   ل225د1 رأبل  عيمل معرفة الااااااااااااااااحابة   ل325د5 اب  ساااااااااااااااعدل اللبقاي   118 

   296د1 
   225د1 أبل  عيمل معرفة الاحابة   119 
رالقرَّادل فضاا  الرملل تحقي    ل146 رفضاا  الرمل رتعليعهل ع   ل9404 اللبرايل المعام الكبير رقم   120 

  رالقرطاس: أديم يانااااا للنضاااالل  146 هل ع 1409ل مكتبة المنارل الأردنل 1ر حسااا ل ومشاااهل 
   43د2 اب  سيد ل المفياو 
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ركان أ س قد عاعر رأنجا عددًا كبيراً م  الأبناء بسااااااااااااااابا دعاء   ل147 السااااااااااااااافيار ل القلل التاا ع   121 

اب  عباد البرل ا ساااااااااااااااتيعااد   «اللهم أكثر ماالاه ررلاده ربارك لاه فيعاا آتيتاه»حياث قاال:  الرسااااااااااااااالل 
   111د1 

   254د1 راب  حارل الإصابة   ل348د5 اب  سعدل اللبقايل   122 
   300د1 راب  حارل الإصابة   ل502د3 اب  سعدل اللبقاي الكبير   123 
ل  35د2 تساااااااتر: هل أعىم مدن  لزساااااااتان كا قبر البراء ب  مالا الأ ااااااااار ل اينعل ل معام البلدان   124 

 كيلل متر  ريكبيدا  81ا مدينة إيرا ية تقع  ال الأهلاز   محافىة  لزساااااااااااااااتانل رتبعد عنها رهل اليل 
https://ar.wikipedia.org/wiki/تستر   

   331د4 اب  سعدل اللبقاي   125 
رالبلاذر ل أ سااااااااااد الأشاااااااااراف   ل528د3 راب  ساااااااااعدل اللبقاي الكبير   ل243د1 اللاقد ل المغاز    126 

   306د3 راب  الجلز ل المنتىم   ل344د1 عيمل معرفة الاحابة رأبل    ل323د1 
رأبل  عيمل معرفة الااااااااااااااااحابة   ل224د6 راب  الأثيرل أساااااااااااااااد الغابة   ل321د5 اب  ساااااااااااااااعدل اللبقاي   127 

   469د12 راب  حارل الإصابة   ل387د1 
ل  381د22 عام الكبير راللبرايل الم  ل5 راب  القيمل الفررساااية ع   ل66 القرادل فضاااا   الرمل ع   128 

   134 رالسفيار ل القلل التاا ع   ل225د6 راب  الأثيرل أسد الغابة 
ل راب  الهيثعلل يعع ال،را اااد  225د6 راب  الأثيرل أسااااااااااااااااااد الغااااباااة   ل446د3 اينااااكمل المساااااااااااااااتااادرك   129 

   270د50 
ل 443د4 تهذيا الكعال  رالم، ل  ل492د1  ل راب  الأثيرل أساااد الغابة 382د4اب  ساااعدل اللبقاي    130 

454   
   129د2 راب  حارل الإصابة   ل302د5 راللبرايل المعام الكبير   ل465د2 اللاقد ل المغاز    131 
هذه الخلال م  سلة ما حرا منهال    هذا بيان أن سيع أ لاع اللهل محىلر ل رإ ا اساااااااااتث  رسااااااااالل ت   132 

معيناة على ح  أر ذريعاة إلياهل رياد ا    معنااهاا ماا كاان م   لأن كا  راحاد  منهاا إذا قملتهاا رجادتهاا
المثاقفة بالسااااااااالاحل رالشاااااااااد على الأقداا رالرمل بالساااااااااهاال  ا يرتاض به الإ ساااااااااانل فيتلقح بذلا بد ه 

   383د10 ريتقلى به على يالد  العدرل البغل ل شرح السنة 
 الرما  بالإصابة م  الأهداف ر  رراية  ررمل بين الغربين   رالغرض: هل ما يقاده   133 
راللبراي   المعام   ل273د4 راب  حارل  ااااا الراية   ل176د8 أ رجه النساااا ل   السااان  الكبرى   134 

ل كعا صاااحح اب   704 رقم   279د2 رالب،ار   مسااانده   ل1785 رقم اينديث   ل211د2 الكبير 
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رإساااااااناده   ل170د2 الترميا رالترهيا رقال المنذر      ل39د2 حار إساااااااناده   تهذيا التهذيا 

    205د1 جيد  رقال الألباي: إسناده صحيح   الألبايل آداد ال،فاف 
    392-382د4اب  سعدل اللبقاي    135 
   457د4 رالم، ل تهذيا الكعال   ل495د1 اب  الأثيرل أسد الغابة   136 
ل 302د5 هااااااااال 1441تا العلعيةل بيرريل ل دار الك1النسا لل السن  الكبرىل تحقي  عيد كسرر ل و  137 

هل 1398ل الااااادار العربياااااةل بغاااااداد 1راللبرايل المعام الكبيرل تحقي   اااااد  السااااااااااااااالفلل و  ل303
رالبغل ل معام   ل542د2 ل رأبل  عيمل معرفة الاحابة  46 رالقرادل فضا   الرمل ع   ل211د2 

  ل480د1 هااااااااااااااااال 1432ادل الكلي  ل مبر  اال رالأصح1الاحابة تحقي  محعد علض المنقلشل و
    345 راب  قدامةل ا ستباار ع 

   472ل 471د3 اب  سعدل اللبقاي الكبير   138 
   5564 رقم   76د6الكبير راللبرايل المعام   ل410د3 ايناكمل المستدرك   139 
   270د3المقري، ل إمتاع الأ اع    140 
   471د3 اب  سعدل اللبقاي   141 
ل راب  الأثيرل أسااااااااااااااااد الغابة  323د1 رالبلاذر ل أ ساااااااااااااااااد الأشاااااااااااااااراف   ل243د1 لمغاز  اللاقد ل ا  142 

رأبل عبيدل   ل202د3 راب  حارل الإصاااااااااااااااابة   ل444د2 راب  عبد البرل ا ساااااااااااااااتيعاد   ل162د2 
راب  عساكرل تاريخ دمش    ل486 هل ع 1410ل دار الفكرل 1النسا تحقي  كريا  ير الدرعل و

   410د19 
راب  الأثيرل أساااااااااااااااااد الغااااباااة   ل573د3 راب  ساااااااااااااااعااادل اللبقااااي الكبير   ل488د2 د ل المغااااز  اللاقااا  143 

    1041د2 رأبل  عيمل معرفة الاحابة   ل470د3 راب  حارل الإصابة   ل242د2 
راب  عبد البرل   ل312د19  ل راب  عساااااكرل تاريخ دمشاااا  306د5ل   309د2 اب  سااااعدل اللبقاي   144 

  ل75ل 73د4 راب  حارل الإصاااااااااااابة  ل126د2 راب  الأثيرل أساااااااااااد الغابة   ل551د1 ا ساااااااااااتيعاد 
ر  إساناده باعر حيث    100د6 رالبيهقلل السان  الكبرى   ل2641 راللبرايل المعام الكبير رقم 

    200د2 فيه اللاقد  رهل متررك راب  حارل الدراية   تخري  أحاديث الهداية 
   441د2 رالذه ل سير أعلاا النبلاء   ل339د19 اب  عساكرل تاريخ دمش    145 
راب  الأثيرل أسااااااااااااد الغابة   ل1114د3 رأبل  عيمل معرفة الاااااااااااااحابة   ل467د3 اب  سااااااااااااعدل اللبقايل   146 

   553د2 راب  عبد البرل ا ستيعاد   ل96ل 93د4 راب  حارل الإصابة   ل361د2 
ل  323د1 رالبلاذر ل أ ساد الأشراف   ل467د3 ل راب  سعدل اللبقاي  234د1 اللاقد ل المغاز    147 
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    410د19 راب  عساكرل تاريخ دمش  

   411د19 راب  عساكرل تاريخ دمش    ل468د3 اب  سعدل اللبقاي   148 
 باد ات  رم  يتترس بترس صاحبه   ل438د3 البفيار ل الجامع الاحيحل   149 
رالذه ل سااير أعلاا   ل27د2 كمل المسااتدرك  يشاالر ل ركذلا عند اينا   470د3 اب  سااعدل اللبقاي   150 

   34د2 النبلاء 
   27د2 رايناكمل المستدرك   ل470د3 اب  سعدل اللبقاي   151 
    744د2 ياملّد: مترس عليه يقيهل اب  الأثيرل النهاية   152 
نهايةل اب  الأثيرل الاينافة:  لع م  التررس  اع يكلن مااااااااااانلعًا م  جلد    شااااااااااا فيه ر  حديد    153 

   820د2 
ر    ل128د7 القدّ : ساااااااااير م  جلد مير مدبلال يريد: أ ه شاااااااااديد رتر القلسل اب  حارل فتح البار    154 

   126د5 رراية شديد الن،عل اب  الجلز ل كشر المشك  
 يعا م  شد  الرمل   155 
   657د2 الجعبة: الكنا ة التي تجع  فيها السهاا  اب  الأثيرل النهايةل   156 
   120د1 الإشراف: التللع رالتعرضل اب  الأثيرل النهاية   157 
ل رقم اينديث  81د19 باد مناقا أش طلحةل رأ دل المساااااند   ل324د4 البفيار ل الجامع الااااااحيح   158 

   1147د3 ل رأبل  عيمل معرفة الاحابةل  848د2 ل رفضا   الاحابة  12024 
    340د19 اب  عساكرل تاريخ دمش    159 
   70 رالقرادل فضا   الرمل ع   ل144د3 أبل  عيمل معرفة الاحابةل   160 
رإسااااااناده صااااااحيح  الألبايل صااااااحيح    94د4 راب  حارل الإصااااااابة   ل468د3 اب  سااااااعدل اللبقاي   161 

    905د2 الجامع الاغيرل 
أعلاا النبلاء رالذه ل ساااااير   ل319د3 الفسااااال ل المعرفة رالتاريخ   ل562د1 أبل زرعةل تاريخ دمشااااا ل   162 

   29د2 
   425د19 راب  عساكرل تاريخ دمش    ل507د3 اب  سعدل اللبقاي   163 
بقلله   ل242د2 ركذلا اب  حار   تهذيا التهذيا   ل362د2 رإليه مال اب  الأثير   أساااااد الغابة   164 

  رالىاهر أ ه الالاد  
رالم، ل تهاااااذياااااا الكعاااااال   ل87د2 رالجااااااحظل البياااااان   ل570ل 566د3 اب  ساااااااااااااااعااااادل اللبقااااااي   165 

   265ل 241د20 راب  عساكرل تاريخ دمش    ل277د10 
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ل رالاااذه ل ساااااااااااااااير أعلاا النبلاء  206د3 راللبر ل تاريخ الأمم   ل569د3 اب  ساااااااااااااااعاااادل اللبقاااااي   166 

ل رالرراية باااااااعيفة لأن فيها اللاقد  رهل متررك ركذلا فيها أبل مخنر رهل باااااااعير رالرراية  478د1 
ل  491د4 : أن سااااعد ب  عباد  اعترف بمبايعة أش بكر الااااادي   اب  كثير ل السااااير  النبلية الاااااحيحة

كعا أن ساااااااااااااااعد ب  عباد  بايع أبل بكر رقال له: صااااااااااااااادق  نح  اللزراء رأ تم الأمراء   أ دل المساااااااااااااااند 
   199د1 

    364د2 حلران: كلر  راسعة جنلد دمش  ذاي قرد كثير رم،ارع  اينعل ل معام البلدانل   167 
   478ل 277د1 الذه ل سير أعلاا النبلاء   168 
   294د10 رالم، ل تهذيا الكعال   ل350د5 اب  سعدل اللبقاي   169 
ل مكتبة الثقافةل القاهر ل 1محعد مخللفل شاااااااااااااااار  النلر ال،كية   طبقاي المالكيةل تحقي  علل ععرل و  170 

   86د1 هال 1428
راب  عسااااااااااااااكرل تاريخ دمشااااااااااااا    ل300د10 الم، ل تهذيا الكعال   ل350د5 اب  ساااااااااااااعدل اللبقاي   171 

   399ل 373د20 
   79د3 مدينة عىيعة بفلسلين  اينعل ل معام البلدان  الرملة:  172 
راب  الأثيرل أسااااااااااااااد الغابة   ل1919د4 رأبل  عيمل معرفة الاااااااااااااااحابة   ل506د3 اب  سااااااااااااااعدل اللبقاي   173 

   807د2 راب  عبد البرل ا ستيعاد   ل158د3 
أه  الاااااااااااااااافة هم الفقراء الغرباء الذي  رفدرا إلى المدينة ر  م رى لهم ر  أه ل أبل  عيمل حلية الأرلياءل   174 

   240ل 237د1 هل 1419ل المكتا الإسلاملل بيرريل 1تحقي  صاي الشاملل و
  السااااااااااااااان   رالبيهقل  ل290د5 رأبل داررد   السااااااااااااااان    ل126 اللبرايل فضااااااااااااااا  الرمل رتعليعه ع   175 

ند   ل730د2 راب  مااجاهل السااااااااااااااان    ل41د2 راينااكم   المساااااااااااااااتادرك   ل145د6  رأ اد   المسااااااااااااااا
را تلر   جلاز أ ذ الأجر  على تعليم القرآن الكريمل فالجعهلر   22741 حديث رقم   ل315د5 

اب   إساااناده باااعير    199ل 198 على الجلاز ر الر ايننفية فعنعلهل السااافيار ل القلل التاال ع 
    188د2 حارل الدراية   تخري  أحاديث الهداية 

   160د6 راب  حارل الإصابة   ل913د3 اب  عبد البرل ا ستيعاد   176 
   4469د9 اب  الأثيرل النهايةل  رقراً: يعا  لًا   177 
   ل386ل 385د10   ل335د4 راب  سعدل اللبقاي   ل272د1 اللاقد ل المغاز    178 
   918د3 المغاز  اللاقد ل   179 
   280د2 رالذه ل سير أعلاا النبلاء   ل161د6 راب  حارل الإصابة   ل250د3 اب  الأثيرل الكام    180 
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راب  عبد البرل ا سااااااااااتيعاد   ل1717د3 رأبل  عيمل معرفة الاااااااااااحابة   520د3 اب  سااااااااااعدل اللبقاي   181 

راب  حارل   ل324د1 أعلاا النبلاء رالذه ل ساااااير   ل343د3 راب  الأثيرل أساااااد الغابة   ل954د3 
   304د6 الإصابة 

ل راللبر ل ذ ا ر العقبى   مناقا ذر   125د1 راب  هشاااااااال السااااااير ل   7د4 اب  سااااااعدل اللبقاي   182  
السفيار  القلل   ل317 هااااااال ع 1415ل مكتبة الاحابةل جد ل 1القربىل التحقي  أكرا البلشلل و

   86د2 ا النبلاء الذه ل سير أعلا  ل222 التاال ع 
اب  ساااااااااااااااعاادل اللبقاااي   ل853د2 راب  مناادهل معرفااة الااااااااااااااااحااابااة   ل50د1 الاادر شل الك  رالأ اااء   183 

   203د12 راب  حارل الإصابة   ل254د4 راب  الأثيرل أسد الغابة   ل480د3 
ا له م  أاد بيضااااااء قد  ى ع  قتله يلا بدر لم أبل البفيتر  ب  هاشااااام ب  اينارث القرشااااالل ركان الن    184 

 ل 125على المسااااالعين   مكة ركان     قة الااااااحيفة ع  با هاشااااامل ال،بير ل  ساااااا قري  ع  
    474د1 راب  هشاال السير  النبليةل ع 

رقي  أن الذ  قتله اتذر ب  زاد البلل  يلا بدرل اب  هشاااااااااااااااااال الساااااااااااااااير    ل80د1 اللاقد ل المغاز    185 
   474د1 

   70د9  ل راب  حارل الإصابة 536ل 535د3 اللبقاي  اب  سعدل  186 
   323د1 ل رالبلاذر ل أ ساد الأشراف  243د1 اللاقد ل المغاز    187 
راب  عبد البرل ا ساااااااااااااااتيعاد   ل387د4 راب  الأثيرل أساااااااااااااااد الغابة   ل536د3 اب  ساااااااااااااااعدل اللبقاي   188 

   1282د3 
   70د9 بة راب  حارل الإصا  ل536د3 اب  سعدل اللبقاي   189 
   387ل 383د10 اب  سعدل اللبقاي   ل81د3 راب  هشاال السير    ل269د1 اللاقد ل المغاز    190 
اللاقد  رالرراية باااااااااعيفة للجلد    279د2 ل رالذه ل ساااااااااير أعلاا النبلاء   269د1 اللاقد ل المغاز    191 

 رهل متررك  
 لد اللاقد  رهل متررك    رالرراية بعيفة للج  277د1 اللاقد ل المغاز    192 
   280د2 رالذه ل سير أعلاا النبلاء   ل387د10 اب  سعدل اللبقاي   193 
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 فهرس المصادر والمراجع
 ها  630اب  الأثير: ع، الدي  أبل اينس  علل محعد الج،ر ل ي  -1 الأثير

 ل دار الكتا العلعيةل 2أسد الغابة   معرفة الاحابةل تحقي  علل محعد معلضل و
 ها ل 1424بيرريل 

 ه   1407ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1الكام    التاريخل تحقي  عبد ت القابلل و 
   606اب  الأثير: يد الدي  المبارك ب  محعد الج،ر ل ي  -2 الأثير

 ل ل مؤسسة الرسالةل بيرري1النهاية   مريا اينديث رالأثرل تحقي  أ د الخراول و
 ها  1434

 ه  370الأزهر : أبل منالر محعد ب  أ د ي  -3 الأزهر 
 ل دار إحياء التراث العرشل بيرريل د  ي  1تهذيا اللغةل و 

 ه  256البفيار : ابل عبد ت محعد ب  إ اعي  ي  -4 البفيار 
 ها  1436ل رزار  الأرقاف رالشؤرن الإسلاميةل قلرل 2الجامع المسند الاحيحل و 
 كبيرل دا ر  المعارف العثعا يةل حيدر آبادل د  ي  التاريخ ال 

 ه  292الب،ار: أبل بكر أ د ب  ععرر ب  عبد الخال  العتيكلل ي  -5 الب،ار
 ل مكتبة العللا راينكمل المدينة 1البحر ال، ار المعررف بمسند الب،ارل تحقي  عادل سعدل و

 ها  1424
 ه  317لبغل ل ي البغل : أبل القاسم عبد ت ب  محعد ا -6 البغل 

 ل مير  اال رالأصحادل الكلي ل 1معام الاحابةل تحقي  محعد علض المنقلشلل و
 ه  1432

 ها  516البغل : اينسين ب  مسعلدل ي   -7 البغل 
 ه 1412ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1شرح السنةل تحقي  علل محعد معلضل و 

 البلاد ل عات  ب  ميث   -8 البلاد 
 ها  1431ل دار مكةل 2زل ومعام معاو ايناا 

 ه  279البلاذر : أ د ب  يحيى ب  جابرل ي  -9 البلاذر 
 ه  1417ل دار الفكرل بيرريل 1أ ساد الأشرافل تحقي : سهي  زكارل و -
 ه  1377فتلح البلدانل تحقي  عبد ت اللباعل دار النشر للاامعيينل  -
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 ه  739سلل ي اب  بلبان: علاء الدي  علل ب  بلبان الفار  -10 بلبان
 ل مؤسسة الرسالةل 1الإحسان   تقريا صحيح اب  حبانل تحقي  شعيا الأرنامرول و

 ه  1408بيرريل 
   458البيهقل: أبل بكر أ د ب  اينسين ب  علل ي  -11 البيهقل

 ه  1429ل دار اينديثل القاهر ل 1السن  الكبرىل تحقي  إسلاا منالرل و 
 ه  1408ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1لعالل ود    النبل ل تحقي : عبد المعلل ق 

 ه  279الترمذ : أبل عيسى محعد ب  عيسى ب  سلر  ي  -12 الترمذ 
 ل دار الرسالة العلعيةل 1الجامع الكبير  سن  الترمذ  ل تحقي  شعيا الأرنامرول و

 ه  1430دمش ل 
 ه  255الجاحظ: ععرر ب   ر الكنايل ي  -13 الجاحظ

 ها  1418ل مكتبة الخانجلل القاهر ل 2قي : عبد السلاا هاررنل والبيان رالتبيينل تح 
 ه  597اب  الجلز : سال الدي  أبل الفرج عبد الر   ب  عللل ي  -14 الجلز 

 ل دار الكتا العلعيةل 1المنتىم   تاريخ المللك رالأممل تحقي : محعد عبد القادر علال و
 ها  1412بيرريل 

 ه  393اعي  ب   ادل ي الجلهر : أبل  ار إ  -15 الجلهر 
 ل دار الكتا العلعيةل 1الاحاحل تاج اللغة رصحاح العربيةل تحقي  إمي  بديعل و

 ه  1420بيرريل 
 ه  327اب  أش حاتم: محعد عبد الر   الراز ل ي  -16 حاتم

 ل دار المعارف العثعا يةل الهندل 1الجرح رالتعدي ل تحقي : عبد الر   المعلعلل و
 ه  1373

 ه  405ايناكم: أبل عبد ت محعد ب  عبد ت النيسابلر ل ي  -17 مايناك
 ل دار الميعانل الراضل 1المستدرك على الاحيحينل تحقي  يعلعة م  ا ققينل و

 ها  1434
 ه  354اب  حبان: أبل حاتم محعد ب  حبان ب  أ د النعيعل البستيل ي  -18 حبان

 ه  1433دار اب  ح،ال بيرريل ل 1المسند الاحيحل تحقي  محعد علل سل رل و 
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 ه  852اب  حار: أ د ب  علل ب  حار العسقلايل ي  -19 حار
   فتح البار  بشرح صحيح البفيار  بعناية محعد فؤاد عبد الباقلل دار المعرفةل بيرريل د

 ي  
 ل دار عاو الكتال الراضل 1الإصابة   تميي، الاحابةل تحقي  عبد ت التركلل و

 ه 1434
 ه  456ب  ح،ا: أبل محعد علل ب  أ د الأ دلسلل ي ا -20 ح،ا

 ل دار الكتا العلعيةل بيرريل د  ي  1جلامع السير  النبليةل و 
 ه  616اينعل : شهاد الدي  أبل عبد ت اقلي ب  عبد ت البغداد ل ي  -21 اينعل 

 ه1410ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1معام البلدانل تحقي  فريد عبد الع،ي،ل و   
 ه  241اب  حنب : أ د ب  حنب  الشيبايل ي  -22 حنب 

 ه  1419ل مؤسسة الرسالةل بيرريل 1المسندل إشراف شعيا الأرنامرول و 
 ل مؤسسة الرسالةل بيرريل 1فضا   الاحابةل تحقي  رصل تل محعد عباسل و

 ها  1403
 ه  240اب   ياو:  ليفة ب   ياو العافر ل ي  -23  ياو

 ه  1405ل دار طيبةل الراضل 2كرا الععر ل والتاريخل تحقي  أ 
 ه  275أبل دارد: سليعان ب  الأشعث الأزد  الساستايل ي  -24 دارد

 ه  1431ل دار اليسرل المدينة المنلر ل 3كتاد السن ل تحقي  محعد علامهل و 
 ه  310الدر ش: أبل بشر محعد ب  أ دل ي  -25 الدر ش

 ه  1322ثعا يةل الهندل الأ اء رالك ل دا ر  المعارف الع 
 ها  748الذه :  س الدي  محعد ب  أ د ب  عثعانل ي  -26 الذه 

 ه  1406ل مؤسسة الرسالةل بيرريل 3سير أعلاا النبلاءل تحقي  شعيا الأرنامرول و 
 ها  1424ل دار الغرد الإسلاملل بيرريل 1تاريخ الإسلاال تحقي : بشار علادل و 

 ه  632عيسى ب  سليعانل ي  الرعيا: أبل ملسى -27 الرعيا
 ل 1الجامع لما   المانفاي الجلامع م  أ اء الاحابة الأعلاال تحقي : مالفى باجلل و

 ه  1430المكتبة الإسلاميةل القاهر ل 
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 ها  1205ال،بيد : محعد مرتضى اينسيال ي  -28 ال،بيد 
 لي ل تاج العررس م  جلاهر القاملسل تحقي  محعلد اللناحلل ملبعة حكلمة الك

 ه  1396الكلي  
زرعة 

 الدمشقل
 ه  271أبل زرعة الدمشقل: عبد الر   ب  ععرر الدمشقلل ي  -29
 ل يعع اللغة العربيةل دمش ل د  ي  1تاريخ أش زرعةل تحقي : شكر ت القلجايل و 

   902السفيار :  س الدي  محعد ب  عبد الر  ل ي  -30 السفيار 
 ل أررقة للنشرل 1ل تحقي  عبد ت عبد الع،ي، أمينل والقلل التاا   فض  الرمل بالسهاا

 ه  1440الأردنل 
 ها  230اب  سعد: محعد ب  سعد ب  منيع ال،هر ل ي  -31 سعد

 ه  1421ل مكتبة الخانجلل القاهر ل 1اللبقاي الكبيرل تحقي  علل محعد ععرل و 
   458اب  سيده: أبل اينس  علل ب  إ اعي  الأ دلسل ي  -32 سيده

  ها  1417ل دار إحياء التراث العرشل بيرريل 1ل والمفياو 
 شراد: محعد ب  محعد ب  حس    -33 شراد

 ه  1411ل دار القلمل دمش ل 1المعاو الأثير    السنة رالسير ل و 
 ه  235اب  أش شيبة: أبل بكر عبد ت ب  محعد ب  إبراهيم ي  -34 شيبة

 ه  1425اضل ل مكتبة الرشدل الر 1المانرل تحقي  محعد الجععهل و 
   211الانعاي: أبل بكر عبد الرزاا ب  هماا الانعايل ي  -35 الانعاي

  ها  1437ل دار الت صي ل القاهر ل 2المانرل و 
 ه  360اللبراي: أبل القاسم سليعان ب  أ دل ي  -36 اللبراي

 ها  1419ل مكة المكرمةل 1فض  الرمل رتعليعهل تحقي : محعد حس  الغبار ل و 
 ا  1398ل الدار العربيةل بغدادل 1لكبير: تحقي   د  السلفلل والمعام ا 
 ها  1405ل المكتا الإسلاملل بيرريل 1المعام الاغيرل تحقي  محعد شكلرل و 
  ه 1409مسند الشاميينل تحقي :  د  السلفلل مؤسسة الرسالةل بيرريل 

 ه  310اللبر : محعد ب  جرير اللبر ل ي  -37 اللبر 
 ل دار عاو الكتال 1ري  آ  القرآنل تحقي : عبد ت التركلل وجامع البيان ع  ق

 ها  1420هال مؤسسة الرسالةل بيرريل 1434الراضل 
   تاريخ الأمم رالمللكل تحقي : محعد أبل الفض  إبراهيمل دار سليدانل د  ي 
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 ه  694اللبر : محا الدي  أ د ب  عبد تل ي  -38 اللبر 
   ل مكتبة الاحابةل جد ل 1القربى  تحقي : أكرا البللشلل وذ ا ر العقبى   مناقا ذر

 ها  1415
 ه  463اب  عبد البر: أبل ععر يلسر ب  عبد ت ب  محعد ب  عبد البر الأ دلسلل ي  -39 عبد البر

 ل مكتبة  ضة مارل القاهر ل 1ا ستيعاد   معرفة الأصحادل تحقي  علل الباار ل و
 د  ي  

 ه  224ب  سلاال ي أبل عبيد: القاسم  -40 عبيد
 ه  1410ل دار الفكرل بيرريل 1النسال تحقي : مريم الدرعل و 

 ه  571اب  عساكر: أبل القاسم علل ب  اينس  ب  هبة ت الشافعلل ي  -41 عساكر
 ه  1416ل دار الفكرل بيرريل 2تاريخ مدينة دمش ل تحقي  ععر ب  مرامه الععرر ل و 

 ه  316لإسفراييال ي أبل علا ه: يعقلد ب  اسحاا ا -42 علا ه
  ه  1419ل دار المعرفةل بيرريل 1المسندل تحقي  أل  عارفل و 

 
 الفراهيد 

 ه  170الفراهيد : الخلي  ب  أ د ي  -43
 ه  1424ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1العينل تحقي  عبد اينعيد هندار ل و 

 ه  277الفسل : يعقلد ب  سفيانل ي  -44 الفسل 
 ه  1401ل مؤسسة الرسالةل بيرريل 2قي : أكرا الععر ل والمعرفة رالتاريخل تح 

 ه  351اب  قا ع: أبل اينسين عبد الباقل ب  قا عل ي  -45 قا ع
 ه  1418ل مكتبة الغرباء الأثريةل المدينةل 1معام الاحابةل تحقي  صلاح الماراكل و 

 ها  620اب  قدامة: ملف  الدي  عبد ت ب  قدامة المقدسلل ي -46 قدامة
  ل دار الفكرل 1ستباار    سا الاحابة م  الأ اارل تحقي  علل  ليهةل وا

 بيرريل د  ي  
 ه  429القراد: أبل يعقلد إسحاا ب  أش إسحاال ي  -47 القراد

 ه  1409ل مكتبة المنارل الأردنل 1فضا   الرمل   سبي  تل تحقي  مشهلر حس ل و 
القرط  

أبل 
 العباس

 ه  656اس أ د ععر القرط ل ي القرط : الإماا أبل العب -48
 ل دار اب  1المفهم لما أشك  م  تلفييو كتاد مسلم تحقي  محل الدي  ديال رآ ررنل و

 ه  1417كثيرل حلال 
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القرط  
أبل عبد 

 ت

 ه  671القرط : أبل عبد ت محعد ب  أ د الأ اار ل ي  -49
 تا الماريةل القاهر ل ل دار الك2الجامع لأحكاا القرآنل تحقي : أ د البردريل و

 ه  1384
 ه  751اب  القيم الجلزيه:  س الدي  محعد ب  أش بكر الدمشقلل  -50 القيم

 ل مؤسسة الرسالةل بيرريل 14زاد المعاد   هد   ير العبادل تحقي  سعد الأرنامرول و
 ه  1410

 ي  ل دار عاو الفلا دل جد ل د1الفررسية ا عديةل تحقي : زايد أ د النشير ل و   
 ه  774اب  كثير: أبل الفداء إ اعي  ب  كثيرل ي  -51 كثير

 ل دار المعرفةل بيرريل د  ي  1السير  النبليةل تحقي  مالفى عبد اللاحدل و 
 ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 4البداية رالنهايةل تحقي  يعلعة م  الباحثينل و

 ه  1408
 ه  273ماجه الق،ريال ي  اب  ماجه: أبل عبد ت محعد ب  ي،يد ب  -52 ماجه

 ها  1435ل دار الت صي ل القاهر ل 1السن ل تحقي  مرك، البحلث رتقنية المعللمايل و 
 ها  1360مخللف: محعد ب  محعد ب  ععرل ي  -53 مخللف

 ل مكتبة الثقافةل القاهر ل 1شار  النلر ال،كية   طبقاي المالكيةل تحقي : علل ععرل و
 ها  1428

 ها  742افظ سال الدي  أش اينااج يلسرل ي الم، : اين -54 الم، 
  ه  1413تهذيا الكعال   أ اء الرجالل تحقي  بشار علادل مؤسسة الرسالةل بيرريل 

 ه  261مسلم: مسلم ب  اينااج القشير  النيسابلر ل ي  -55 مسلم
 ل دار 1صحيح مسلم رهل المسند الاحيحل تحقي  مرك، البحلث رتقنية المعللمايل و

 ها  1435القاهر ل  الت صي ل
 ه  762مغللا : علاء الدي  مغللا  ب  قلي  ايننفلل ي  -56 مغللا 

 ل الفاررا لللباعة 1إكعال تهذيا الكعال   أ اء الرجالل تحقي  عادل محعدل و
 ه  1422رالنشرل القاهر ل 

 ه  845المقري، : تقل الدي  أ د ب  علل ب  عبد القادرل ي  -57 المقري، 
  بما للن  إمتاع الأ اع  م  الأحلال رالأملال راينفد  رالمتاعل تحقي  محعد عبد اينعيد

 ه  1420ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1التعيعلل و
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 ها  395اب  منده: محعد ب  إسحاا ب  محعد ب  يحيىل ي  -58 منده
 ها  1426ل ملبعة جامعة الإمارايل 1معرفة الاحابةل تحقي  عامر حس  صبر ل و 

 ه  656لمنذر : عبد العىيم ب  عبد القل ل ي ا -59 المنذر 
 ل دار الكتا 1الترميا رالترهيا م  اينديث الشريرل تحقي : إبراهيم  س الدي ل و

 ه  1417العلعيةل بيرريل 
 ه  227اب  منالر: سعيد ب  منالر ب  شعبة الخراسايل ي  -60 منالر

 ه  1414ل دار الاعيعلل الراضل 1السن ل تحقي  سعد آل  يدل و 
 ه  711اب  منىلر: أبل الفض  سال الدي  محعد مكرا المار ل ي  -61 منىلر

 ل دار إحياء التراث العرشل بيرريل 2لسان العردل عناية: أمين محعد عبد اللهادل و
 ه  1418

 ها  303النسا ل: أبل عبد الر   أ د ب  شعيال ي  -62 النسا ل
 ه  1421ل مؤسسة الرسالةل بيرريل 1السن  الكبرىل و 

 ه  430أبل  عيم: أ د ب  عبد ت ب  أ د ب  اسحاا الأصبهايل ي  -63  عيم
 ه  1419ل دار اللط ل الراضل 1معرفة الاحابةل تحقي  عادل الع،از ل و 
 ل المكتا الإسلاملل بيرريل 1حلية الأرلياء رطبقاي الأصفياءل تحقي  صاي الشاملل و

 ه  1419
 ه  676رف الشافعلل ي النلر : محل الدي  ب  ش -64 النلر 

 ه  1398ل دار الفكرل بيرريل 3شرح صحيح مسلمل و 
 ها  213اب  هشاا: عبد الملا ب  هشاا ب  أيلد المعافر ل ي  -65 هشاا

 هال المكتبة 1424ل دار اب  الجلز ل الراضل 1السير  النبلية: تحقي  سيد رجال و
 العلعيةل بيرريل د  ي  

 ه  807ش بكر الهيثعلل ي اب  الهيثعل: علل ب  أ -66 الهيثعل
 ه  1418ل دار الكتا العلعيةل بيرريل 1يعع ال،را د رمنيع الفلا دل و 

ل عاو 3هل المغاز ل تحقي : مارسدن جل سل و207اللاقد : محعد ب  ععرل ي  -67 اللاقد 
 ه  1404الكتال بيرريل 

 تستر/https://ar.wikipedia.org/wikiريكيبيدا:  -68 ريكيبيدا
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 Al-Taareekh, Investigation: Akram Al-‘Umari, 2nd ed., Daar Taibah Riyadh, 1405 AH. 

 

24. Abu Dawud: Sulaymaan bin Al-Ash’ath Al-Azdi Al-Sijistaani, d. 275 AH. 

 Kitaab Al-Sunan, Investigation: Muhammad ‘Awaamah, 3rd ed., Daar Al-Yusr, Madinah, 1431 

AH. 

 

25. Al-Duulaabi: Abu Bishr Muhammad bin Ahmad, d. 310 AH. 

 Al-Asmaa wa Al-Kunaa, Daairah Al-Ma’aarif Al-‘Uthmaaniyyah, India, 1322 AH. 

 

26. Al-Dahabi: Shamsudeen Muhammad bin Ahmad bin ‘Uthmaan, d. 748 AH. 

 Siyar A’laam Al-Nubalaa, Investigation: Shu’aib Al-Arnaout, 3rd ed., Muassasah Al-Risaalah, 

Beirut, 1406 AH. 

 Taareekh Al-Islaam, Investigation: Bashaar ‘Awaad, 1st ed., Daar Al-Garb Al-Islaami, Beirut, 

1424 AH. 

 

27. Al-Ra’eeni: Abu Musa ‘Isa bin Sulaymaan, d. 632 AH. 

 Al-Jaami li maa fi Al-Musannafaat Al-Jawaami’ min Asmaa Al-Sahaabah Al-A’laam, 

Investigation: Mustafa Baajou, 1st ed., Al-Maktabah Al-Islaamiyyah, Cairo, 1430 AH. 

 

28. Al-Zabeedi: Muhammad Murtada Al-Husaini, d. 1205 AH. 

 Taaj Al-‘Aruus min Jawaahir Al-Qaamuus, Investigation: Mahmuud Al-Tanaahi, Press of the 

Government of Kuwait, Kuwait, 1396 AH. 

 

29. Abu Zur’ah Al-Dimashqhi: ‘Abdul Rahmaan bin ‘Amr, 271 AH. 

 Taareekh Abi Zur’ah, Investigation: Shukrullaah Al-Quujaani, 1st ed., Arabic Language Council, 

Damascus, N.D. 
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30. Al-Sakhaawi: Shamsudeen Muhammad bin ‘Abdil Rahmaan, d. 902 AH. 

 Al-Qawl Al-Taam fi Fadl Al-Ramy bi Al-Sihaam, Investigation: ‘Abdullaah ‘Abdul ‘Azeez 

Ameen, 1st ed., Uruuqah for Publication, Jordan, 1440 AH. 

 

31. Ibn Sa’d: Muhammad bin Sa’d bin Manee’ Al-Zuhri, d. 230 AH. 

 Al-Tabaqaat Al-Kabeer, Investigation: ‘Ali Muhammad ‘Umar, 1st ed., Maktabah Al-Khaanji, 

Cairo, 1421 AH. 

 

32. Ibn Seedah: Abu Al-Hassan ‘Ali bin Isma’eel Al-Andaluusi d. 548 AH. 

 Al-Mukhassas, 1st ed., Daar Ihyaa Al-Turaath Al-‘Arabi, Beirut, 1417 AH. 

 

33. Sharaab: Muhammad bin Muhammad bin Husain. 

 Al-Ma’aalim Al-Atheerah fi Al-Sunnah wa Al-Seerah, 1st ed., Daar Al-Qalam, Damascus, 1411 

AH. 

 

34. Ibn Abi Shaybah: Abu Bakr ‘Abdullaah bin Muhammad bin Ibrahim, d. 235 AH. 

 Al-Musannaf, Investigation: Muhammad Al-Jum’ah, 1st ed., Maktabah Al-Rushd, Riyadh, 1425 

AH. 

 

35. Al-San’aani: Abu Bakr ‘Abdul Razaaq bin Humaam, d. 211 AH. 

 Al-Musannaf, 2nd ed., Daar Al-Tahseel, Cairo, 1437 AH. 

 

36. Al-Tabaraani: Abu Al-Qaasim Sulaymaan bin Ahmad, d. 360 AH. 

 Fadl Al-Ramy wa Ta’leemihi, Investigation: Muhammad Husain Al-Gubaari, 1st ed., Makkah: 

1419 AH. 

 Al-Mu’jam Al-Kabeer, Investigation: Hamdi Al-Salafi, 1st ed., Al-Daar Al-‘Arabiyyah, Bagdad, 

1398 AH. 

 Al-Mu’jam Al-Sageer, Investigation: Muhammad Shakuur, 1st ed., Al-Maktab Al-Islaami, Beirut, 

1405 AH. 

 Musnad Al-Shaamiyyeen, Investigation: Hamdi Al-Salafi, Muassasah Al-Risaalah, Beirut, 1409 

AH. 

 

37. Al-Tabari, Muhammad bin Jareer, d. 310 AH. 

 Jaami’ Al-Bayaan ‘an Tahweel Aay Al-Qur’aan, Investigation: ‘Abdullaan Al-Turki, 1st ed., Daar 

‘Aalam Al-Kutub, Riyadh, 1434 AH, Muassasah Al-Risaalah, Beirut, 1420 AH. 

 

38. Al-Tabari, Muhibbuddeen Ahmad bin ‘Abdillaah, d. 694 AH. 

 Dakhaair Al-‘Uqbaa fi Manaaqib Dhawi Al-Qurba, Investigation: Akram Al-Baluushi, 1st ed., 

Maktabah Al-Sahaabah, Jeddah, 1415 AH. 
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39. Ibn ‘Abdil Barr: Abu ‘Umar Yusuf bin ‘Abdillaah bin Muhammad bin ‘Abdil Barr Al-Andaluusi, 

d. 463 AH. 

 Al-Istee’aab fi Ma’rifat Ashaab, Investigation: ‘Ali Al-Bujaawi, 1st ed., Maktabah Nahdah Misr, 

Cairo, N.D. 

 

40. Abu ‘Ubayd: Al-Qaasim bin Salaam, d. 224 AH. 

 Al-Nasab, Investigation: Maryam Al-Dir’, 1st ed., Daar Al-Fikr, Beirut, 1410 AH. 

 

41. Ibn ‘Aasakir: Abu Al-Qaasim ‘Ali bin Al-Hassan bin Hibbatullaah Al-Shaafi’I, d. 571 AH. 

 Taareekh Madeenah Dimashq, Investigation: ‘Umar bin Garaamah Al-Amruuwi, 2nd ed., Daar Al-

Fikr, Beirut, 1416 AH. 

 

42. Abu ‘Awaanah: Ya’quub bin Ishaq Al-Isfarayeeni, d. 316 AH. 

 Al-Musnad, Investigation: Ayman ‘Aarif, 1st ed., Daar Al-Ma’rifah, Beirut, 1419 AH. 

 

43. Al-Faraheedi, Al-Khaleel bin Ahmad, d. 170 AH. 

 Al-‘Ayn, Investigation: ‘Abdul Hameed Hindaawi, 1st ed., Daar Al-Kutub Al-‘Ilmiyyah, Beirut, 

1424 AH. 

 

44. Al-Fasawi: Ya’quub bin Sufyaan, d. 277 AH. 

 Al-Ma’rifat wa Al-Taareekh, Investigation: Akram Al-‘Umari, 2nd ed., Muassasah Al-Risaalah, 

Beirut: 1401 AH. 

 

45. Ibn Qaani’: Abu Al-Husain ‘Abdul Baaqi bin Qaani’, d. 351 AH. 

 Mu’jam Al-Sahaabah, Investigation: Salaah Al-Masraati, 1st ed., Maktabah Al-Gurabaa Al-

Athariyyah, Madinah, 1418 AH. 

 

46. Ibn Qudaamah: Muwaffaquddeen ‘Abdullaah bin Qudaamah Al-Maqdisi, d. 260 AH. 

 Al-Istibsaar fi Nasab Al-Sahaabah min Al-Ansaar, Investigation: ‘Ali Nuwaihid, 1st ed., Daar Al-

Fikr, Beirut, Beirut, N.D. 

 

47. Al-Quraab: Abu Ya’quub Ishaaq bin Abi Ishaq, d. 429 AH. 

 Fadaail Al-Ramy fi Sabeelillaah, Investigation: Mashuur Hassan, 1st ed., Maktabah Al-Manaar, 

Jordan, 1409 AH. 

 

48. Al-Qurtubi, Al-Imam Abu Al-‘Abas Ahmad ‘Umar Al-Qurtubi, d. 656 AH. 

 Al-Mufhim li maa Ashkal min Talkhees Kitaab Muslim, Investigation: Muhyideen Deeb, et al., 1st 

ed., Daar Ibn Katheer, Aleppo, 1417 AH. 
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49. Ibn Al-Qayyim Al-Jawziyyah: Shamsudeen Muhammad bin Abi Bakr Al-Dimashqhi, d. 751 AH. 

 Zaad Al-Ma’aad fi Hady Khayr Al-‘Ibaad, Investigation: Sa’d Al-Arnaout, 14th ed., Muassasah 

Al-Risaalah, Beirut, 1410 AH. 

 Al-Faruusiyyah Al-Muhammadiyyah, Investigation: Zaayid Ahmad Al-Nushayri, 1st ed., Daar 

‘Aalam Al-Fawaaid, Jeddah, N.D. 

 

50. Ibn Katheer: Abu Al-Fidaa, Isma’eel bin Katheer, d. 774 AH. 

 Al-Seerah Al-Nabawiyyah, Investigation: Mustafa ‘Abdul Waahid, 1st ed., Daar Al-Ma’rifah, 

Beirut, N.D. 

 Al-Bidaayah wa Al-Nihaayah, Investigation: A group of investigtaors, 4th ed., Daar Al-Kutub Al-

‘Ilmiyyah, Beirut, 1408 AH. 

 

51. Ibn Maajah: Abu ‘Abdillaah Muhammad bin Yazeed bin Maajah Al-Qazweni, d. 273 AH. 

 Al-Sunan, Investigation: Center for Researches and Information Technology, 1st ed., Daar Al-

Tahseel, Cairo, 1435 AH. 

 

52. Makhlouq: Muhammad bin Muhammad bin ‘Umar, d. 1360 AH. 

 Shajarah Al-Nuur Al-Zakiyyah fi Tabaqaat Al-Maalikiyyah, Investigation: ‘Ali ‘Umar, 1st ed., 

Maktabah Al-Thaqaafiyyah, Cairo, 1428 AH. 

 

53. Al-Mizzi: Al-Haafiz Jamaaluddeen Abi Al-Hajjaaj Yusuf, d. 742 AH. 

 Tahdeeb Al-Kamaal fi Asmaa Al-Rijaal, Investigation: Bashaar ‘Awaad, Muassasah Al-

Risaalah, Beirut, 1413 AH. 

 

54. Muslim: Muslim bin Al-Hajjaaj Al-Qushayri Al-Naisaabuuri, d. 261 AH. 

 Saheeh Muslim which is Al-Musnad Al-Saheeh, Investigation: Center for Researches and 

Information Technology, 1st ed., Daar Al-Tahseel, Cairo, 1435 AH. 

 

55. Muglutaai: ‘Alaauddeen Muglutaai bin Qaleej Al-Hanafi, d. 762 AH. 

 Ikmaal Tahdeeb fi Asamaa Al-Rijaal, Investigation: ‘Aadil Muhammad, 1st ed., Farouq for 

Printing and Publication, Cairo, 1422 AH. 

 

56. Al-Muqreezi: Taqiuddeen Ahmad bin Ali bin ‘Abdil Qaadir, d. 845 AH. 

 Imtaa’ Al-Asmaa’ li maa li Al-Nabiyy salla Allaah ‘alayhi wa sallam min Al-Ahwaal wa Al-

Amwaal wa Al-Hafadah wa Al-Mataa’, Investigation: Muhammad bin ‘Abdul Hameed Al-

Tameemi, 1st ed., Daar Al-Kutub Al-‘Ilmiyyah, Beirut, 1420 AH. 

 

57. Ibn Mandah: Muhammad bin Ishaq bin Muhammad bin Yahya, d. 395 AH. 

 Ma’rifah Al-Sahaabah, Investigation: ‘Aamir Hassan Sabri, 1st ed., Matba’a Jaami’ah Al-Imaaraat, 

1426 AH. 
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58. Al-Mundhiri: ‘Abdul ‘Adheem bin ‘Abdil Qowiyy, d. 656 AH. 

 Al-Targeeb wa Al-Tarheeb min Al-Hadeeth Al-Shareef, Investigation: Ibrahim Shamsudeen, 1st 

ed., Daar Al-Kutub Al-‘Ilmiyyah, Beirut, 1417 AH. 

 

59. Ibn Mansour: Sa’eed bin Mansour bin Shu’bah Al-Khurasaani, d. 227 AH. 

 Al-Sunan, Investigation: Sa’d Aal Hameed, 1st ed., Daar Al-Sumai’I, Riyadh, 1414 AH 

 

60. Ibn Mandhuur: Abu Al-Fadl Jamaaluddeen Muhammad Makram Al-Misri, d. 711 AH, 

 Lisaan Al-‘Arab, Caring: Ameen Muhamamd ‘Abdul Wahab, 2nd ed., Daar Ihyaa Al-Turaath Al-

‘Arabi, Beirut, 1418 AH.  

 

61. Al-Nasaai: Abu ‘Abdil Rahmaan Ahmad bin Shu’aib, d. 303 AH. 

 Al-Sunan Al-Kubra, 1st ed., Muassasah Al-Risaalah, Beirut, 1421 AH. 

 

62. Abu Nu’aim: Ahmad bin ‘Abdillaah bin Ahmad bin Ishaq Al-Asbihaani, d. 430 AH. 

 Ma’rifat Al-Sahaabah, wa Tabaqaat Al-Asfiyaah, Investigation: Saalih Al-Shaami, 1st ed., Al-

Maktab Al-Islaami, Beirut, 1419 AH. 

 

63. Al-Nawawi: Muhyiddeen bin Sharaf Al-Shaafi’I, d. 676 AH. 

 Sharh Saheeh Muslim, 3rd ed., Daar Al-Fikr, Beirut, 1398 AH. 

 

64. Ibn Hishaam: ‘Abdul Malik bin Hishaam bin Ayyuub Al-Ma’aafiri, d. 213 AH. 

 Al-Seerah Al-Nabawiyyah, Investigation: Seyyid Rajab, 1st ed., Daar Ibn Al-Jawzi, Riyadh, 1424 

AH, Al-Maktabah Al-‘Ilmiyyah, Beirut. 

 

65. Ibn Al-Haythami: ‘Ali bin Abi Bakr Al-Haythami, d. 807 AH. 

 Majma’ Al-Zawaaid wa Mamba’ Al-Fawaaid, 1st ed., Daar Al-Kutub Al-‘Ilmiyyah, Beirut, 1418 

AH. 

 

66. Al-Waaqidi: Muhamamd bin ‘Umar, d. 207 AH. 

 Al-Magaazi, Investigation: Maarsadaan Jaanus, 3rd ed., ‘Aalam Al-Kutub, Beirut, 1404 AH. 

 

67. Wikipedia: https://ar.wikipedia.org/wiki/تستر  
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