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 ص لخستالم
هدفت الدراسة الحالية إلى استقصاء فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات الذكاء الناجح في  

حصيل الدراسي لدى طلاب التعليم العام في محافظة عفيف في مادة اللغة  تنمية التفاعل الصفي والت
والإبداعية   )التحليلية  الناجح  الذكاء  مهارات  على  قائم  تدريبي  برنامج  إعداد  تم  وقد  الإنجليزية، 
والعملية(، وتم استخدام قائمة للتفاعل الصفي من إعداد الباحث، واختبارات تحصيلية من إعداد  

( طالباً من طلاب التعليم العام تم توزيعهم على ست  240ت عينة الدراسة من ) الباحث، وتكون
( طالباً، حيث تكونت المجموعات من مجموعتين تجريبية في المرحلة  120مجموعات تجريبية بواقع ) 

( طالباً،  40( طالباً، مجموعتين تجريبية في المرحلة المتوسطة بلغ عددهم )40الابتدائية بلغ عددهم )
الثانوية بلغ عددهم )مجمو  ( طالباً، ومثلها ست مجموعات ضابطة في 40عتين تجريبية في المرحلة 

 ( عددهم  بلغ  المراحل  من 120نفس  الأول  الدراسي  الفصل  خلال  التجربة  وطبقت  طالباً،   )
م، وقد أظهرت النتائج فاعلية البرنامج التدريبي القائم على مهارات الذكاء الناجح في  2020العام
 التفاعل الصفي والتحصيل الدراسي. تنمية 

التحصيل فتاحية:  ال كلمات  ال الصفي.  التفاعل  الناجح.  الذكاء  مهارات  تدريبي.  برنامج 
 الدراسي. طلاب التعليم العام.

Abstract 

The purpose of the study is to investigate effectiveness of a training program based on 
successful intelligence skills in developing classroom interaction and academic achievement for 
public education students at Afef governorate in English Language; A training program based on 
successful intelligence skills (analytical, creative and practical) was prepared. A list of classroom 
interaction prepared by the researcher and achievement tests prepared by the researcher was 
used. The study sample consisted of (240) students from public education students distributed into 
six experimental groups within (120) students; the groups consisted of two experimental groups in 
the primary stage, totaling (40) students, two experimental groups in the middle stage, totaling (40) 
students, two experimental groups in the secondary stage totaling (40) students, and the same 
number of six control groups in the same stages totaling (120) students. The experiment was 
applied during the first semester of the year 2020, the findings showed the effectiveness of the 
training program based on successful intelligence skills in developing classroom interaction and 
academic achievement. 

Keywords: Effectiveness of a training program. Successful intelligence skills. Classroom 
interaction. Academic achievement. Public Schools students. 
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 مقدمة 
تحقيق التكامل بين مهارات  حاولتالتي  الحديثة نسبياً تعد نظرية الذكاء الناجح من النظريات 

بإمكانية  ( وعمليات التعلم والتعليم؛ "حيث تمتاز هذه النظرية  التحليلية والإبداعية والعملية)  الذكاء
من خلال تحليل الأساليب التي   الطلابقدرات مهارات و تطبيقها داخل الفصل الدراسي؛ لمراعاتها 

 . (2013فراج، )". التعلم  ، وفي عملياتلمشكلاتا ة عند معالج لطلابا اهيستخدم

اولت الجمع بين الجانبين الأكاديمي والعملي؛ لتحقيق ونظرية الذكاء الناجح من النظريات التي ح
فاطمة  )  النجاح والتقدم في الحياة، واكتساب الخبرات، وتزويد المعلمين بالجديد في العملية التربوية 

 . (2010الجاسم، 

 ةعالجالمالاتجاه الحديث في التعلم إلى الربط بين المدخلات عن طريق الكشف والعرض، و يسعى  و 
حيث   ،نقاط القوة والضعف  تحديدخرجات عن طريق التقويم، و الممليات العقلية، و عن طريق الع

ستوى التفاعل الصفي  لمنظرية الذكاء الناجح كل هذه الجوانب للوصول إلى تعلم أفضل، ورفع  تشمل  
 (.(Sternberg & Grigorenko; 2002والتحصيل الدراسي 

في التدريس   بينما  ؛ا بينها، لكنها متمايزةوالذكاء الناجح يتكون من ثلاث مهارات متداخلة فيم
 ,Sternbetgيعدّ غير كافٍ لوحده لتحقيق النجاح    ؛ مماالتقليدي يتم التركيز على الجانب التحليلي

سهم في تنمية التفاعل الصفي  ييمكن أن    الثلاثمهارات الذكاء الناجح    استخدامكما أنّ    . ((2010
،  Sternbetg, 1998، وهذا ما أكدته دراسات )تحصيل الدراسياليعزز مستوى  ، و لدى المتعلمين
وشيماء دعيمش،  Demmak, et al, 2015،  2006وأبو جادوا،    ،2017  ،Grigorenko, 

2019). 

عمليات  الخبرات، ويؤثر إيجاباً في  و   ويعد التفاعل الصفي من العوامل المهمة في تبادل المعارف
والاجتماعي النفسي  و النمو  م  إكساب،  مع  الطلاب  الإيجابي  التفاعل  وتهيئة مجتمعهمهارات   ،

والتكيف للنمو  المناسبة  التدريس،  2017شيماء دعميش،  )  الظروف  أساليب  أنّ جودة  (. كما 
 . (2002العنزي،  )  للمادة الدراسية يمكن قياسها بمقدار تحصيلهم الدراسي  طلابومدى استيعاب ال
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من   العديد  بينت  التحصيل  وقد  وبين  الناجح  الذكاء  بين  ارتباطية  علاقة  وجود  الدراسات 
 & Sternbergو،  Sternberg et al., 1998)،  Sternberg, 2002اتكدراس  :الدراسي

Grigorenko, 2002 ، وSternberg & Grigorenko, 2004 ،2006، وأبو جادو) . 

 : مشكلة الدراسة
من المشكلات التي يعاني منها    طلابالدراسي لدى اليعد ضعف التفاعل الصفي والتحصيل  

العام،    ومعلم التعليم  الإنجليزية في  للطلاب  اللغة  المستمرة  الباحث من خلال زياراته  وقد لاحظ 
المعلمين أثناء تطبيقهم للتدريب الميداني؛ أن هناك قصور في عملية التفاعل الصفي بين الطلاب 

 ومعليهم، وبين الطلاب أنفسهم. 

ظل النظريات الحديثة التي سعت إلى معالجة هذه المشكلة، والأخذ بأيدي التلاميذ لتحسين    وفي
، قدراتهم المعرفية والعملية، ولحاجتهم لوجود برامج تدريبية للرفع من مستواهم التحصيلي والعملي

، و  2006ونقلهم من متلقين سلبيين إلى إيجابيين يتعلمون ذاتياً. وقد أثبتت دراسات )أبو جادو، 
Sternberg, 2017  ،الناج2017، و وشيماء دعيمش لتحليلية  ا)  ح( أن تنمية مهارات الذكاء 

جاءت ومن هنا  ؛  ( تؤثر إيجاباً على التفاعل الصفي، وإلى تنمية تحصيلهم الدراسيوالإبداعية والعملية
التحصيل الدراسي  الحاجة لاستخدام برنامج تدريبي قائم على الذكاء الناجح لتنمية التفاعل الصفي و 

 عفيف. في محافظة  (الابتدائي ـ المتوسط ـ الثانوي) لدى عينة من تلاميذ التعليم العام

 السؤال الرئيس الآتي:الإجابة على سبق تتحدد مشكلة الدراسة في  وبناءً على ما
ما فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات الذكاء الناجح التحليلية والإبداعية والعملية في تنمية  

 ؟ عفيف في محافظة التعليم العام  عينة من طلاب التفاعل الصفي، والتحصيل الدراسي لدى 

 : يتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية و 
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توسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين م -1
اللغة الإنجليزية بمراحل    طلابفي التطبيقين القبلي والبعدي لقائمة التفاعل الصفي لدى عينة من  

 عفيف؟  في محافظة التعليم العام 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة  -2

اللغة الإنجليزية بمراحل  طلاب  لي والبعدي لاختبار التحصيل الدراسي لدى عينة من  في التطبيقين القب
 عفيف؟ في محافظة التعليم العام 

 : أهداف الدراسة
 تحقيق الآتي:هدفت هذه الدراسة إلى 

الكشف عن فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات الذكاء الناجح )التحليلية، والإبداعية،   •
 والعملية( في تنمية التفاعل الصفي لدى طلاب التعليم العام في محافظة عفيف.

الكشف عن فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات الذكاء الناجح )التحليلية، والإبداعية،   •
 والعملية( في تنمية التحصيل الدراسي لدى طلاب التعليم العام في محافظة عفيف.

 : أهمية الدراسة
 : ة الآتي  في النقاطية النظرية والعملية لهذه الدراسة تتحدّد الأهم

 :الأهمية النظرية
توظيف مهارات الذكاء الناجح )التحليلية، والإبداعية، والعملية( في تعليم الطلاب، والتعامل  •

 . مع سائر المواقف التي يواجهونها

ا • تعلم  مستوى  لرفع  الناجح  الذكاء  مهارات  استخدام  أهمية  على  الضوء  لتلاميذ، تسليط 
 وتحصيلهم، وميلهم للتعلم.

الناجح • التغلب    بيان أهمية استخدام مهارات الذكاء  )التحليلية، والإبداعية، والعملية( في 
 على ضعف الطلاب، وسلبيتهم عند دراسة مقررات اللغة الإنجليزية. 
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 :الأهمية التطبيقية
الم • التعليم  سؤولينتزويد  وزارة  تدريبيب  في  الناجح  برنامج  الذكاء  مهارات  على  يمكن   قائم 

 .تطوير مناهج اللغة الإنجليزية في مراحل التعليم العامفي  ستفادة منهالا

استخدام معلمي اللغة الإنجليزية لبرنامج القائم على مهارات الذكاء الناجح داخل الصف  •
 التي من شأنها رفع مستوى الطلاب، وتفاعلهم، وتحصيلهم الدراسي.

 ؤدي استخدام مهارات الذكاء الناجح في تنمية مهارات التفكير لدى الطلاب.يمكن أن ي •

 : مصطلحات الدراسة
 البرنامج التدريبي: 

مجموعة من الأنشطة والإجراءات التدريبية الصفية المتنوعة التي تهدف إلى :  يعرفه الباحث بأنه
المعرفية، وتفاعلهم، وتعلمهم؛ مما ينعكس على حياتهم العملية    طلابإحداث تغيير مقصود في بنية ال

 في المستقبل.

 مهارات الذكاء الناجح: 
تعني  و  بأنها:  الباحث  نسق  يعرفها  في  والإبداعية  والعملية  التحليلية  لقدراته  الفرد  استعمال 

ة والاجتماعية  متكامل، واستغلال جوانب القوة لديه؛ لتحقيق النجاح في دراسته، وفي حياته العملي
 وفق نظرية الذكاء الناجح لستيرنبرج.

 التفاعل الصفي: 
السلوك اللفظي وغير اللفظي الصادر عن المعلم والمتعلم داخل غرفة    يعرفه الباحث على أنه: و 

 الصف بما يخدم عمليتي التعليم والتعلم، وينعكس على نمو التلاميذ وتكيفهم.

 تي يحصل عليها الطالب في قائمة التفاعل الصفي.بأنه: الدرجة ال يمكن تعرفه إجرائياً و 



 

 

17 
 

 التحصيل الدراسي: 
التي أتقنها المتعلم عند دراسة وحدة أو مادة    هاراتكمية المعارف أو المعرفه الباحث بأنه:  وي

 دراسية معينة.

في الاختبارات التحصيلية التي أعدت    طلابالدرجة التي يحصل عليها ال  : بأنهويعرف إجرائياً:  
 أغراض الدراسة.  لتحقيق

 : حدود الدراسة
 تتحدد الدراسة الحالية في الآتي: 

 م. 2020تتحدد بالزمان الذي أجريت فيه، وهو الفصل الدراسي الأول من العام  •

التطبيق، وهم   • العام  طلابوتتحدد بمكان  ـ ثانوي  يتدائاب)  التعليم  في محافظة   (ـ متوسط 
 عفيف.

 الدراسة، وهي قائمة التفاعل الصفي، والاختبارات التحصيلية وتتحدد بالمتغيرات التي احتوتها   •

مهارات   • على  قائم  تدريبي  برنامج  فاعلية  وهو  المستخدم،  التدريبي  بالبرنامج  تتحدد  كما 
في تنمية التفاعل الصفي، والتحصيل الدراسي لدى    )التحليلية، والإبداعية، والعملية(   الذكاء الناجح

 عفيف.في محافظة التعليم العام  طلابعينة من 
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 الأدب النظري 
( مفهومًا جديدًا للذكاء يتضمن ما سماه الذكاء الناجح  (Sternbetg, 2000وضع ستيربيرغ  
  : ( بأنه (Sternberg, 2003كما عرفة  قدرة الفرد على النجاح في الحياة،    :والذي عرفه على أنه

القدرة على النجاح في الحياة من خلال تعظيم نقاط القوة وتعويض نقاط الضعف من خلال ممارسة  
التحليل والإبداع والتطبيق العملي للمعرفة، وذلك يتم من خلال تكييف وتشكيل واختيار البيئة 

 . باستخدام مهارات التحليل والإبداع والمهارات العملية 

ستيرتبيرغ   الناجح  (Sternberg, 2005ويشير  الذكاء  أن  الناجح  الذكاء  حول  نظريته  في   )
يتكون من ثلاثة أجزاء: الجزء السياقي الذي يؤكد على دور الذكاء في التكيف الناجح مع البيئة،  

والجزء   ،الذكيوالجزء التكويني الذي يشمل الآليات العقلية المختلفة والعمليات المتضمنة في السلوك  
التجريبي الذي يوضح مدى ظهور الذكاء وأسلوب ظهوره في المهام والمواقف التي تتطلب تطبيق هذه  

 العمليات. 

 مكونات الذكاء الناجح: أولا: 
التي  (Sternberg, 2005أشار ستيرنبيرغ   المكونات  من  الناجح لمجموعة  الذكاء  نظرية  ( في 

 ي:تشكل بمجملها هذا النوع من الذكاء وه

الذكاء التحليلي: ذكاءٌ يشير إلى العمليات العقلية العليا التي تتضمن حل المشكلات من   -1
 خلال التحليل والنقد والاستنتاج والتفاصيل وإصدار الأحكام.

الذكاء العملي: ذكاءٌ يسمح للفرد بتحديد أفضل الطرق للوصول إلى الهدف ويستخدم   -2
يل وتغيير البيئة، ويسمح للفرد بأن يصبح أكثر ذكاء  للتحصيل والإنجاز. وهو يحتاج لتكييف وتشك

 وقدرة على التجاوب مع المواقف المختلفة.

مواقف  -3 في  الابتكار  مع  والتعامل  الاستكشاف  عند  يستخدم  ذكاءٌ  الإبداعي:  الذكاء 
 جديدة باستخدام الخبرات السابقة والمهارات الحالية. 
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الناجح   الذكاء  يعد  الناجح،  الذكاء  نظرية  القدرات    اً استخدامبحسب  من  متكاملة  لمجموعة 
ذكا مقدار  يعرف  الفرد  لكن  الحياة،  في  النجاح  حياته  ئلتحقيق  سياقات  خلال  من  الناجح  ه 

الاقتصادية. لذلك لا يوجد تعريف واحد محدد لتعريف الذكاء بشكل عام أو الذكاء  -الاجتماعية
 الناجح على وجه الخصوص. 

 على: اً كاء الناجح إن كان قادر ويمكن اعتبار الفرد من أصحاب الذ 

 تمييز نقاط قوته والاستفادة منها، وتحديد نقاط ضعفه والتغلب عليها.  -1

 ممارسة الأداء ضمن أبعاد التحليل والإبداع والممارسة العملية للمهارات.  -2

 ممارسة مختلف أشكال التعلم، وعلى رأسها التعلم الذاتي وإدارة وقت التعلم. -3

ء الناجح يساعد الفرد على إيجاد طرق بديلة ومختلفة للتغلب على نقاط  وترى النظرية أن الذكا
الناس يجدون    ؛ضعفه أن  ومنها الحصول على المساعدة من الآخرين، وتقديمها لهم كذلك. بمعنى 

طرقهم البديلة والمناسبة للوصول للذكاء. كما ترى النظرية أن الشخص الذي يتمتع بالذكاء الناجح 
التكيف و  تغيير  قادر على  على  قادراً  التكيف يكون  ففي  والتعلم،  العمل  بيئات  تشكيل واختيار 

أو  مديره  توقعات  مع  المعلم  يتكيف  قد  المثال:  سبيل  فعلى  به؛  المحيطة  البيئة  مع  ليتأقلم  نفسه 
 (Sternberg,1999احتياجات طلابه. وفي التشكيل يقوم الناس بتغيير البيئة لتناسب حاجاتهم. ) 

دائهم وتحقيق  أقوم الأفراد بالبحث بين البيئات المختلفة؛ لإيجاد أفضلها لزيادة  وفي الاختيار ي
أهدافهم. ولتحقيق كل ما سبق على الفرد ممارسة مهارات الذكاء الناجح مثل: التحليل والإبداع  

 ( Sternberg2008والممارسة العملية. )

التحليلية والإبداعية والعملية التي تقوم على  "مجموعة من المهارات : والذكاء الناجح يعُرّف بأنه
من    ؛التي تمكّن الفرد من التكيف والتأقلم مع البيئة المتغيرة المحيطة به  ،السياقات الثقافية والاجتماعية 

 (.(Babaei, et al., 2016 p380  أجل تحقيق أهداف حياتية"
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ازن بين مهارات التحليل والإبداع  وهناك من يرى أن أهمية الذكاء الناجح تكمن في أنه يحقق التو 
من   الفرد  تمكّن  التحليل  فمهارات  أهدافه؛  على تحقيق  يساعده  مما  الفرد  لدى  العملية  والممارسة 
امتلاك قوة التحليل والتقويم والمقارنة، علاوة على أن المهارات الإبداعية تمكنه من استخدام قدراته  

القدرات العملية تنقل الفرد من المعرفة النظرية إلى    العقلية المرتفعة في حل المشكلات في حين أن
المعرفة العملية التطبيقية حيث يمكن له الربط بين خبرات التعلم السابقة والتعلم والمعارف الجديدة 

 (.(Sternberg & Grigorenko, 2007التي يسعى لاكتسابها 

بداعية، عملية( تهدف إلى تحقيق  تحليلية، إ)يعُدّ الذكاء الناجح مجموعة من القدرات المتكاملة  
النجاح من خلال العمل على نقاط القوة وتعويض نقاط الضعف لتكييف وتشكيل وتغيير البيئة  

 (. (Sternberg, 1999المحيطة بالفرد 

 : ثانياً: التفاعل الصفي
ويُمثل  أو سلوكياً،  معرفياً  للمعلم  المتعلم  من  تجاوب  أو  إقناع  عملية  الصفي  بالتفاعل  يقُصد 
التفاعل الصفي أهمية بالغة في التعلم حيث يعكس العمق والحيوية التي تكتسبها المعلومات والخبرات  

المشار إليه في   2009المنقولة للمتعلم، وينعكس أثره على المتعلم استيعاباً وتطبيقاً تاعوينات علي  
 (. 14:  2017)شيماء دعميش،  

الصفي: التفاعل  تعريف  تعليمي    ويمكن  نشاط  مرتبة "بأنه  وأهداف  يقوم على خطة محددة 
للتعلم، وتمنح المعلم فرصة لتقديم التغذية    طلاب، ويتضمن نشاطات ومواقف تزيد من دافعية الاً مسبق

للمجموعات"   عمل  وورش  وحوارات،  ونقاشات،  جماعية،  نشاطات  يتضمن  وقد  الراجعة، 
Bahloul, 2015 p 135) Demmak, Azaies &.) 

ينعكس بدوره على النمو النفسي   لذيشكلا من أشكال التفاعل الاجتماعي اوالتفاعل الصفي  
لل الاجتماعية،  طلابوالاجتماعي  والمهارات  المعلومات،  وإكسابهم  شخصياتهم،  وتشكيل   ،

 والاتجاهات المطلوبة؛ مما يمكنهم من التكيف مع محيطهم الصفي. 
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قق الفوائد المرجوة منها بمعزل عن  كما أن جميع النشاطات التربوية والتعليمية لا يمكن أن تح 
التلاميذ  ؛التفاعل الصفي لتعلم وتفاعل  بيئة صفية مناسبة  لتهيئة  )محمد   لذا كانت الحاجة ملحة 

 . ( 2017وميلود، 

يعُد التفاعل الصفي من القضايا الأساسية لعمليتي التعلم والتعليم وبخاصة في عصر التعليم القائم  
ثل عمليات الاستيعاب، ومدخلات التعلم،  تملمين والمتعلمين، وهي  على مهارات التواصل بين المع

استجابات  درجة  يحدد  الصفي كونه  التفاعل  أهمية  الدراسات  من  العديد  بينت  فقد  ومخرجاته. 
 (.(Sundari, 2017 p 147الطالب، ويمنح المعلم فرصة تقديم التغذية الراجعة 

لى المساعدة، والمودة، والتفهم، والمشاركة  كما أن التفاعل الصفي يتضمن بيئة صفية تقوم ع
أن دور المعلم في التفاعل كان المراقبة والقيادة، بينما كان دور الطالب المشاركة، وحل  ، و الإيجابية 

 (.(Siddig & Alkhoudary, 2018  المشكلات والتعلم الذاتي

عليها التفاعل  ( مجموعة من الأسس والمبادئ التي يجب أن يقوم  (Chai, 2015ويقدم تشاي  
 الصفي، وهي: 

 توفر الديمقراطية والعدالة والتفاعل الإيجابي داخل الغرفة الصفية.  -1

 ممارسة مهارتي الاستماع والفهم، ومن ثم التحول نحو الحوار والمناقشة.  -2

 تقديم المعلم للتغذية الراجعة، والإجابة عن استفسارات الطلاب.  -3

 ماعية ويسمح للجميع بالتعبير والتساؤل.ممارسة الجوار الذي يعزز بيئة الصف الاجت -4

تتبع المعلم لاحتياجات الطلاب، وتقييم التفاعل الصفي قبل، وفي أثناء، وفي نهاية كل   -5
 حصة. 

للموقف التعليمي الذي يبني عليه المعلم كافة   اً وتتمثل أهمية التفاعل الصفي في أنه يشكل محور 
داف التعليمية الخاصة بالدرس، كذلك يكسب نشاطات التعلم، والذي يؤدي فقط إلى تحقيق الأه
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الطالب أنماط تعلم جديدة، ومهارات تواصل اجتماعية أكثر، ودافعية تعلم أكبر. كما أن له دور  
 (. (Gardner, 2019في زيادة التحصيل وتنمية وتطوير الطلاب واستثارة دافعيتهم للتعلم 

 : ثالثاً: التحصيل الدراسي
لدراسي من الكلمة )دراسي( والتي تعني )مدرسة(، وبالتالي فهو تم اشتقاق مصطلح التحصيل ا

يوضح مدى التقدم الذي يحرزه الطالب في مؤسسة تربوية ما؛ بحيث يمكن قياسه بعدة طرق مثل:  
 المعدل التراكمي، ونسبة العلامة في الاختبارات، والاختبارات المختلفة. 

  : مصطلح التحصيل الدراسي: بأنه(  (Webster Thesaurus, 1997ويعرف قاموس وبستر  
والتي تساهم أو تؤثر بشكل مباشر في    ،الكفايات أو الخصائص أو السمات الموجودة لدى الفرد

 الإنجاز والكفاية وجودة الأداء عند القيام بتنفيذ أي نشاط علمي أو أكاديمي.

الشيء  ( فيوضح أن التحصيل الدراسي: هو  (Oxford, 2000أما قاموس أكسفورد للمتعلم  
)أنه مخرجات الفرد الناجحة   الذي قام به الفرد بنجاح وبخاصة باستخدام جهوده ومهاراته. بمعنى:

 والمثمرة التي أتت بعد جهود الدراسة والتعلم(.

وقد بينت العديد من الدراسات وجود علاقة ارتباطية دالة بين الذكاء الناجح وبين التحصيل  
( في دراستهم التي أجريت على  (Sternberg et al., 1998قه  الدراسي، فقد بيّن ستيرنبيرغ ورفا

الثا الصف  وطلاب  الثالث  الصف  في    ني طلاب  لوحده  الثالث  الصف  طلاب  تدريس  أن 
الاجتماعيات وتدريس طلاب الثاني لوحده بعلم النفس من خلال ثلاث طرق )تقليدي، تفكير  

يادة تحصيل الطلاب عندما درسوا بالطريقة ناقد، الطريقة الثلاثية: ناقد، وتحليلي، وعملي( أدى لز 
(  2006)  الثلاثية، وهذا يشير للعلاقة بين الذكاء الناجح و التحصيل، كما أثبتت دراسة أبو جادو

 فاعلية استخدام مهارات الذكاء الناجح لدى المتفوقين عقلياً في تنمية التحصيل الدراسي.

تدريس الطلاب بشكل أكثر فاعلية  ( كيف يمكن (Sternberg, 2002وصف ستيرنبيرغ قد و 
تدريس الذكاء الناجح، وهذا يتضمن التدريس والتقويم التحليلي والإبداعي، والتطبيق    لمن خلا
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العملي للنشاط والمهمات ومن ثم تعزيز نشاط الذاكرة، وهذا بدوره يزيد من دافعية الطلاب للتعلم 
 ويزيد من تحصيلهم الدراسي.

( وضح المؤلفان أن (Sternberg & Grigorenko, 2002   وفي مقاله لستيرنبيرغ وجيركورينكو
تطبيق برنامج يتضمن التحليل والنقد والإبداع والممارسة العملية كفيل بزيادة تحصيل الطلاب من  

ف  وص  في دراسة أخرىو خلال تمكينهم من تكييف بيئة التعلم وتغييرها بما يتناسب مع احتياجاتهم.  
( أن أداء الطلاب وتحصيلهم سيتحسن إذا ما تم  (Sternberg & Grigorenko, 2004ستيرنبرغ  

تدريسهم بطريقة تدفهم لنقد المعلومات وتحليلها والتطبيق العملي لما ورد فيها، وهي طريقة يجب أن 
 توازن بين التعلم للذاكرة، وبين التفكير التحليلي والإبداعي والعملي.

(  7702)( التي أجريت على  (Sternberg et al., 2014آخرين  ستيرتبيرغ و   كما بينت دراسة 
  - ولايات  (9)تم اختيارهم من  -  وطالبة من طلاب الصف الرابع في الولايات المتحدة الأمريكية   اطالبً 

أن تدريس الذكاء الناجح مقارنة بالتدريس التقليدي لا يستهلك الوقت، ويزيد من الدافعية والقدرة  
ارنة والاستنتاج والتحليل من خلال التطبيق العملي للمهام للإحاطة بكافة التفاصيل وتحقيق على المق

 أهداف التعلم.

اللغوية،   ويتأثر التحصيل الدراسي بعدد من العوامل المعرفية مثل: الذكاء والإبداع والقدرات 
البيئة المنزلية مثل:   وعوامل غير معرفية مثل: الدافعية والطموح والاتجاهات والاهتمامات، وعوامل

خلفية الأسرة والوضع الاقتصادي الاجتماعي للوالدين، والمناهج وأدوار المعلمين والمناخ المدرسي؛  
فكل هذه العوامل تؤدي دوراً حاسماً في زيادة وتنمية التحصيل الدراسي لدى الطالب. وقد بينت  

سي(Reddy, 2009دراسة ريدي   أكثر  الأكثر ذكاء  الطلاب  أنّ  وبالتالي  (  انفعالاتهم،  طرة على 
لديهم التحصيل  مستوى  زيادة  وبالتالي  والإبداع،  التحليل  على  القدرة   & Vimpleامتلاك 

Sawhney, 2017)) . 
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 : العوامل الؤثرة في تحصيل الطلاب
العوامل  إلى  الطلاب  في تحصيل  تؤثر  التي  العوامل  حول  داكوتا  جنوب  جامعة  تقرير  أشار 

 تعمل معًا وبشكل غير منفصل في تحديد مسار تحصيل الطالب وهي: بمجموعها؛ إذ 

 قدرة الطالب على التعلم الذاتي والتعلم من الأقران. •

التفاعل  • الذاتية من خلال  الفعالية  وفرص تحسين  الإتقان،  القائم على  التعلم  فرص  توفر 
 والنشاطات اللامنهجية.

 ب. توفر فرص ممارسة التفكير الناقد والإبداعي للطال •

 ارتباط تعلم الطالب بالسياق الحقيقي للحياة اليومية. •

 قدرات المعلمين وفعالية المناهج وحداثتها.  •

اختيار فرص تعلم تمكن الطالب من الإتقان مع توفير الاستقلالية للطالب للبحث والتقصي  •
 والاكتشاف. 

 South ين الاتجاهاتتوفير فرص التعلم المرتبط بمشاكل الحياة الحقيقية؛ لزيادة الدافعية وتحس •

Dakota, 2012pp 3-5) .) 

( مجموعة من العوامل المؤثرة في تحصيل الطلاب،  (Szell, 2013: 59-60وقد حددت سيزيل  
 وهذه العوامل هي: 

بالطالب  : أولًا  • الأسرة،   ،عوامل تختص  وخلفية  السكن،  ومكان  الجنس،  على:  وتشتمل 
 قات.والاتجاهات نحو التعلم، والدافعية، وشبكة العلا

عوامل ترتبط بالمدرسة وتشتمل على: البنية التحتية، والموقع، والحجم، والبيئة المدرسية،    : ثانيًا •
 وأعداد الطلاب في الصفوف.
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هيل المعلم، واتجاهات المعلم، ودافعية المعلم،  تأعوامل ترتبط بالمعلم وتشتمل على:    : ثالثاً •
 ات. وكفايات المعلم، ومحتوى المادة الدراسية، والنشاط

 :تيالعوامل المؤثرة في تحصيل الطلاب على النحو الآ

عوامل تتعلق بالاتجاهات وتشتمل على: كل ما يثير الطالب للتعلم من دافعية وحافز،  -1
والصورة التي يكونها عن المادة الدراسية، وعن المعلم وعن البيئة التي يدرس فيها، وكذلك طموحاته  

 الدراسة. المستقبلية من خلال 

العوامل الاقتصادية الاجتماعية وتنطوي على: وضع الطالب الأسري، ومدى تشجيع   -2
التعلم، وكذلك  المعينة على  التعليمية، وتوفير المتطلبات الاقتصادية  له من خلال خلفيتها  العائلة 

 حقيقة النمو الجسمي والنفسي للطالب في سياق التنشئة الأسرية.

الدراسية، وطرق التدريس، وتوظيف التكنولوجيا، وجاذبية    عوامل أخرى وتشمل: المادة -3
 .((El-Omari, 2016 pp14-16المادة الدراسية، والتنافس، والعمل ضمن مجموعات التحصيل

تيسدالي   دراسة  نتائج  بينت  قامت على (  Teasdale., et al  (2019 ,وآخرين  كما  والتي 
المرحلة الأساسية والمتوسطة، أن أكثر العوامل من معلمي  اً  أمريكي  اً ( معلم 16مقابلات أجريت مع )

في تحصيل الطالب: هي خصائص وسمات الطالب المتصلة بالنمو العقلي، والدافعية، وخلفية  اً  تأثير 
 الأسرة، يلي ذلك المعلم ومحتوى المناهج، ثم البيئة المدرسية المحفزة للتعلم والتحصيل.

 الدراسات السابقة
 : التي تناولت الذكاء الناجح والتحصيل الدراسيأولًا: الدراسات 

( بدراسة في هونج كونج هدفت إلى تقييم تصورات الفعالية الذاتية  (Chan, 2008  تشانقام  
وانعكاس ذلك على تحصيل طلابهم. اتبعت الدراسة  ،  ( معلم200الذكاء الناجح لدى عينة من )

النا التدريس بالذكاء  استبانة  من )منهجية وصفية من خلال  المكونة  موزعة على  18جح  فقرة   )
أبعاد: تدريس المتفوقين، وإدارة الصف، والإرشاد والتوجيه، والتنوع، وإشراك الطالب، وإثراء التعلم. 

، حيث إن الذكاء  اً وقد أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الذكاء الناجح لدى المعلمين كان متوسط
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التحليل والإبداع والممارسة العملية، كما أن فعالية   الناجح لدى المعلم يرتبط بقدرة الطالب على
المعلم القائمة على الذكاء الناجح تزيد من قدرته على إدارة الصف وإشراك الطالب، وبالتالي إثراء  

 التعلم لزيادة التحصيل. 

( بدراسة كان هدفها معرفة أثر برنامج تدريبي للذكاء الناجح  2016) الركيبات وقطاميوقام 
التفكير فوق المعرفي في درجة ممارسة التفكير الناقد لدى طلبة الصف السادس الأساسي   ومهارات

من الدراسة  عينة  وتكونت  الأردن،  طالب60)  في  التفكير   ا(  مقياس  الباحثان  واستخدم  وطالبة، 
جليسر، وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعُزى    –الناقد، ونموذج واطسون  

 لتحصيل الدراسي. لمستوى ا

( دراسة في إيران هدفت إلى تحديد فاعلية (Babaei., et al ,2016  وآخرونبابيي  وأجرى  
اتبعت   الجامعيين.  الطلبة  من  عينة  لدى  والإبداعي  الناقد  والتفكير  التحصيل  في  الناجح  الذكاء 

وطالبة تم   اً ( طالب50الدراسة منهجية شبه تجريبية من خلال عينة عشوائية بسيطة تكونت من )
وطالبة لكل مجموعة. تلقت المجموعة التجريبية   اً ( طالب25إلى مجموعتين بواقع )  اً تقسيمهم عشوائي

باستخدام استراتيجيات الذكاء الناجح لمدة فصل دراسي، بينما درست المجموعة الضابطة    اً دروس
واطسون مقياس  طبُق  الاعتيادية. ثم  ومقيا  -بالطريقة  الناقد  للتفكير  تورانسجلسر  ماكلين    -س 

نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح طلاب   للغموض الإبداعي. وقد أظهرت 
المجموعة التجريبية في الاستنتاج والتحليل والتركيب والتقويم، علاوة على استثارة دافعيتهم للتخلص 

ية في مستويات التفكير من الغموض المعرفي، كما بينت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ
 الناقد والإبداعي بين طلبة المجموعة التجريبية تعُزى لمتغير الجنس. 

( دراسة في الهند هدفت إلى الكشف  (Vimple & Sawhney, 2017  فيمبل وسويهنيوأجرى  
عن العلاقة بين التحصيل، والذكاء الناجح لدى عينة من المراهقين. اتبعت الدراسة منهجية ارتباطية  

تم اختيارهم عشوائياً من المدارس الحكومية التابعة لمنطقة   ( طالب800خلال عينة مكونة من ) من
( فقرة موزعة  30البنجاب. ولتحقيق هدف الدراسة تم تطبيق مقياس الذكاء الناجح المكون من ) 
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على أبعاد )الذكاء التحليلي، والذكاء العملي، والذكاء الإبداعي(، كما تم الحصول على معدلات 
تهم المدرسية. وبينت النتائج وجود علاقة ارتباط إيجابية مرتفعة بين الطلبة لقياس تحصيلهم من ملفا

العملي، وأخير  التحليلي، ثم بين التحصيل والذكاء  بين التحصيل   اً التحصيل الأكاديمي، والذكاء 
لدى   منه  أعلى  الإناث كان  لدى  الناجح  الذكاء  مستوى  أن  النتائج  وبينت  الإبداعي.  والذكاء 

وبالتالي كان لتطوير   الذكور،  متكاملة،  لبرامج  الحاجة  النتائج  وبينت  أعلى،  الأكاديمي  تحصيلهن 
مهارات الذكاء الناجح لدى الطلاب والطالبات بشكل تكاملي من أجل زيادة مستويات التحصيل  

 لديهم.

 : ثانياً: الدراسات التي تناولت التفاعل الصفي
دراسة في الباكستان  ((Nisar, Mahmood & Dogar, 2017 نصار ومحمود ودوجارعمل 

المدرسي،  والمناخ  الدراسة  وعادات  الاجتماعي،  الاقتصادي  الوضع  عن  الكشف  إلى  هدفت 
كمحددات للتحصيل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانية في ضوء متغير الجنس. اتبعت الدراسة  

( مدرسة حكومية  60( طالب وطالبة من )1500منهجية وصفية من خلال عينة مكونة من )
كستانية أجابوا على مقياس المناخ المدرسي واستبانة مهارات الدراسة، وتم الحصول على بيانات  با

الطلاب الديمغرافية من سجلاتهم المدرسية. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى التحصيل الدراسي 
تحصيل   لدى الطلاب تراوح بين متوسط ومرتفع، كما أظهرت الدراسة أن جميع المتغيرات تؤثر على

، وبينت النتائج أنّ اً الطالب الدراسي إلا أن المناخ المدرسي المشجع على الإبداع هو أكثرها تأثير 
من الذكور بسبب عادات الدراسة القائمة على قراءة النصوص ونقدها،   الإناث كنّ أكثر تحصيلاً 

 وتدوين الملاحظات، وحل المشكلات. 

التعرف  (Malik & Rizvi, 2018  ماليك وريزفاي وأجرى   ( دراسة في باكستان هدفت إلى 
أثر بيئة التعلم الصفية في التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لدى طلاب المرحلة الثانوية.    على

( من  الدراسة  عينة  طالب516تكونت  اختيارهم عشوائي  اً (  تم  مدارس روالبندي  )  اً من  (  24من  
وتم إجراء اختبار في الرياضيات، ومن ثم تدوين   مدرسة أجابوا على مقياس البيئة الصفية والتعلم،

علامات كل طالب. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن انخراط الطالب وظهوره الشخصي، وتفاعله في 
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بيئة التعلم تزيد من تحصيله في مبحث الرياضيات، كما بينت النتائج أن التأكيد والوعي والفهم من  
عززة للتعلم المبدع الذي ينمي التحصيل الدراسي. وبينت النتائج  أكثر المتنبئات بجودة البيئة الصفية الم

من جهة وبين مستوى التحصيل الدراسي من جهة    وجود علاقة سلبية دالة بين استقلالية التعلم
 أخرى.

( بإجراء دراسة هدفت إلى التعرف على درجة ممارسة معلمات 2018)  دولاء مسعو وقامت  
ات التفاعل الصفي وعلاقته بتحصيل طلبتهن، وتكونت عينة الدراسة  المرحلة الأساسية الدنيا لمهار 

( طلاب عشوائياً من طلبة كل معلمة،  10)  ( معلمة من معلمات لواء قصبة المفرق، واختير28)  من
عددهم بلغ  اختبار تحصيلي  280)  والذين  وبناء  ملاحظة،  بطاقة  استخدام  وتم  وطالبة،  طالباً   )

راسة إلى النتائج الآتية: أن ممارسة المعلمات للتفاعل الصفي كان  لأغراض الدراسة، وتوصلت الد
( بين ممارسة  a=0,05)   بدرجة متوسطة، وكذلك وجدت علاقة ارتباطية موجبة عند مستوى الدلالة

 المعلمات للتفاعل الصفي وتحصيل طلبتهن.

هدفت ( دراسة في سلطنة عُمان  (Siddig & Alkhoudary, 2018  صديق والخضريوأجرى  
إلى الكشف عن مستوى التفاعل الصفي بين المعلم والمتعلم، وتحليل أفضل السبل للحفاظ على بيئة  
صفية جيدة للمتعلم وتعزز التفاعل لديه. اتبعت الدراسة منهجية وصفية مسحية من خلال عينة  

تمت زيارة  ومعلمهم أجابوا على مقياس الاتجاهات نحو التفاعل الصفي، كما    اً ( طالب50مكونة من )
المعلم وتدوين الملاحظات الصفية في أثناء التفاعل. وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود مستوى متوسط  
من التفاعل الصفي بين المعلم والمتعلم، كما بينت النتائج أن التفاعل الصفي يتضمن بيئة صفية تقوم 

اسة أن دور المعلم في التفاعل كان على المساعدة، والمودة، والتفهم، والمشاركة الإيجابية. وبينت الدر 
 المراقبة والقيادة، بينما كان دور الطالب المشاركة، وحل المشكلات والتعلم الذاتي.

( دراسة  في جمهورية التشيك استهدفت (Svaricek., et al , 2019  وآخرونسديوفا  وأجرت  
ب. اتبعت الدراسة  الكشف عن العلاقة بين التفاعل الصفي وبين التحصيل الدراسي لدى الطلا

من ) تكونت  بسيطة  عينة عشوائية  ارتباطية من خلال  طالب639منهجية وصفية  من  اً  (  وطالبة 
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طلاب الصف التاسع. تمت زيارتهم في صفوفهم وملاحظة تفاعلاتهم الصفية في حصص اللغة من  
ل الطلاب  خلال جوانب: الكلام، وقت الكلام، عدد الجمل، منطق الكلام، الحوار. وتم قياس تحصي

وقد أظهرت النتائج وجود   من خلال اختبار معيار من نوع الاختيار من متعدد في مهارات القراءة.
علاقة ارتباط دالة بين وقت الكلام )مدة التفاعل(، وعدد الجمل )حجم التفاعل( في الحصة الصفية  

دم وجود فروق ذات دلالة  مما يثير الحوار والأسئلة، وبالتالي زيادة تحصيل الطالب، وبينت النتائج ع
إحصائية لجنس الطالب، أو وضعه الاقتصادي والاجتماعي في أثر التفاعل الصفي على تنمية وزيادة  

 التحصيل الدراسي. 

 : تعقيب على الدراسات السابقة
 عد مراجعة الدراسات السابقة لوحظ الآتي: ب

 في هذه الدراسة.  عدم وجود دراسة ربطت بين متغيرات الدراسة التي استعملها الباحث •

أثبتت معظم الدراسات وجود تأثير لمهارات الذكاء الناجح والتفاعل الصفي على التحصيل   •
 (. 2016باستثناء دراسة )الركيبات وقطامي، 

دراستي  • باستثناء  التفكير  مهارات  لدراسة  الوصفي  المنهج  استخدمت  الدراسات  معظم 
 التي استخدمت برامج شبه تجريبية.( Babaei., et al ,2016و2016)الركيبات وقطامي، 

 منهج الدراسة وإجراءات الدراسة 

الذكاء استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي للتعرف على فاعلية برنامج قائم على مهارات  
 في تنمية التفاعل الصفي والتحصيل الدراسي، وطبق على مجموعتين. الناجح

 : مجتمع الدراسة
 محافظة عفيف.في توسطة والثانوية في التعليم العام تلاميذ المرحلة الابتدائية والم
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 عينة الدراسة: 
( طالبا من طلاب التعليم العام تم توزيعهم على ست مجموعات 240)تم اختيار عينة حجمها  

( طالبا، حيث تكونت المجموعات من مجموعتين تجريبية في المرحلة الابتدائية بلغ 120تجريبية بواقع )
( طالباً، مجموعتين 40طالباً، ومجموعتين تجريبية في المرحلة المتوسطة بلغ عددهم )(  40عددهم )

( طالباً، ومثلها ست مجموعات ضابطة في نفس المراحل  40تجريبية في المرحلة الثانوية بلغ عددهم ) 
، بالطريقة القصدية نظراً لسهولة الوصول إليها من جانب الباحث، كما  ( طالباً 120بلغ عددهم ) 

ن الباحث لم يعثر على مؤشرات من التراث تفيد بوجود بعض المتغيرات الديموجرافية التي يمكن أن أ
تؤثر على المتغيرات قيد البحث والدراسة وبما يستدعي اختيار العينة بالطرق العشوائية، هذا وجاء  

 توزيع بيانات العينة كما هو موضح في الجدول الآتي:
 الدراسة حسب مرحلة التعليم ومجموعة الدراسة.توزيع عينة (: 1) لجدو 

 حجم العينة المجموعة مرحلة التعليم العام 

 الابتدائية 
 40 التجريبية
 40 الضابطة 

 80 المجموع الكلي

 التوسطة 
 40 التجريبية
 40 الضابطة 

 80 المجموع الكلي

 الثانوية 
 40 التجريبية
 40 الضابطة 

 80 المجموع الكلي
 أداة الدراسة: 

إعداد  قام الباحث بالاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات العلاقة. وجرى 
 أدوات الدراسة الآتية: 
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 : برنامج تدريبي قائم على مهارات الذكاء الناجح -1
 الهدف العام من البرنامج: 

بعد الاطلاع على البرامج والدراسات السابقة في مهارات الذكاء الناجح؛ تم بناء برنامج قائم  
الناجح   الذكاء  مهارات  والعملية)على  والإبداعية،  التفاعل    فاعليتهالمعرفة  (  التحليلية،  تنمية  في 

الثانوي في التعليم العام الابتدائي، والمتوسط، و   طلابالصفي، والتحصيل الدراسي لدى عينة من  
 . في محافظة عفيف مادة اللغة الإنجليزية 

 ويمكن تحديد الهدف العام للبرنامج بالآتي: 

المعرفية، وتفاعلهم، وتعلمهم؛ مما ينعكس على حياتهم    طلابإحداث تغيير مقصود في بنية ال •
 العملية في المستقبل 

 ويمكن تحديد الأهداف الخاصة للبرنامج بالآتي: 

 معنى. يذ مٍ تعل   بناء برنامج قائم على مهارات الذكاء الناجح؛ لتحقيق   •

 زيادة فاعلية التعلم، وذلك من خلال تنمية التفاعل الصفي، والأداء الدراسي.  •

الت • لدى  الضعف  ومعالجة  وتشخيص  القوة،  النتيجة  طلابنمية جوانب  للحصول على  ؛ 
 المرجوة.

 الأسس النفسية والتربوية للبرنامج: 
روعي في بناء البرنامج الخصائص النمائية: النفسية والمعرفية والتربوية لعينة الدراسة، كما روعي 

ث والمعلمين المطبقين، وبين المعلمين المطبقين  تطبيق البرنامج في جو تسوده الألفة والمودة بين الباح
التعزيز بأشكاله المختلفة؛ لضمان تطبيق    طلابوال وأثناء تطبيق البرنامج، وذلك من خلال  قبل 

 البرنامج بأفضل صورة ممكنة. 
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 الأساليب والأنشطة الستخدمة: 
ا المطبقين في  الإنجليزية  اللغة  معلمي  مع  اللقاءات  ذلك من خلال  الميدانية،  تم تحقيق  لتربية 

والإشراف على سير البرنامج في مدارس التعليم العام، وتدريبهم على بعض الاستراتيجيات التي تحقق  
الأولى،   والأحرف  المفتاحية،  والكلمات  المفاهيمية،  الخرائط  باستخدام  الدروس  الهدف: كعرض 

شابه والتعارض بين الكلمات والتصور الذهني، والتأمل العقلي، واستخدام المقارنات بين أوجه الت
والقواعد... كما تم الاعتماد على عروض البروجكتر، والسبورات الذكية، وأجهزة التسجيل في عرض 

 بعض المقاطع، والاستماع لها؛ لتحسين النطق والاستيعاب بشكل صحيح.

 أدوات التقييم:
 قام الباحث باستخدام الأدوات الآتية: 

الصفيأداة    -1 الصفي، :  التفاعل  التفاعل  لقياس مستوى  قائمة  الباحث باستخدام  قام 
ال تفاعل  حساب  خلال  من  حصتين  طلاب  وذلك  بواقع  أسابيع  ستة  مدى  على  معلميهم  مع 

في كل حصة، وكل مشاركة  لطلاب  )ويقاس التفاعل من خلال حساب مقدار مشاركات ا  .أسبوعياً 
ية إلى مستويين: مستوى أول يشمل ثلاثة  علامة، ثم تجمع في حزم(، وتم تقسيم الأسابيع الدراس

الأسابيع الأولى، ومستوى ثان يشمل ثلاثة الأسابيع الأخرى، وذلك لمعرفة مقدار التحسن، وزيادة 
 الفاعلية لدى المجموعتين: التجريبية والضابطة. 

 صدق الأداة لقياس التفاعل الصفي: 
ام الباحث بعرض الأداة على  وللتأكد من صدق المحتوى لفقرات مقياس التفاعل الصفي، ق

مجموعة من المحكمين من أهل الاختصاص والخبرة في موضوع الدراسة، وذلك من أجل تحديد مدى  
على   وبناءً  الصفي.  التفاعل  عن  الكشف  في  ومناسبته  للمقياس  اللغوية  الصياغة  وسلامة  دقة 

 .اقتراحات المحكمين وملاحظاتهم، قام الباحث بتعديل بعض الفقرات لغوياً 
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( طالباً، وذلك من أجل 20وجرى تطبيق فقرات المقياس على عينة استطلاعية مكونة من )
فقرة( مع الدرجة    21حساب معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات مقياس التفاعل الصفي )

 ( نتائج التحليل: 2)  دولجالكلية للمقياس، وذلك للتعرف على قوة معامل الارتباط الناتج. ويبين  
 .قيم معاملات ارتباط الفقرات مع الأداء الكلي لقياس التفاعل الصفي(: 2) لجدو 

 معامل ارتباط الفقرة رقم الفقرة  معامل ارتباط الفقرة رقم الفقرة 
1 0.68** 12 0.43** 

2 0.64** 13 0.61** 

3 0.26** 14 0.68** 

4 0.68** 15 0.64** 

5 0.51** 16 0.72** 

6 0.35** 17 0.53** 

7 0.64** 18 0.34** 

8 0.70** 19 0.64** 

9 0.51** 20 0.58** 

10 0.68** 21 0.58** 

11 0.47**  

 (. α=0.05** تعني: ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )

الكلية   الدرجة  مع ( سابق الذكر أن جميع مقاييس التفاعل الصفي ترتبط2) دولج من ويتضح
المقياس المعّد   أن  على يدل  (، وهذا =α  0.05عند مستوى الدلالة الإحصائية ) إحصائياً  ارتباطاً دالاً 

 داخلياً.  متسق

: قبلي وبعدي، اختبار التحصيل الدراسي: وقد اقتضى بناء أسئلة  التحصيل الدراسيأداة    -2
الصفية  التحصيل  اختبارات  تصميم  في  المتبعة  بالأسس  الاسترشاد   ,Gronlund & Linn)  مع 

1990,PP.166 – 189)    اللغة  فقد من اختبار التحصيل الدراسي في  الباحث بإعداد صور  قام 
المستوى    -)المستوى الابتدائي    الإنجليزية بما يتناسب مع المستويات التعليمية الثلاثة للعينة البحثية 
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)تكملة    المستوى الثانوي(، وقد تضمنت هذه الصور أنواع مختلفة من الأسئلة الموضوعية  -المتوسط  
 ــ اختيار من متعدد ــ مزاوجة(.

 صدق الاختبار التحصيلي: 
وللتأكد من صدق المحتوى لفقرات الاختبار التحصيلي، قام الباحث بعرض الاختبار وتحليل  
المحتوى وجدول المواصفات على مجموعة من المحكمين من أهل الاختصاص والخبرة، وذلك من أجل  

 اللغوية لفقرات الاختبار ومناسبتها لمستوى الطلبة. تحديد سلامة الصياغة 

( طالباً، 20وجرى تطبيق الاختبار التحصيلي بصورته النهائية على عينة استطلاعية مكونة من )
وقد تّم التحقق من صدق الاختبار التحصيلي كذلك من خلال الصدق المرتبط بمحك خارجي، 

علامات الطلبة في الاختبار المعّد وعلاماتهم  وذلك عن طريق حساب معامل ارتباط بيرسون بين  
 (. وهذه القيمة مرتفعة، وتدل على صدق الاختبار التحصيلي.0.88المدرسية، إذ بلغت قيمته )

 ثبات الاختبار التحصيلي: 
(، وهذه القيمة تعدّ  0.91وقام الباحث بحساب معامل ثبات كرونباخ ألفا حيث بلغت قيمته )

 ه الدراسة. عالية ومقبولة لأغراض هذ

 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار التحصيلي: 
(  3وقام الباحث بحساب قيم معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار، ويبين الجدول رقم )

 قيم معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار التحصيلي:
 . التحصيلي : قيم معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار( 3) لجدو 

 معامل التمييز  معامل الصعوبة  رقم الفقرة 
1 0.60 0.45 
2 0.64 0.51 
3 0.38 0.47 
4 0.68 0.51 
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 معامل التمييز  معامل الصعوبة  رقم الفقرة 
5 0.51 0.62 
6 0.45 0.64 
7 0.64 0.44 
8 0.70 0.35 
9 0.51 0.41 

10 0.71 0.62 
 ،(0.38-0.71أن قيم معاملات الصعوبة قد تراوحت بين )  (3)  دولجويلاحظ من خلال  

(. وعند النظر بالإحصائيات المقترحة من 0.35 – 0.64بينما تراوحت قيم معاملات التمييز بين )
(، والتي تتلخص بإمكانية قبول الفقرات التي تزيد معاملات Eble,1972,PP. 187 - 210قبل )

(، قام الباحث  0.30 – 0.80تي معاملات صعوبتها بين )(، وقبول الفقرات ال0.19تمييزها عن )
 جميع فقرات الاختبار التحصيلي. بقبول 

 خطوات تنفيذ البرنامج: 
 وتلخص خطوات تنفيذ البرنامج في الآتي:

التخطيط للبرنامج من خلال الرجوع لنظرية ستيرنربج في مهارات الذكاء الناجح التحليلية،   -1
  )التحليل، والنقد، والاستنتاج، والتفاصيل، وإصدار الأحكام(، والإبداعية، وتشمل:   والتي تشمل:

)تحويل الأفكار إلى أفعال،  )الاستكشاف، والابتكار، ومرونة التفكير، والتنبؤ(، والعملية، وتشمل:
 اختيار أفضل الحلول، استخدام المعارف في المواقف الحياتية(. 

( جلسات قبل وأثناء تطبيق البرنامج  10)  سة، منها( جل 22)  نفُذ البرنامج على مدى -2
بواقع ساعة أسبوعيا؛ً لتدريب طلاب التربية الميدانية على مهارات الذكاء الناجح، وكيفية توظيفها  

المنهج،   واستخدامها في عرض  التدريس،  بواقع 12)  وفي طرق  العام  التعليم  مراحل  ( حصة في 
دقيقة، وتم تقسيم التلاميذ في كل مدرسة إلى مجموعتين (  45)   حصتين أسبوعياً، ومدة كل حصة 

 بواقع فصل للمجموعة التجريبية، وآخر للمجموعة الضابطة التي تم تدريسها بطريقة الشرح المعتادة.
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فيما بينهم    طلاباحتوى البرنامج على العديد من النشاطات التي منها: التفاعل بين ال -3
لدور، والتعلم التعاوني، والعصف الذهني، وأوراق العمل،  من خلال استخدام استراتيجيات، كلعب ا

وال تعلم الطلابوكذلك بين المعلمين المطبقين  لتحقيق  بشكل إيجابي ونشط، مع تقديم    طلاب؛ 
 التعزيز أثناء تطبيق البرنامج.

 تطبيق البرنامج، والاختبارات، والقوائم المعدة وفق الأهداف المحدّدة سلفاً. -4
 عفيف.في محافظة ل الفصل الدراسي الأول في مدارس التعليم العام تطبيق البرنامج خلا -5

 صدق البرنامج التدريبي: 
وللتحقق من صدق محتوى البرنامج التدريبي، قام الباحث بعرض البرنامج التدريبي على مجموعة  
المحكمين  اقتراحات  على  وبناءً  الدراسة.  موضوع  في  والخبرة  الاختصاص  أهل  من  المحكمين  من 

العمرية وملا المرحلة  مع  ليتناسب  التدريبي  البرنامج  بعض جلسات  بتعديل  الباحث  قام  حظاتهم، 
 %(.  96المستهدفة. وقد بلغت نسبة اتفاق المحكمين على صلاحية البرنامج التدريبي )

 : الأساليب الإحصائية الستخدمة
البيانات   الباحث بإدخال  برنامج  إقام  الحسابية   SPSSلى  المتوسطات  والانحرافات   وحساب 

، وذلك للتحقق Independent Sample t-testالمعيارية، واستخدام اختبار ت لعينتين مستقلتين  
اختبار   استخدام  وكذلك  التدريبي،  البرنامج  تطبيق  قبل  المجموعتين  تكافؤ  تحليل    ANCOVAمن 

 )تحليل التغاير( للإجابة عن أسئلة الدراسة.  التباين المشترك
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 الدراسة، ومناقشتهانتائج 
أولًا: التحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق التجربة في التفاعل الصفي 

 والتحصيل الدراسي. 
وللتحقق من تكافؤ المجموعتين قبل تطبيق التجربة جرى استخدام اختبار ت لعينتين مستقلتين  

 ( نتائج التحليل: 4) لجدو ، ويبين Independent Sample t-testوالمعرف باسم 
 .لضابطة والتجربة( في متغيري التفاعل الصفي والتحصيل الدراسي قبل تطبيق التجربة)ا ة: نتائج التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراس( 4) لجدو 

 مرحلة التعليم 
 العام

أداة 
 الدراسة

 المجموعة
حجم  
 العينة

الوسط  
 الحساب 

الانحراف  
 العياري 

قيمة 
 )ت( 

درجات 
 الحرية 

الدلالة 
 الاحصائية

 الابتدائية 

التفاعل  
 الصفي 

 0.99 4.59 40 التجريبية 
 0.81 4.55 40 الضابطة   0.853 78  0.185

التحصيل  
 الدراسي 

 0.14 4.01 40 التجريبية 
 0.24 3.99 40 الضابطة   0.569 78  0.571

 التوسطة 

التفاعل  
 الصفي 

 0.59 4.83 40 التجريبية 
 0.6 4.9 40 الضابطة   0.576 78  0.561

التحصيل  
 الدراسي 

 0.4 2.54 40 التجريبية 
 0.37 2.59 40 الضابطة   0.564 78  0.579

 الثانوية 

التفاعل  
 الصفي 

 1.08 4.04 40 التجريبية 
 1.15 3.86 40 الضابطة   0.486 78  0.699

التحصيل  
 الدراسي 

 0.53 3.25 40 التجريبية 
0.88 78 0.382 

 0.61 3.14 40 الضابطة 
( في التفاعل α=    0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية )4)  لدو جويلاحظ من نتائج  

الصفي والتحصيل الدراسي يعزى لمجموعة الدراسة، حيث كانت جميع قيم )ت( المحسوبة غير دالة  
 وهذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين قبل تطبيق التجربة.إحصائياً في جميع مراحل التعليم العام. 
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 ثانياً: النتائج التعلقة بأسئلة الدراسة. 
على   القائم  التدريبي  البرنامج  فاعلية  ما  ومناقشتها:  الأول،  الدراسة  بسؤال  التعلقة  النتائج 

تلام من  عينة  لدى  الدراسي  الصفي والتحصيل  التفاعل  تنمية  الناجح في  الذكاء  يذ  مهارات 
 افظة عفيف؟في محالتعليم العام 

 التوسطات الحسابية والانحرافات العيارية للأداء القبلي والبعدي تبعاً للمرحلة الدراسية. :( 5) لجدو 

 المجموعة
مرحلة  
 التعليم
 العام

 أداة الدراسة
 حجم
 العينة

 الأداء البعدي  الأداء القبلي
 الوسط
 الحساب

الانحراف  
 العياري 

 الوسط
 الحساب

الانحراف  
 العياري 

 التجريبية

 الابتدائية 
 2.08 7.4 0.99 4.59 40 التفاعل الصفي

 1.74 5.45 0.14 4.01 40 التحصيل الدراسي 

 المتوسطة 
 1.69 6.18 0.59 4.83 40 التفاعل الصفي

 1.48 3.53 0.4 2.54 40 التحصيل الدراسي 

 الثانوية 
 1.99 5.36 1.08 4.04 40 التفاعل الصفي

 1.34 4.54 0.53 3.25 40 التحصيل الدراسي 

 الضابطة

 الابتدائية 
 1.16 5.81 0.81 4.55 40 التفاعل الصفي

 0.54 4.09 0.24 3.99 40 التحصيل الدراسي 

 المتوسطة 
 0.49 5.01 0.6 4.9 40 التفاعل الصفي

 0.35 2.7 0.37 2.59 40 التحصيل الدراسي 

 الثانوية 
 1.08 3.89 1.15 3.86 40 التفاعل الصفي

 0.63 3.39 0.61 3.14 40 التحصيل الدراسي 

( سابق الذكر أن جميع قيم المتوسطات الحسابية في التفاعل الصفي، 5)  دولجويلاحظ من  
مقارنة   أعلى  التجربة كانت  تطبيق  بعد  التجريبية  المجموعة  لأفراد  الدراسي  بالمجموعة والتحصيل 

حيث يتبين من خلال البيانات الخاصة بالمجموعة التجريبية: أن متوسط التفاعل الصفي   الضابطة.
(،  4.59( في حين كان متوسط القياس القبلي )7.4) في المرحلة الابتدائية في الأداء البعدي القيمة 

( بينما بلغ في 5.45)كما تبين أن متوسط التحصيل الدراسي في القياس البعدي لنفس المرحلة بلغ  
(، أما على مستوى المرحلة المتوسطة فقد تبين أن متوسط التفاعل الصفي في  4.01القياس القبلي )

(، كما تبين أن متوسط 4.83( في حين كان متوسط القياس القبلي )6.18)الأداء البعدي القيمة 
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( بلغ  المرحلة  لنفس  البعدي  القياس  في  الدراسي  بينما  3.53التحصيل  القبلي (  القياس  في  بلغ 
(، وعلى مستوى  المرحلة الثانوية فقد تبين أن متوسط التفاعل الصفي في الأداء البعدي  3.52)

)5.36)القيمة   القبلي  القياس  متوسط  في حين كان  التحصيل  4.04(  متوسط  أن  تبين  (، كما 
 ( 3.25لقبلي )( بينما بلغ في القياس ا4.54الدراسي في القياس البعدي لنفس المرحلة بلغ )

قد تبين من خلال بيانات المجموعة الضابطة: أن متوسط التفاعل الصفي في المرحلة الابتدائية  و 
(، كما تبين أن متوسط 4.55( في حين كان متوسط القياس القبلي )5.81)  في الأداء البعدي القيمة

( بلغ  المرحلة  لنفس  البعدي  القياس  في  الدراسي  في4.09التحصيل  بلغ  بينما  القبلي (  القياس   
(، أما على مستوى المرحلة المتوسطة فقد تبين أن متوسط التفاعل الصفي في الأداء البعدي  3.99)

(، كما تبين أن متوسط التحصيل الدراسي  4.9( في حين كان متوسط القياس القبلي )5.01)القيمة  
(، وعلى مستوى  2.59)  ( بينما بلغ في القياس القبلي2.7في القياس البعدي لنفس المرحلة بلغ )

( في حين كان  3.89)المرحلة الثانوية فقد تبين أن متوسط التفاعل الصفي في الأداء البعدي القيمة 
(، كما تبين أن متوسط التحصيل الدراسي في القياس البعدي لنفس  3.86متوسط القياس القبلي )

 (. 3.14( بينما بلغ في القياس القبلي )3.29المرحلة بلغ )

كان التركيز سابقاً على المهارات التحليلية   -  إلى أهمية توظيف هذه المهارات  ذلك  ودقد يع و 
 اهتمت بالجانب العملي إضافة إلى الجانب النظريأما نظرية مهارات الذكاء الناجح فقد    -فقط  

الجاسم،   قدرة 2010)فاطمة  من  التي تحد  الملحة  القضايا  من  الصفي  التفاعل  ويعدّ ضعف   ،)
لى أداء دورها بالشكل المأمول؛ لذلك أتت هذه النظرية لتحفيز التلاميذ على التفاعل مع المدرسة ع

إلى إيجابيين يتعلمون ذاتياً،   -سلبيين في الغالب    -محيطهم المدرسي، ونقلهم من تلاميذ متلقين  
ا أكدته  ويصبح دور معلميهم تيسير نقل المعرفة، وهذا ما تسعى إلى تحقيقه التربية الحديثة، وهذا م

(. ولتحقيق تعلم أفضل ينبغي توظيف هذه المهارات الثلاث في التدريس،  (Sundari, 2017   دراسة 
وذلك من خلال النظر إلى عملية التعلم بشكل عام لا يتجزأ حيث تبدأ بالمدخلات التي تشمل 

ها التلميذ،  أساليب التدريس وطرق عرض المادة العلمية، والمعالجة العقلية للمعلومات التي يستقبل
 Sternberg)  وتنتهي بالمخرجات التي تتضمن تحصيل التلاميذ ومستواهم من حيث القوة والضعف
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& Grigorenko;2002).  وهذا ما أكدته دراسة تشان Chan,2008))  ،  كما أن مستوى التفاعل
عكس بدوره ؛ ينمبيئة صفية جيدة للمتعلم، وتعزيز التفاعل لديه  توفيرالصفي بين المعلم والمتعلم، و 

 & Siddig ، وReddy,2009و،  Chan,2008)دراسات   ي، وهذا ما أكدتهعلى تحصيله الدراس

Alkhoudary, 2018). 

والتنظيم  والفهم،  المعالجة،  قدرتهم على  التجريبية في تحسين  المجموعة  أسهمت جلسات  وقد 
لمرونة العقلية، والتخلص المعرفي، وانتقال أثر التعلم إلى مواقف أخرى مشابهة، وأسهمت في تنمية ا

والذي   الصفي،  التفاعل  زيادة  شأنه  من  وهذا  لديهم،  الإبداعية  القدرات  وتحفيز  الغموض،  من 
 Babaei, et)ات  ينعكس بدوره على زيادة التحصيل الدراسي، وينسجم هذا مع ما أثبتته دراس

al: 2016 الناجح الفائدة المرجوة؛  ولكي يعطي استخدام مهارات الذكاء (. 2017أبو الفتوح، ، و
 (. Chan,2008) لابد أن يتمتع المعلمون بدرجة عالية في هذه المهارات كما في دراسة 

  0.05النتائج التعلقة بسؤال الدراسة الثاني، ومناقشتها: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية )
  =αإلى مج تعزى  البعدي  الصفي  التفاعل  لتنمية  الحسابية  الأوساط  قيم  في  الدراسة  (  موعة 

 )تجريبية، ضابطة(؟
  ANCOVAوللإجابة عن سؤال الدراسة الثاني قام الباحث باستخدام تحليل التباين المشترك  

 تبعاً لكل مرحلة دراسية، وذلك بهدف حذف التأثيرات الخاصة بالقياس القبلي من نتائج التحليلات 
 ( نتائج التحليل: 6) دولج)في حال وجودها(، ويبين 

 لتنمية التفاعل الصفي. ANCOVA: نتائج تحليل التباين الشترك  ( 6) لجدو 

مرحلة  
التعليم 

 العام
 مصدر التباين 

مجموع 
 الربعات

درجات 
 الحرية 

متوسط  
 الربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الاحصائية

 الابتدائية 

 0.217 1 0.217 القبلي 

17.448 0.00** 
 50.242 1 50.242 المجموعة 
 2.88 77 221.726 الخطأ 
  79 272.347 الكلي 
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مرحلة  
التعليم 

 العام
 مصدر التباين 

مجموع 
 الربعات

درجات 
 الحرية 

متوسط  
 الربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الاحصائية

 التوسطة

 2.577 1 2.577 القبلي 

16.964 0.00** 
 25.874 1 25.874 المجموعة 
 1.525 77 117.442 الخطأ 
  79 147.047 الكلي 

 الثانوية 

 1.774 1 1.774 القبلي 

17.317 0.00** 
 44.635 1 44.635 المجموعة 
 2.577 77 198.464 الخطأ 
  79 243.75 الكلي 

 (. α   =0.05حصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )إ** تعني: ذات دلالة 
  ( التغاير) أن قيمة اختبار النسبة الفائية لتحليل التباين المشترك ( 6دول )جويلاحظ من نتائج 

بعد استبعاد   (لمتغير التفاعل الصفي على مستوى المرحلة الابتدائية  لمتغير المجموعة )ضابطة / تجريبية
وهي دالة إحصائياً    (17.448)أثر القياس القبلي من نتائج القياس البعدي لمجموعتي المقارنة بلغت 

(  16.964بة الفائية )(، اما على مستوى المرحلة المتوسطة فقد بلغت قيمة النس0.05)عند مستوى  
( وكذلك على مستوى المرحلة الثانوية بلغت قيمة النسبة  0.05) وهي دالة إحصائياً عند مستوى  

وجود فروق ذات (، مما يعني  0.05)(  وهي دالة إحصائياً عند مستوى  17.317الفائية القيمة )
( الإحصائية  الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  المتوسطاتα=0.05دلالة  قيم  في  لتنمية   (  الحسابية 

عند مقارنتها   تعزى إلى مجموعة الدراسة، ولصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي  التفاعل الصفي  
بالمجموعة الضابطة نظراً لأن قيمة المتوسط الحسابي للتفاعل الصفي للمجموعة التجريبية  أعلى من  

 (. 5) لو قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة كما هو مبين بجد

هذه النتيجة إلى أن تطبيق مهارات الذكاء الناجح التحليلية والإبداعية والعملية في  قد تفسر  و 
ال نجاح  لتحقيق  والتعلم  التعليم  الصفي  طلابعمليتي  التفاعل  عن  بمعزل  تحقيقه  يمكن  وهذا لا   ،
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هذا ما أكدته ، و الراجعة لهمالإيجابي من ق بل التلاميذ فيما بينهم، ومع معلميهم، وتقديم التغذية  
 (.Siddig & Alkhoudary, 2018 و ،(Sundari, 2017تيدراس

التدريس يتضمن استخدام نشاطات جماعية،   الناجح في  أن استخدام مهارات الذكاء  كما 
ونقاشات، ومجموعات عمل، وأهداف مخطط لها؛ يزيد دافعة التلاميذ، وتفاعلهم الصفي، ويتفق  

 (. ,et al; 201) Demmakذلك مع دراسة 

 ,Gardnerوهناك علاقة بين مهارات الذكاء الناجح، والتفاعل الصفي حيث أثبتت دراسة 

 أن زيادة التفاعل الصفي يؤدي إلى زيادة تحصيل التلاميذ الدراسي. ((2019

إحصائية   دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  ومناقشتها:  الثالث،  الدراسة  بسؤال  التعلقة  النتائج 
(0.05   =αفي )  قيم الأوساط الحسابية للتحصيل الدراسي البعدي تعزى إلى مجموعة الدراسة 

 )تجريبية، ضابطة(؟
  ANCOVAوللإجابة عن سؤال الدراسة الثالث قام الباحث باستخدام تحليل التباين المشترك  

 ( نتائج التحليل: 7دول )جتبعاً لكل مرحلة دراسية. ويبين 
 .لتغير الستوى التحصيلي ANCOVA: نتائج تحليل التباين الشترك  ( 7) لجدو 

مرحلة  
التعليم 

 العام
 مصدر التباين 

مجموع 
 الربعات

درجات 
 الحرية 

متوسط  
 الربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الاحصائية

 الابتدائية 

 1.433 1 1.433 القبلي 
21.78 

 
0.00** 

 36.04 1 36.04 المجموعة 
 1.655 77 127.411 الخطأ 
  79 165.972 الكلي 

 التوسطة

 0.532 1 0.532 القبلي 
11.381 

 
0.00** 

 13.205 1 13.205 المجموعة 
 1.16 77 89.343 الخطأ 
  79 103.488 الكلي 
 **0.00 23.321 0.119 1 0.119 القبلي 
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مرحلة  
التعليم 

 العام
 مصدر التباين 

مجموع 
 الربعات

درجات 
 الحرية 

متوسط  
 الربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الاحصائية

 الثانوية 
  25.841 1 25.841 المجموعة 

 1.108 77 85.318 الخطأ 
  79 111.888 الكلي 

 (. α= 0.05** تعني: ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
  ( التغاير) أن قيمة اختبار النسبة الفائية لتحليل التباين المشترك ( 6) لدو جويلاحظ من نتائج 

المجموعة )ضابطة / تجريبية لمتغير  الابتدائية   المرحلة  الدراسي على مستوى  التحصيل  بعد   (لمتغير 
وهي دالة    (21.78)استبعاد أثر القياس القبلي من نتائج القياس البعدي لمجموعتي المقارنة بلغت  

سبة الفائية  (، اما على مستوى المرحلة المتوسطة فقد بلغت قيمة الن0.05)إحصائياً عند مستوى  
( وكذلك على مستوى المرحلة الثانوية بلغت  0.05)وهي دالة إحصائياً عند مستوى    ( 11.381)

وجود (، مما يعني  0.05)وهي دالة إحصائياً عند مستوى     (23.321قيمة النسبة الفائية القيمة )
ت الحسابية ( في قيم المتوسطاα=0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )

عند    البعدي تعزى إلى مجموعة الدراسة، ولصالح المجموعة التجريبية   في التحصيل الدراسي في القياس
مقارنتها بالمجموعة الضابطة نظراً لأن قيمة المتوسط الحسابي للتفاعل الصفي للمجموعة التجريبية  

 (. 5ل )أعلى من قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة كما هو مبين بجدو 

( في قيم α= 0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية  ا يعنيمم
الحسابية   الدراسيالمتوسطات  البعدي    للتحصيل  القياس  ولصالح في  الدراسة،  إلى مجموعة  تعزى 

تفاعل الصفي عند مقارنتها بالمجموعة الضابطة نظراً لأن قيمة المتوسط الحسابي لل المجموعة التجريبية 
للمجموعة التجريبية أعلى من قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة كما هو مبين بالجدول  

 (. 5رقم )

يؤدي  (  التحليلية والإبداعية والعملية)  استخدام مهارات الذكاء الناجحأن  ذلك إلى    يمكن عزوو 
ال ق بَل  من  الضعف    طلابتطبيقها  نقاط  ومعالجة  القوة،  نقاط  استعمال  التكامل من خلال  إلى 
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أكدته  ما  وهذا  محيطهم،  مع  التكيف  وتحقيق  التحصيل،  وزيادة  النجاح،  فرص  يعزز  مما  لديهم؛ 
جادو،  (Sternberg;1998ات  دراس )2002،  وأبو  و.   ،Sternberg & 

Grigorenko;2002;2004    لم تستهدف التحصيل الدراسي  وبالرغم من أن مهارات الذكاء الناجح
فقط؛ وإنما كان القصد منها تحقيق التوازن بين مهارات الذكاء الناجح الثلاث، والتي تشكل قاعدة 
النجاح؛ إلا أن  أدائهم، وتحقيق  التلاميذ تمكنهم من معرفة إمكاناتهم، ورفع مستوى  معرفية لدى 

ارتفاع مستو  التدريس يؤدي إلى    ى تحصيلهم، وهذه ما أكدته دراسةاستخدام هذه المهارات في 
أن هناك علاقة ارتباطية موجبة بين التفاعل الصفي والتحصيل  ، كما ( 2016)الركيبات، وقطامي، 

ويؤيده أثرّ إيجاباً على التحصيل،  مما  الوقت المتاح للتفاعل الصفي، والحوار، وطرح الأسئلة؛    نتيجة 
 . (Sedova, et al: 2019، وMalik & Rizvi, 2018و ،Nisar,et al: 2017  (اتدراس أيضاً 

 التوصيات 
 نتائج الدراسة يوصي الباحث بالآتي: إليهتوصلت  بناء على ما

إجراء تقييم لمعلمي التعليم العام؛ لمعرفة مدى امتلاكهم لمهارات الذكاء الناجح، ومعرفتهم   •
مستوى التفاعل الصفي  بها، وكيفية توظيف هذه المهارات في التدريس، وذلك نظرا لأهميتها في رفع 

 بين الطلاب كما أظهرت نتائج الدراسة الحالية. 

الناجح،  • الذكاء  مهارات  على  القائم  البرنامج  استخدام  لتعزيز  تدريبية؛  دورات  تصميم 
والتدريب عليها في مراحل التعليم العام، وذلك من خلال إقامة دورات وورش عمل، وتـأهيل الكوادر  

 تستطيع تقديم هذه البرامج.المدربة التي 

نقل المعرفة من الجانب النظري إلى المواقف العملية؛ لتعزيز فاعلية التعلم، ونجاح التلاميذ في   •
 حياتهم العملية مستقبلاً. 
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 المقترحات 
 يقترح الباحث الدراسات الآتية: 

الثلاث  برنامج  تجربة   • الناجح  الذكاء  مهارات  على  قائم  أخرى كالعلوم  تدريبي  مواد  على 
 الشرعية، واللغة العربية، والعلوم الطبيعية. 

 . نس لمعرفة علاقة مهارات الذكاء الناجح بمتغير الجمدارس البنات؛ إجراء دراسة على  •

اكرة؛ لمعرفة عمل دراسة تربط بين مهارات الذكاء الناجح، وأساليب التعلم والتفكير والذ •
 ؟لا هل توجد علاقة بين مهارات الذكاء الناجح وهذه المتغيرات أم
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