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 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

 المستخلص:
هدفت الدراسددددددة رج سااا  أسددددددالا  الت    ل   ة المر  ة الثا وية ل ضددددددو   ظرية هاريسددددددون وبرامسددددددون، وتم 
اسدددددتاداه الملهص الونددددد ط التا ا ط، ولا ت أداة الدراسدددددة مااا  أسدددددالا  الت    لهاريسدددددون وبرامسدددددون سراة وسالل 

ا ب رياة عشدددددددوا اة، وأشدددددددارلا  تا ص الدراسدددددددة رج أن أسددددددد وب ( طال اا امت و 362(، وعالة الدراسدددددددة )1997)  ا ، 
(، ثم 57.73(، ي ا  المثا   توسدددا )59.13الت    الشدددا   لدى ط  ة المر  ة الثا وية هو ا سددد وب الوا عط  توسدددا )

، ولل (50.51(، وأم اا اا  ا سدد وب التا ا ط  توسددا )50.60(، ي ا  الترلابي  توسددا )52.02العم ط  توسددا )
هة  الدراالا سشددددد  رج أن اسدددددتاداه هة  ا سدددددالا  بدراة متوسددددد ة. لما أشدددددارلا اللتا ص أ   لا يواد امتيمل ل 
أسدددالا  الت    سع ى لامتيمل  وع المدرسدددة ماعدا ا سددد وب التا ا ط، ولا ت ال رو  لصددداب ط  ة المدار  ا ه اة. 

الترلابي والعم ط والوا عط لدى ط  ة المر  ة الثا وية سع ى لامتيمل لما س ل أ   لا يواد امتيمل ل أسددالا  الت    
التاصدص، بالما اهرلا فرو  ل ا سد وب المثا  لصداب ط  ة الع وه، وفرو  ل أسد وب الت    التا ا ط لصداب ط  ة 

لأب، بالما اهر الآداب. ولم سظهر اللتا ص واود امتيمل ل أسددددددددددددددالا  الت    سع ى لامتيمل المسددددددددددددددتوى التع امط ل
امتيمل فاا ل ا سددددددد وب الترلابي والمثا  يع ى لامتيمل المسدددددددتوى التع امط للأه. وأوندددددددت الدراسدددددددة ان ست دددددددمق 
الماررالا الدراسددداة ل   ة المر  ة الثا وية ع   أسدددالا  سشدددا  ال ال  ع   عارسدددة أسدددالا  الت    الترلابي والتا ا ط، 

 ا  التربو  ل    ة علد امتاار التاصص ااامعط.ومراعاة أسالا  الت    ل التوا
 ط  ة المر  ة الثا وية. – ظرية هاريسون وبرامسون  –أسالا  الت     -الكلمات المفتاحية:

Abstract: 

The study aimed to asset of Thinking Patterns for Secondary School Students Najran city 

in Light of Harrison and Bramson Theory. To achieve the study’s objectives, I applied the descriptive 

analytical approach. The study’s main analysis tool was the scale of thinking styles from Harrison 

and Bramson that Habib (1997) translated and standardized. The study sample consisted of (362) 

randomly chosen students. The results showed that the most preferred thinking pattern of secondary 

school students in Najran, Saudi Arabia, is the realistic style (59,13), followed by the idealist style 

(57,73), the practical style (52,02), and the synthetic style (50,60). The results also indicated that 

there were no significant differences in the methods of synthetic, ideal, practical, and realistic 

thinking based on the different types of schools. However, the analytical method did show differences 

in favor of private school students. I also found that there was no difference in the methods of 

synthetic, practical, and realistic thinking among secondary school students related to different 

specializations (i.e., arts or sciences), whereas differences appeared for the idealists method in favor 

of science students and for the analytical thinking method in favor of art students The study 

recommended that the curricula of secondary school students include methods that encourage 

students to practice synthetic and analytical thinking methods., direct secondary school students 

toward university academic specializations based on their favorite thinking method. 
Keywords: thinking styles, Harrison and Bramson theory, high school students
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 :مقدمة الدراسة وخلفيتها

ما  و سددددد اا   وسعاج الإ سدددددان عق سدددددا ر مخ و اس  بالعال والت   ، وطال   باسدددددتاداه 
س     و دراس  العا اة ل عمارة ا رض، واستثمار اللع  ب ر  ر اباة. ل ق الت    عم اة معادة، 

التي أاريت  وي الدماأ ا تال  ويرا  سعاادها رج سعااد الدماأ ذاس ، وبعد الدراسددددددددالا وال اوو
ال ا ثون ل سدددد عالاالا الارن الماضددددط رج دراسددددة الت    وأسددددالا   باعت ار  أه  مق دراسددددة الدماأ 

 ذاتها.
وناي موضددددددددددوع الت    اهتماماا ل  اا،     يعد مق الموضددددددددددوعالا التي ستصددددددددددل بالت: الا. 

ها  المع ومالا والتمثايملا العا اة المعرفاة علد والت    عم اة عا اة معرفاة سؤثر ل طرياة ولا اة  
العال ال شدددر ، وس ز أهمات  أي ددداا ل أ   يسددده  ل الت اف م  العالم الاراط، ووسدددا ة ل تع   عق 

: 2015؛ وا عظمط وملاط، Cano-Garcia, & Hughes, 2000: 413الةالا وسلماة الادرالا والمواه  )
84.) 

( رج أن هلاي ر سدددددددا  يتلام  لدى التربويل باامة 164: 2007وأشدددددددار )أبو سما ة، 
وأهماة الت   ، وأن الت       أن ي ون المهارة ا سدددددددددددداسدددددددددددداة التي سسددددددددددددع  رج سع ي ها عم االا 
الترباة، وهةا ما دفعه  رج س ددمل الت    لهدل ر ار ل أهدال لافة الماررالا، ومق ثم بدألا 

 ست  بش ل موس  مق  ا  ا سالا  والعوامل وا اا .ااهود الراماة لتع ي  الت   ، ودرا
ويلظر ل ت    ع   أ   س وي هادل،  ارس  ال رد ط ااا ل مو ف، فهو لا يحدو ل فراأ 
أو بيم هدل، لةل، فإ   سدد وي س ور  اا ط يت:  لماا ولا اا س عاا للمو ال رد وسرال  م اس ، وهو 

دراة ال ماي ل الت   ، أو  ار  لافة أ واع الت   ، راا م هوه  سبي فيم يعال أن يصل ال رد ل
 (.492: 2013يتماي  عق غ   ل أسالا  الت    الم   ة )بشر  وس امان، 

وست  ور أسدددددددددددددددالا  الت    مق اوا  : ل:وية، عا اة، معرفاة، ا  عالاة،   سددددددددددددددداة، باعاة، 
    و شددددددددأة ال رد، وأسدددددددد وب الت    ااتماعاة، لةا لا ي صددددددددل لث  مق الع ما  بل أسدددددددد وب الت

 Becerenومحا   الااتماعط، ل ق هلاي اس ا  ع   أن أس وب الت    يؤثر ل الس وي الإ ساا )
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& Ozdemir, 2010 وأن أسدد وب الت    يلع ر ع   مجالالا ا ااة العامة، ومعرفة ال رد  سدد وب .)
 (.Grigorenko, & Sternberg, 1997المهاه ) س     يسه  ل تحديد ال رياة التي ياوه  ا ادا 

( أن ل ل فرد أسدددد وب  الا  ل الت   ، وهلاي نددددعوبة 503: 2019وأوردلا )محمد، 
  ان التل ؤ ب ر  س    الآمريق، لما أن أسدددددددددددد وب الت    ياار الت  ددددددددددددايملا ال :وية والمعرفاة 

مريق، وأن أسدددددددد وب الت    لار  درة ومسددددددددتوةلا المرو ة علد ا فراد ل أعماله  وسعام ه  م  الآ
 بل س  ال لاستاداه الادرة.

وأشار ست   ن رج أن أسالا  الت    ع ارة عق ال ر  وا سالا  الم   ة لدى ا فراد 
 ددا  سوااف  دددراته ، والتسددددددددددددددددداب المعرفددة، وسلظا  ا ف ددار،  ددا يتلدداسددددددددددددددددد  م  المهدداه والموا ف 

ل المو ف التع امط يخت ف عق ا سددددددد وب المت   ل المو ف  والمشددددددد يملا، فأسددددددد وب الت    المت  
(. واسددتلاداا رج رأ  سددت   ن Sternberg, 1992: 68الااتماعط، و د ست:  هة  ا سددالا  م  ال مق )

 د ال ا   أن هلاي أهماة رج معرفة أسدددددالا  الت    الم  ددددد ة علد ط  ة المر  ة الثا وية، ووضددددد  
لت ق ألثر اسسددددا اا بالوا   اواا، وط اعة الت ورالا التي س رأ ع   المسددددتوى  سددددااسددددالا ل تأث  فاها

 او ط والإ  امط والدو .
( أن ال رد  د يسددددددددتاده ألثر مق أسدددددددد وب ل ت   ؛ ل ل  Sternberg, 1997ولاد أوضددددددددى )

ياصد  يخت ف ل  درس  ع   التاوي بل هة  ا سالا ، وال رو  ال ردية ل مجاي أسالا  الت   
 ا الت ريت ل ا سددالا  الم  دد ة دون الإشددارة رج واود أسدد وب ااد أو سددط ، وأسددالا  الت    
سمالا تما  ال رد ل سددددددددددددد ولااس  الاوماة وموااهة المشددددددددددددد يملا والموا ف، وهط م تسددددددددددددد ة ااتماعااا 

 وسربوةا، وا   ضعال ملها   ق س س   ل ضو  الوراثة.
تادمت ل تماا  بل ا فراد أثلا  س اعيمته  المات  ة ل لةل، فإن أسددددددددالا  الت    اسدددددددد

موا ف ا ااة؛ ل ق هةا التماا  لار تماا اا لمااا يحدد مادار ما لدى ال رد مق أسدددددددددددددددالا  الت    
المات  ة، بل هو تماا   وعط يعتمد ع   س  ددال ال رد لاسددتاداه أسدد وب أو ألثر ل هة  الموا ف 

 (.248: 2017)الشهر ، 
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سلوعت اللماذن التي  اولت تحديد أسددددالا  الت    وسصددددلا ها، فأوضددددى سددددت   ن  ولاد
أن هلاي ثيمثة عشدددر أسددد وبا سلدرن ضدددمق خمر فعالا: الشددد ل ويشدددمل أسدددالا  الت    )الم  ط 
والهرمط وال وضدددددددددو  وا   ط(، والواا ة ويلدرن ضدددددددددملها أسددددددددد وب الت    )التشدددددددددريعط والتل اة  

  نددددددددددددل ل مق الت    )العالمط واو ط(، والل عة ولها نددددددددددددل ل )المتارر وا  مط(، والمسددددددددددددتوى ول
(. وي ددداف سدددت   ن أن ال رد Sternberg, 1992واوافظ(، والمجاي ول  ندددل ل )الاراط والدام ط( )

 ال رج أسددددددددددد وب وا د فاا دامل لل فعة مق ال عالا المسدددددددددددة، وأن الم ادي المما ة  سدددددددددددالا  
 (.Sternberg, 1994ت  ايملا ل استاداه الادرالا )الت    ستمثل بال

ومق هة  اللماذن واللظرةلا التي  اولت س سددددددددددددد  أسدددددددددددددالا  الت     ظرية هاريسدددددددددددددون 
وبرامسدددددددددددددددون، فاددد  ددددا أسدددددددددددددددددالادد  الت    ل  ظريتهمددا انهددا مجموعددة مق ال ر  ال  ريددة التي 

الارااة علدما يتعامل م  المش يملا يستادمها ال رد م  المع ومالا المتا ة لدي  عق   س  وال اعة 
 (.1989التي سوااه ) اس ،

 وس    ظرية هاريسون وبرامسون ثيمو رلا   أساساة لدراسة أسالا  الت    وهط:
 أسالا  سرل  ع   المعرفة-1
 أسالا  سرل  ع   الشاصاة-2
 أسالا  سرل  ع   اللشا :  ا  أن ا سالا  سا  بل أش اي متعددة مق ا  ش ة-3

ويظهر فاها دور لل مق المعرفة والشدددددددددداصدددددددددداة علد الت اعل م  ا  شدددددددددد ة المات  ة، و د اسددددددددددتلتص 
هاريسون وبرامسون بعد س س ة دراسالا أن هلاي امتيمفالا اوهرية ما بل التع   والت    سع ى 

 ,Harrison & Bramsonل  رو  ال ردية ل أسدددددددددالا  الت   ، ألثر مق الامتيمل ل الشددددددددداصددددددددداة )

1982.) 
( والماترح فاها واود Harrison & Bramson,1982وأسددددددددالا  الت    لهاريسددددددددون وبرامسددددددددون )

خمسدددددددددددددددة أسدددددددددددددددالا  ي  ددددددددددددددد ها، أو يتعامل  ا ا فراد م  المع ومالا المتا ة  ااي ما يوااهون مق 
مشدد يملا واتخاذ  رارالا مخت  ة، وغ ها. لةل، عدم للم مق هاريسددون وبرامسددون أسددالا  الت    

عق رطار سربو  معرل ساو ط يهدل رج سادير وسشددددااص أسددددالا  الت   ، وأشددددارا رج أن ع ارة 
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أسدددددددد وب الت    الة   ال رلا  ال رد يع ز فه  ذاس ، وس ويلها وسلظامها، ويرةن أن لل شدددددددداص 
ي  ر ب رياة مخت  ة عق الآمريق، ويرى أن طرياة س     هط الصدداااة، فاالما يواا  الشدداص 

أو يريد اتخاذ  رار  معل  يسددددددددتاده اسددددددددتراساااالا محددة سددددددددوا  ب رياة ماصددددددددودة أو غ   مو  ا ما
 ماصودة، ولل شاص ي   أولوةلا محددة لاستراساااالا الت   .

بتعريف أاا  الت    ع   أنها ال رياة المسدددددددددددتادمة ل ا    Harrison and Bramisonو اه 
اذ الارار وس  اا . ولةل، سعُنى ا واع المع ومالا التي ومعااة المع ومالا ولا اة اسددددددددددددددتادامها؛ لاتخ

يسدددددددددددددددتوع هددا العاددل، ويلظران رج أاددا  الت    ع   أنهددا مجموعددة مت ددام ددة مق الاسدددددددددددددددتراساااددالا 
الإدرالاة، والم اها ، وس اعيملا سدمص بل ا سدددالا  الدام اة، والاسدددتاابالا المشدددروطة السددد ولاة 

لدا  ع   ذلد، ف دل فرد مهت  بلما س    مدا  أو أادا  س    مق ال الا ل بددايدة ا اداة. وب
 ع واة. 

ولةل، يعتادان أن هلاي امتيمفالا  وي أاا  المعرفة، والتع  ، والشدددددداصدددددداة،و الت    
(Jones, 2006( لما أشددددار لل مق .)Hu, & Cheng, 2019 رج أن أسدددد وب الت    السدددد ا  يسدددده  ل )

 س ويق معتادالا ر اباة.
( أن أسددددالا  14: 2017ف  ال ا   رج رارا  الدراسددددة ا الاة ما أورد  )السدددداد، وما د

الت    سسه  ل معرفة ال ر  والوسا ل الملاس ة ل تع   والارساا  بالعم اة التع اماة، ولةل، تألاد  
ص، ع   أن أسددالا  الت    ستأثر  ت: الا مخت  ة ملها اللوع الااتماعط، والعمر ال مني، والتاصدد

واا السدددا رة، والتلشدددعة الااتماعاة، وغ ها مق المت: الا. ول السددداا  ذاس  أشدددارلا  تا ص دراسددة 
( رج أن أسددددددددالا  الت    ستأثر بالتاصددددددددص الدراسددددددددط والعمر والمسددددددددتوى 498: 2019)محمد، 

( التي أاريت ع   77: 2015الدراسدددددط ل   ة ااامعة. لما أشدددددارلا  تا ص دراسدددددة )أبو هاشددددد ، 
ل مصدددرية وسدددعودية رج أن أسدددالا  الت    الم  ددد ة تخت ف بامتيمل االسددداة. لما ألد لل عالت

( ع   أن اسددت شددال أسددالا  الت    لدى ال   ة يسدده  ل معرفة 6: 2016مق )ب ر و ادة، 
سدددددددد ولااته  المتو عة، وسواا  س   ه  ليم ا  الا ابي مق ميمي اسددددددددتراساااالا مخ ا لها،  ا يع ز 

 اه  الل سط والااتماعط، وس ا ه  م  اواا الاراط.سواف
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وادير بالةلر أن هلاي سصدددددددددلا الا  سدددددددددالا  الت    السدددددددددا دة؛ ي  ت ع اها بروفايملا 
(، One Dimension Thinking(، والت    أ اد  ال عد  )Flat Profileالت   ؛ وهط الت    المس ى )

( Three Dimension Thinking(، والت    ثيمثط ال عد )Two Dimension Thinkingوالت    ثلا ط ال عد )
 (.5: 2015)يوسف وعر وب والعامط، 

ومق ميمي مرااعة ال ا   لعدد مق الدراسدددددددالا التي سلاولت أسدددددددالا  الت    وسااامها 
واد س ايق ل ا سدددد وب السددددا د، وي سددددر ال ا   هةا الامتيمل رج عدة عوامل أبرزها امتيمل 

ريددددة مددددا بل المراهاددددة رج ااددددامعددددة، وامتيمل المل اددددة المسدددددددددددددددتهدددددفددددة، وامتيمل طر  ال عددددة العم
واسدددددددددتراساااالا التع   المسدددددددددتادمة ل مؤسدددددددددسدددددددددالا الترباة، رضدددددددددافة رج الت ايق ل طر  التلشدددددددددعة 

؛ 2017؛ والسددددددددددددداد، 2016؛ وب ر و ادة، 2015الااتماعاة، والظرول اوا ة )أبوهاشددددددددددددد ، 
 (.2019؛ ومحمد، 2017والشهر ، 

 :مشكلة الدراسة وأسئلتها
الت    عم اة معادة؛  نها ستدامل م  عوامل متعددة، وزادلا سعااداا ل ضددددو  مع االا 
الت ور ا اندددددل؛ وسلوع مصدددددادر المعرفة، وطال  المر  ة الثا وية يتعامل م  ل  ها ل مق المع ومالا 

  مصدددددددا ص هة  المع ومالا والمعارل، فإن أم ت ل التعامل معها والت    اسددددددد وب يتلاسددددددد  م
ولماتهددا يصدددددددددددددددعدد  ع ادد  س ويق ال الا التع اماددة ااددديدددة، والاسدددددددددددددددت ددادة ملهددا ل موا ف ا ادداة 

 المات  ة.
وتحظ  المر  ة الثا وية ل المم  ة العرباة السدددعودية باهتماه ل   مق ندددا عط الارار؛ لما لها 

واداا والس ولط، لةل، تهدل هة  مق أثر ل س ويق شاصاة ال ال ، وتحاات او  الل سط وال
المر  ة رج سع ي  اسدددددددتايملات ، وملا  أاا  س    ستلاسددددددد  م  الت ورالا، ف ددددددديما أن أبرز أهدال 
هة  المر  ة سلماة الت    اشددددددددددددددد ال  وأ واع  ومهاراس  المتعددة، ومق ميمي اطيمع ال ا   ع   

السدددددددعودية، ومصدددددددا ص الماررالا الدراسددددددداة، وأاا   ظاه التع ا  ل المر  ة الثا وية بالمم  ة العرباة 
التع ا  والتع  ،  د أنها ست امل لت ويق ال ال  وسلماة س     الإ ابي،  ا  ست ددددددددددددددمق الماررالا 
الدراسدددددددداة ع   موضددددددددوعالا سث   ا  وس    ومااي ال   ة، ل ق يا  ع   عاست المسددددددددؤوي عق 
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سدددددددددددددددتاداه ا مثل لهة  الم اها  والمع ومالا ل سلماة عم االا الترباة والتع ا  سواا  ال   ة  و الا
الت   ، رضددافة رج مسددؤولاة ال ال  ذاس ، وأسدد وب الت    الة    ل  الاعتماد ع ا  ل موا ف 
ا ااة المات  ة، لاسدددددداما وأن لافة الموضددددددوعالا التي يحصددددددل ع اها تملا   در مق المعرفة، وع ا  أن 

ا  ذاس  و ا  الآمريق، وأن يسدددتادمها اسددد وب ملاسددد  ل  ااس  ي ني ع   هة  المعرفة سددد ول   
 الاوماة.

وا  يم اا عا سددددددددددد ت  د ال ا   أن هلاي ضدددددددددددرورة م اة ل تعرل ع   أسدددددددددددالا  الت    
الشا عة وسااا  هة  ا سالا  لدى ط  ة هة  المر  ة ل ضو   ظرية هاريسون وبرامسون مق أال 

سوناالا سساعد أنااب الارار بالتواا  الم ني ع   أسر ع ماة  سوف  مع ومالا سساعد ل لتابة
لتلماة أسالا  الت    ب ر  تخده العم اة التع اماة، وسساعد المع   ل سونال المع ومالا بلا ا ع   
المعرفة اسدددالا  الت    التي يسدددتادمها ال   ة ل هة  المر  ة. لما أن واود عيم ة بل أسدددالا  

(، وواود عيم ة بل أسالا  2017ل الدراسط لما اشارلا لها دراسة الشهر  )الت    والتاصا
( س يد مق 2015(، ودراسددددة السددددااغط )2015الت    والتاصددددص الع مط لما ل دراسددددة أ د )

أهماة سااا  هة  ا سدددددددددالا  والتعرل ع اها ل هة  المر  ة، و  ق  صدددددددددر مشددددددددد  ة الدراسدددددددددة ل 
اا  أسددددددددالا  الت    ا لثر شدددددددداوعاا لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة السددددددددؤاي الر ار التا : ما سا

 نجران ل ضو   ظرية هاريسون وبرامسون؟
 ويل ثت عق سؤاي الدراسة الر ار ا سع ة ال رعاة التالاة:

ما أسدددددددالا  الت    ا لثر شددددددداوعاا لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضدددددددو   -1
 امسون؟ ظرية هاريسون وبر 

هل تخت ف أسدددالا  الت    السدددا دة لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضدددو   -2
 ظرية هاريسون وبرامسون بامتيمل مت: الا  وع المدرسة، والتاصص، والمستوى التع امط للأب، 

 والمستوى التع امط للأه؟
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 :أهداف الدراسة
  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددددددو  تهدل الدراسددددددة رج سااا  أسددددددالا  الت    ل  -

  ظرية هاريسون وبرامسون.
 تحديد أسالا  الت    ا لثر شاوعاا لدى ط  ة المر  ة الثا وية. -
ساصددددددددددددط ال رو  ل أسددددددددددددالا  الت    ل ضددددددددددددو  بع  المت: الا مثل  وع المدرسددددددددددددة،  -

 والتاصص، والمستوى التع امط للأب، والمستوى التع امط للأه.

 :أهمية الدراسة
 سلاس  أهماة الدراسة رج:

 أولًا: أهمية نظرية.
ساده الدراسدددددددددة رطاراا  ظرةب  وي م هوه الت    وأسدددددددددالا  الت    وسصدددددددددلا ها، لاثر   -

الم ت ة السدددددددددددددددعودية  وضدددددددددددددددوع يحظ  اهماة ل  ة ل ال التالاالا ا ديثة وس لولوااا المع ومالا 
 والاسصالالا.
عة الامتيمل ل أسددددددالا  الت   ؛ وهةا يع ز فه  سدددددد وي بع  سوضددددددى الدراسددددددة ط ا -

 ال   ة بالمر  ة الثا وية.
 ثانياً: أهمية تطبيقية.

 د س اد  تا ص الدراسدددة مؤسدددسدددالا التلشدددعة الااتماعاة؛  ا  س ل له  أسدددالا  س     -
 ط  ة المر  ة الثا وية، وهةا يع ز فهمه  لهة  المر  ة، وس ل التعامل معها.

ده الدراسدددددددددة  تا ص وسونددددددددداالا   ق أن س اد مع مط المر  ة الثا وية؛  ا  رن فه  سا -
 أس وب الت    يع ز الممارسالا التربوية ل مع مل  ا  ط  ة المر  ة الثا وية.

ساده الدراسدددددددددة  تا ص وسونددددددددداالا وماتر الا س اد مخ  ط الملاهص التربوية؛  ا  س ل  -
سدد وب الت    ل    ة، وهةا ي  ت ا ت اهه   و موضددوعالا له  مدى ا ع ا  هة  الملاهص ع   أ
   ق أن تهت  ب ع  أسالا  الت   .
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ساده الدراسددة  تا ص وسوندداالا وماتر الا   ق أن يسددت اد ملها ال ا ثون، وس تى له   -
  فا  لدراسالا مستا  اة  وي موضوع أسالا  الت   .

 :حدود الدراسة
الت    الشددا عة ل ضددو   ظرية هاريسددون وبرامسددون.  سااا  أسددالا  الحدود الموضوووعية:

واعتمدلا الدراسدددة ع   مااا  هاريسدددون وبرامسدددون الة  يصدددلف أسدددالا  الت    اج: أسددد وب 
 الت    العم ط والترلابي والمثا  والتا ا ط والوا عط.

 ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران. الحدود المكانية:
 ه(.2021 -هد 1442الدراسة ميمي العاه )ط ات  الحدود الزمانية:
 طيمب المر  ة الثا وية  ديلة نجران. الحدود البررية:

 :مصطلحات الدراسة
معرفاة  ددلا خمسدددددددددددة أسدددددددددددالا  ل ت    - ظرية سربوية نظرية هاريسووووووووون وبرامسووووووووون:

لابي، يسدددددددددددددددتادمها ا فراد ل س اعيمته  المات  ة م  ال اعة الارااة، وهط: أسددددددددددددددد وب الت    التر 
 (.Harrison &Bramison,1982والمثا ، والعم ط، والوا عط، والتا ا ط )

( Harrison & Bramson, 1982ست نى الدراسددة سعريف هاريسددون وبرامسددون ) أسوواليب التفكير:
 سالا  الت     ا  عًّدها أسالا ًّ الت    مجموعة مق ال را ت ال  رية التي يعتاد المتع   التعامل 

المع ومالا المتوافرة لدي   و ما يواا  مق مش يملا وموا ف، وست مق )ا س وب الترلابي،  ا م  
وا سدددددددددد وب المثا ، وا سدددددددددد وب العم ط، وا سدددددددددد وب التا ا ط، وا سدددددددددد وب الوا عط(. لما ست نى 

 الدراسة التعري الا التالاة ل ل أس وب:
ياصد ب   درة ال رد ع   التوانل (: و Synthesis Thinking styleأس وب الت    الترلابي ) -

ل لا  أف ار اديدة وأندددددددددددددددا ة ومخت  ة عما ي ع   الآمرون وياوه ندددددددددددددددا   هةا الت    بترلا  
ا شداا  وا ف ار مق ميمي الدمص والت امل، و  ق وندف أندااب هةا الت    بشد ل م سا 
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  غ  مسدددددددددددددددايريق، وذوو  ظرة انه   ا ون رج التأمل، والت:ا ، ويح ون الملا شدددددددددددددددالا والملاارالا وه
 س ام اة.

(: وهو يرل  ع   المسدددتا ل وا هدال، Idealistic Thinking styleأسددد وب الت    المثا  ) -
ولةل، فإن واهالا اللظر  و ا شدددددددداا  س ون واسددددددددعة، ف ل  هةا ا سدددددددد وب ع   وضدددددددد  معاي  

 مرس عة لتااات ما يهم  وي اد  شاصااا وااتماعااا.
(: وياصددددددد ب   درة ال رد ل التاات Pragmatic Thinking styleت    العم ط )أسدددددد وب ال -

فاما هو نااى أو ماط  باستعماي ال ة الشاصاة الم اشرة ا الاة، فاتلاوي المش يملا بش ل 
سدر ط، ويتما  نددددددددددددا   هةا الت    بالإارا  وال ا  عق ا  وي السددددددددددددريعة م  اهتمام  بإ اد 

ا شددددداا  مسدددددتعالاا  ا هو متاح أمام ، ويتصدددددف أندددددااب هةا الت    بال هو  طرا ت اديدة لعمل
 والمرو ة، وأف ل ونف له  أنه  رااي سو  وه  ع   دراة عالاة مق التا اا.

(: وياصددددددددددددددددد بدد   دددرة ال رد ع   Analytic Thinking styleأسددددددددددددددد وب الت    التا ا ط ) -
ها، ويعتمد ل التعامل معها ب رياة مل ااة أو الاهتماه بالت اندددددددددال ل  ل المشددددددددد يملا التي يواا

ملهااة، ويتاة أندددددددددددددددااب هؤلا  ا سددددددددددددددد وب مق الت     راراته   وي  ل المشددددددددددددددد يملا ع   
 التا اا واعتماد أل   در مق المع ومالا.

(: وياصدد ب   درة ال رد ع   الاعتماد Realistic Thinking styleأسد وب الت    الوا عط ) -
( وهو يرل  Financial managementالتاري  وهو يص ى  ن ي ون مديراا مالااا بارعاا )ع   الميم ظة و 

ع   ال اانالا الاه وا اا ت، فااااة ا شاا  سرس ا بالشعور  ا أو الإ سا   ا. و ال أنااب 
ةا هةا الت    رج رنجاز أعماله  بث الا ود ة م  الالاعة ان العمل سددا ون نددااااا، ولهةا فإن ه

ا سددددددددددد وب مق الت    ل  عيم ة بالت    التا ا ط ف يمهما وا عط ل ا اههما لاسدددددددددددتعماي الد ة 
والموضددوعاة غ  أنهما يخت  ان ل طرياة الاسددتدلاي فأسدد وب الت    التا ا ط يسددتعمل الاسددتل ا  

 أما أس وب الت    الوا عط فاستعمل الاستارا .
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ل دددا ددد  التعريف الإارا ط التدددا : انه  طيمب المر  دددة ط  دددة المر  دددة الثدددا ويدددة: يت نى ا -
هدددددددد، مق الصف ا وي والثاا 1442-ه1441الثا وية بالمدار  ا  وماة وا ه اة ل عاه الدراسط 

 والثال  ثا و  الم تاال بالدراسة بإدارة التع ا   ل اة نجران.

 :الدراسات السابقة
و اوي ال ا   ا  الدراسددددددددددددددالا التي سلاولت لث  مق الدراسددددددددددددددالا أسددددددددددددددالا  الت   ، 

اسددددددتهدفت أسددددددالا  الت   ،  دل الو ول ع   أوا  الاس ا  والامتيمل بل الدراسددددددة ا الاة 
 وبع  الدراسالا وال اوو التي استهدفت أسالا  الت   ، ولان مق بل هة  الدراسالا:

برامسون بل ( بل أسالا  الت    ل ضو   ظرية هاريسون و 2020 ار ت دراسة أ د )
طال الا المر  تل الثا وية وااامعاة، واعتمدلا الدراسة ع   الملهص الون ط الماارن، وامت لا عالة 

( 300( طال ة بالمر  ة الثا وية، و)300الدراسة مق مديلة ادة بالمم  ة العرباة السعودية، بوا   )
ا  أسدددددددالا  الت    لهاريسدددددددون طال ة بالمر  ة ااامعاة بجامعة ادة، واعتمدلا الدراسدددددددة ع   ماا

وبرامسون، وأشارلا اللتا ص رج واود امتيمل ل أسالا  الت    بل المر  تل الثا وية وااامعاة، 
وف ددد ت عالتي الدراسدددة ثيمثة أسدددالا  لت ويق بروفال الت    وهط: ا سددد وب المثا ، ثم الوا عط، 

 ع   أسالا  الت   .سيم  التا ا ط، ولم يؤثر مت:   التاصص والمر  ة 
( رج التعرل ع   دراة أسددددددددددالا  الت    2019وهدفت دراسددددددددددة المعا  وا  شددددددددددط )

ومسدددددددتوى الةلا  الااتماعط لدى ال ال الا الموهوبالا بالمر  ة الثا وية والعيم ة بالهما، واعتمدلا 
مديلة  ( طال ة موهوبة ل مدار 126الدراسدددة ع   الملهص الونددد ط، وس و ت عالة الدراسدددة مق )

ال ا ة، واسددددتادمت الدراسددددة مااا  سددددت   ن وواا  لااا  أسددددالا  الت    المعرب مق السدددداد 
(، وسونددددددددددددددد ت 2017محمد أبو هاشددددددددددددددد ، ومااا  الةلا  الااتماعط مق رعداد أسما  ال:امد  )

الدراسة رج أن دراالا ال ال الا ع   لافة أسالا  الت    اا لا متوس ة، وأن مستوى الةلا  
تماعط لان مرس عاا، وس ل واود عيم ة موا ة بل بع  أسالا  الت    والةلا  الااتماعط، الاا

 ولم سظهر فرو  سع ى لمت:  الصف الدراسط.
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( رج التل ؤ بالمعتادالا الديلاة بل المجموعالا ال رعاة Hu, & Cheng, 2019وهدفت دراسددددددة )
ه الملهص الارس اطط، وط ات الدراسدددة مق ل يمب ااامعة مق ميمي أسدددالا  الت   ، وتم اسدددتادا

( ع   عالدة ب :دت RBS(، وماادا  المعتاددالا الدديلادة )TSI-R2ميمي ماادا  أسددددددددددددددددالاد  الت    )
( طال اا وطال ة مق ط  ة ااامعالا بالصل، وسون ت الدراسة رج أن ذو  أسالا  الت    522)

اماا، وس ل أن مق ي   ون أس وب س    المات  ة لديه   درة ع   سولاد الإبداع؛ ل له  أ ل سلظ
ع   با ط أسددددالا  الت    أ ل سديلاا. وس ل أن مق  ا ون ل ت    العم ط وهو اللما الرابا ألثر 

 س  ايما ل معاي  وألثر سلظاماا وألثر معرفة.
( رج التاات مق الصا ص السا ومترية 2017وهدفت دراسة ضامق و سلل وربراها  )

الا  الت    لهاريسددددددددون وبرامسددددددددون ل عالة مق طيمب التع ا  الثا و ، واسددددددددتادمت لمااا  أسدددددددد
( طال اا وطال ة، تم امتااره  205ال ا ثالا الملهص الون ط الارس اطط، وس و ت عالة الدراسة مق )

عشدددددددوا ااا مق مدار  الال رة الثا وية ورما ة الثا وية، واعتمدلا ع   مااا  هاريسدددددددون وبرامسدددددددون 
(، وس ل أن المااا  يتمت  بصددددددددددددددد  وث الا، وأن سرسا  2008ق ل دراسددددددددددددددة )  ا ، المت ددددددددددددددم

 ا سالا : الترلابي، ثم المثا ، ي ا  العم ط، ي ا  التا ا ط، وأم اا الوا عط.
( رج معرفة أاا  الت    السا دة لدى ط  ة المر  ة 2017لما هدفت دراسة الشهر  )

 ظرية هاريسددددددددون وبراماسددددددددون، ولتااات ذل، تم اسددددددددتاداه الملهص الثا وية ل محافظة الارةلا وفت 
( طال اا ل المر  ة الثا وية  دار  الةلور 50الونددددددددددددددد ط التا ا ط، وس و ت عالة الدراسدددددددددددددددة مق )

 اافظة الارةلا، وتم اسدددتاداه مااا  هاريسدددون وبراماسدددون  اا  الت   ، وامت ار تحصدددا ط ل 
 أن اللما السددددددا د لدى ط  ة المر  ة الثا وية هو اللما الترلابي، الرةضدددددداالا، وأشددددددارلا اللتا ص رج

ي ا  اللما المثا ، ي ا  العم ط، ثم التا ا ط، وأم اا الوا عط، وس ل واود عيم ة بل أاا  الت    
 والتاصال الدراسط.

( دراسدددددددددددددددددة مق أادددل فه  وتح ادددل س ور 2015لمدددا أارى لدددل مق ا عظمط وملاط )
سدددلة(، واعتمدلا الدراسدددة  19 – 11  لدى المراهال مق ال عالا العمرية ما بل )أسدددالا  الت  

( مق طيمب وطال الا المدار  ا  وماة 240ع   الملهص الونددددد ط، وس و ت عالة الدراسدددددة مق )
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 ديرةلا سرباة ال رخ والرندددددافة ل ب:داد، ولاد اعتمدلا الدراسدددددة ع   مااا  سدددددت   ن اللسددددداة 
الدراسدة رج عدة  تا ص أهمها أن المراهت  ت ، مصدا ص أسدالا  س   ، وشداع الم ولة، وسوند ت 

ا سددددد وب الاراط، وس ل أن أسدددددالا  الت    ست   مسدددددار س ور  مر  ط ولار مسدددددتمراا، ويتأثر 
 المسار الت ور   سالا  الت    باللوع الااتماعط.

الت    المما ة ل   ة  ( دراسدددددددددة مق أال التعرل رج أسدددددددددالا 2015بالما أارلا أ د )
المر  ة الثا وية ل ضدددددددددددددو  اا السددددددددددددداادة المااة وبع  المت: الا الد :رافاة، واعتمدلا ع   الملهص 

( طال اا وطال ة  دار  المر  ة 600الونددددددددددددددد ط الماارن والارس اطط، وس و ت عالة الدراسدددددددددددددددة مق )
(، وامت ار 1995ون   ا  )الثا وية  ديلة ال ا ف، وط ات ال ا ثة مااا  هاريسددددددددددون وبرامسدددددددددد

السددداادة المااة سراة ال ا ثة، واا  سرسا  أسدددالا  الت     فراد العالة: التا ا ط، ثم المثا ، ي ا  
الوا عط، ي ا  العم ط، وأم اا الترلابي، وأشدارلا اللتا ص أ   لا سواد فرو  سع ى لمت:  االر، بالما 

ا ط سع ى لمت:  التاصص لصاب الع مط، واهرلا فرو  اهرلا فرو  ل ا س وب الترلابي والتا 
ل أسدددددددددد وب الت    الترلابي والعم ط لصدددددددددداب ذو  السدددددددددداادة المااة ماللما ا  قم، ولان بروفال 

 الت    ا لثر شاوعاا هو بروفال الت    أ اد  ال عد ثم سلا ط ال عد.
   لدى ط  ة المر  ة ( رج معرفة أسدددددددددالا  الت 2015بالما هدفت دراسدددددددددة السدددددددددااغط )

الثا وية  اافظة سع  ل اامهورية الاملاة وفت عدد مق المت: الا، واعتمدلا الدراسددددددددددة ع   الملهص 
الماارن،  ا  ط ات الدراسدددددددة مق ميمي مااا  أسدددددددالا  الت    لهاريسدددددددون وبرامسدددددددون سعري  

ية العامة  اافظة سع  ( طال اا وطال ة ل الثا و 416(، وس و ت عالة الدراسددددة مق )1997  ا  )
( طال اا وطال ة مق   ر المر  ة واوافظة ل عاه 456ه(، و)2004/2005ميمي العاه الدراسددددط )

ه(، وسونددددددددددددد ت الدراسدددددددددددددة رج أن سرسا  أسدددددددددددددالا  الت    ل العاه الدراسدددددددددددددط 2008/2009)
ثا ، واا  سرسا ها ه( اا  العم ط، ثم الوا عط، سيم  الترلابي، ثم التا ا ط وأم اا الم2004/2005)

ه( العم ط ثم الترلابي، ثم الوا عط ي اددددد  التا ا ط، وأم اا المثدددددا ، 2008/2009ميمي العددددداه )
ول عامل معاا اا  العم ط ثم الترلابي، ثم الوا عط، ي ا  التا ا ط، وأم اا المثا . وأشارلا اللتا ص رج 

الترلابي والمثا  سع ى لمت:  المسدددتوى ه( أاهرلا فرو  ل ا سددد وب 2008/2009أن عالة العاه )
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التع امط للأب، ولان هلاي فرو  وفت اللوع الااتماعط ل ا سددددددددد وب التا ا ط لصددددددددداب الةلور، 
وفرو  ل ا سددد وب الترلابي لصددداب الإناو، ولان هلاي فرو  ل ا سددد وب الوا عط لصددداب الاسددد  

مة لصددددددددددددداب ا رةل، وفرو  ل ا سددددددددددددد وب الع مط، وفرو  ل ا سددددددددددددد وب المثا  وفت مت:  الإ ا
التا ا ط وفت  وع المدرسدددددة لصددددداب المدار  الاندددددة. ولم سظهر فرو  ل بااة ا سدددددالا  بامتيمل 
مت: الا الددراسددددددددددددددددة: المسدددددددددددددددتوى التع امط للأب، والمسدددددددددددددددتوى التع امط للأه، واللوع الااتمداعط، 

 والتاصص، و وع المدرسة، ومستوى التاصال، ومحل الإ امة.
( ال شدددددددددددددددف عق أسددددددددددددددددالادد  الت    2015و دداوي لددل مق هايملا وال ددار والاواسمط )

وعيم تها بالسدددددددددددددددعادة لدى عالة مق ال   ة الموهوبل ل مدرسدددددددددددددددة الاوبال بعمان،  ا  اعتمدلا 
طال ة(،  87طال اا و 49الدراسدددددددددة ع   الملهص الونددددددددد ط الارس اطط، وس و ت عالة الدراسدددددددددة مق )

االر الماتصدددددددر  سدددددددالا  الت   ، ومااا  السدددددددعادة الة  طور  واسدددددددتاده مااا  سدددددددت   ن وو 
(، وسونددد ت الدراسدددة رج أن أسددد وب الت    السدددا د هو ا سددد وب التشدددريعط، 2008الملشددداو  )

ي ا  ا س وب التارر ، واا  بالمرس ة ا م ة أس وب الت    التا اد ، وس ل أن مستوى السعادة 
موا ة بل السددددددددعادة وأسددددددددالا  الت   : التشددددددددريعط، والهرمط،  لان متوسدددددددد اا، وس ل واود عيم ة

والتارر ، والاراط، والا ا ط، واو ط، ولم س شف الدراسة عق واود فرو  ل أسالا  الت    
 سع ى لمت:  االر.

(  دل معرفة أسالا  الت    الم   ة ل   ة ااامعة Zhu, & Zhang, 2011واا لا دراسة )
تها بالإبداع، واسددددتادمت الدراسددددة الملهص الوندددد ط، وس و ت عالة الدراسددددة مق ل الصددددل وعيم 

( أسدد وباا مق أسددالا  13( طال اا وطال ة، واعتمدلا الدراسددة ع   مااا  سددت   أ لااا  )412)
الت   ، واسددت ا ة للإبداع، فتوندد ت الدراسددة رج أن شددرو  سااا  الإبداع ستمثل ل سددتة اوا  : 

فة، وأسدد وب الت   ، والشدداصدداة، والتا ا  وباعة التع  ، ولم ي ق هلاي امتيمل ل الةلا ، والمعر 
 س  ال أسالا  الت    لدى ط  ة ااامعة.
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 :التعقيب على الدراسات السابقة
سلاولت الدراسدددددددة السددددددداباة مجموعة مق ا هدال ملها اسدددددددتهدل  اا  أسدددددددالا  الت    

؛ والشدددددددددهر ، 2015و فعة المراهال مثل دراسدددددددددة )السدددددددددااغط، وسرسا ها لدى ط  ة المر  ة الثا وية أ
(؛ وسلداولت بع  الدراسددددددددددددددددالا عيم تهدا ب ع  المت: الا مثدل السدددددددددددددددعدادة )هايملا وال ار 2017

 (.2015( أو أاا  الساادة المااة مثل دراسة )أ د، 2015والاواسمط، 
ل )السددااغط، ولاد اعتمدلا معظ  الدراسددالا السدداباة ع   اوذن هاريسددون وبرامسددون مث

؛ وضددددددددامق و سددددددددلل وربراها (، أو اوذن سددددددددت   ن وواالر مثل دراسددددددددة 2015؛ وأ د، 2015
(. وامت  ت هة  الدراسددددددددددالا ل 2015؛ وا عظمط وملاط، 2015)هايملا وال ار والاواسمط، 

(، وبع ددها 2017( طال  مثل دراسددة الشددهر  )50 ا  العالة ف ع ددها اسددتاده عالة ندد: ة )
(، ولا ت هة  الدراسددددددددددددالا ع   طيمب المر  ة 2015ة ل  ة مثل دراسددددددددددددة أ د )اسددددددددددددتاده عال

المتوس ة ما عدا دراستل لا ت ع   ط  ة المر  ة ااامعاة، لما سلوعت الملاهص المستادمة فاد تم 
 استاداه الملهص الون ط، والون ط الارس اطط، والملهص الس بي الماارن، والملهص الون ط التا ا ط.

ي اسدددددددددتارا   تا ص هة  الدراسدددددددددالا لم  د ال ا   سوافااا  وي سرسا  أسدددددددددالا  ومق ميم
الت   ، أو بروفايملا الت   ، لما يت ددددددددى مق عرض الدراسددددددددالا السدددددددداباة أن أسددددددددالا  الت    
تأثرلا ل بع  الدراسدددالا  ت: الا االر أو التاصدددص أو السددداادة المااة. و د اسدددت اد ال ا   

ل امتاار الملهص الملاسدددد  لهة  الدراسددددة وتحديد  ا  العالة ول ،  مق عرض الدراسددددالا السدددداباة
 امتاار ا سالا  الإ صا اة للإاابة عق سساسلالا ال ا .

 :منهج الدراسة
اعتمدلا الدراسددددة ع   الملهص الوندددد ط؛     يتلاسدددد  م  مصددددا ص الدراسددددة وأهدافها، 

اا د اااا، وال ا  عق م لونها، وهو ملهص ياوه ع   أسا  ونف ااهرة الدراسة وس س ها س س  
وسلدداوي لددافددة مجرةتهددا وأبعددادهددا، وا  ال اددانالا والمع ومددالا اليمزمددة  ولهددا، ومق ثم س وي هددا وتح ا هدا 

 والونوي رج اللتا ص والتوناالا والتعمامالا.
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 :مجتمع الدراسة
رباددة س ون مجتم  الدددراسدددددددددددددددددة مق اا  طيمب المر  ددة الثددا ويددة  ددديلددة نجران بالمم  ددة الع

( طدددال ددداا بالمددددار  ا ه ادددة، 662( طدددال ددداا، بوا   )11421السدددددددددددددددعوديدددة ل  لل، وال دددال  عددددده  )
( 3980( طال اا بالمدار  ا  وماة، ولان عدد ال يمب ل الصدددددددددددددددف ا وي الثا و  )10759و)

 ( طال اا.3519( طال اا، ول الصف الثال  ثا و  )3922طال اا، ول الصف الثاا ثا و  )
 الدراسةعالة 

امتار ال ا   عالة عشوا اة بسا ة  ظراا لصا ص الدراسة ا الاة،  دل ا صوي ع   
طال  بالمدار   300( طال ، بوا   )400أل   در ع ق مق مصددا ص مجتم  الدراسددة بوا   )

( طال اا 362طال  بالمدار  ا ه اة(. أرس ت رلاه  است ا ة، فاستااب مله  ) 100ا  وماة، و
طال اا بالمدار  ا ه اة(، بلسددددددددددددددد ة اسدددددددددددددددتاابة ب :ت  90طال اا بالمدار  ا  وماة، و 272  )بوا 
(90.50%.) 

 :أداة الدراسة
 :أولًا: وصف المقياس

اعتمدلا الدراسددة ع   مااا  أسددالا  الت    لهاريسددون وبرامسددون الة  سرا  رج ال اعة 
( طال اا وطال ة، والمااا  80ت  ات ع   )(، و لل  ع   ال اعة المصدددددددددددددددرية بال1996العرباة )  ا ، 

( ع دارة، ول دل ع دارة خمر رادابالا تمثدل لدل رادابدة  وع مق أ واع الت   ، وع   18ع دارة عق )
 الم او  أن ياوه بترسا ها  س  س  ا    س وب الت   .

( ل 1996ولاد اسدددددتاده مااا  أسدددددالا  الت    لهاريسدددددون وبرامسدددددون سراة   ا  )
(، وال اعة السدددددددعودية )أ د، 2017عرباة؛ مثل ال اعة المصدددددددرية )ضدددددددامق و سدددددددلل وربراها ، ال اعة ال
(، وال اعة العرا اة 2019(، وال اعة ال  سدد الاة )م ال، 2015(، وال اعة الاملاة )السددااغط، 2020

(، واا  هة  الدراسددددددددددددددالا أث تت أن المااا  المترا  يتمت  بصددددددددددددددد  2015)ا عظمط وملاط، 
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( مق نددددددددددددددددد  وث ددالا المااددا  مق ميمي س  اادد  2017د. لددةلدد، تحات )راضدددددددددددددددط، وث ددالا اادد
 ( طال اا وطال ة، وس ل أ   يتمت  بصد  وث الا ااد.480است يمعااا ع   )

 :ثانياً: صدق المقياس في الدراسة الحالية
( طال اا، امت وا ب رياة عشدددددددوا اة مق 50تم س  ات المااا  ع   عالة اسدددددددت يمعاة ب :ت )

الة الدراسددة، وبعد التاات مق رااباته  تم  ةل اسددتاابتل، ف ا ت العالة الاسددت يمعاة مارن ع
( طال اا، وتم  ساب معاميملا الارس ا  بل لل راابة م  الدراة ال  اة للأس وب 48ع ارة عق )

 الة  سلتمط رلا ، واا لا معاميملا الارس ا  لما يوضاها اادوي التا :
 لارتباط بين فقرات أساليب التفكير والدرجة الكلية للأسلوب(: يوضح معاملات ا1جدول )

 م.
معامل 
 م. الارتباط

معامل 
 م. الارتباط

معامل 
 م. الارتباط

معامل 
 م. الارتباط

معامل 
 الارتباط

 الواقعي التحليلي العلمي المثالي التركيبي
1 **0.750 1 **0.523 1 **0.401 1 **0.528 1 **0.703 
2 **0.532 2 **0.625 2 **0.701 2 **0.576 2 **0.565 
3 **0.719 3 **0.814 3 **0.594 3 **0.435 3 **0.546 
4 **0.587 4 **0.548 4 *0.333 4 **0.479 4 **0.525 
5 **0.624 5 **0.695 5 **0.417 5 **0.564 5 **0.680 
6 **0.680 6 **0.673 6 **0.480 6 **0.598 6 **0.655 
7 **0.419 7 **0.648 7 **0.448 7 **0.485 7 **0.727 
8 **0.670 8 **0.567 8 *0.368 8 **0.377 8 **0.621 
9 **0.628 9 **0.690 9 **0.528 9 **0.548 9 **0.657 
10 **0.463 10 *0.315 10 **0.756 10 **0.627 10 **0.565 
11 **0.537 11 **0.430 11 **0.682 11 **0.487 11 **0.697 
12 **0.558 12 **0.471 12 **0.521 12 **0.553 12 **0.641 
13 **0.570 13 **0.550 13 **0.794 13 **0.555 13 **0.709 
14 **0.548 14 *0.365 14 **0.420 14 **0.633 14 **0.442 
15 **0.398 15 **0.619 15 *0.307 15 **0.689 15 **0.654 
16 **0.563 16 **0.505 16 **0.412 16 **0.583 16 **0.598 
17 **0.547 17 **0.437 17 **0.442 17 **0.565 17 **0.546 
18 **0.572 18 **0.612 18 **0.427 18 **0.498 18 **0.522 
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( أن اا  معاميملا الارس ا  اا لا دالة ر صددددددددددددا ااا، وهو مؤشددددددددددددر ع   1ي ل ادوي )
 (.1997ند  مااا  أسالا  الت    لهاريسون وبرامسون سراة )  ا ، 

 & Harrisonلما  اه ال ا   بالتاات مق ند  الت ويق ال رضط ل مااا ؛  ا  يرى )

Bramson, 2008: 90   أن س ون سدددددددددددددددال ة، ب:  اللظر عق ( أن العيم ة بل أسدددددددددددددددالا  الت    
 دلالتها، واادوي التا  ي ل مص وفة معاميملا الارس ا  بل أسالا  الت   :

 (: معاملات الارتباط البينية بين أساليب التفكير لهاريسون وبرامسون2جدول )

 الواقعي التحليلي العملي المثالي التركيبي الأسلوب م.

     1 الترلابي .1

    1 0.266- ثا الم .2

   1 0.547- 0.188- العم ط .3

  1 0.406-* 0.304-* 0.292-* التا ا ط .4

 1 0.366-* 0.390-** 0.285-* 0.251- الوا عط 5

( أن اا  معاميملا الارس ا  اا لا سددددددال ة، ولان بالها بع  العيم الا 2ي ل اادوي )
 ط ل مااا .الدالة ر صا ااا، و ةا يتاات ند  الت ويق ال رض

 :ثالثاً: ثبات المقياس في الدراسة الحالية
اعتمدددد ال دددا ددد  ع   ألثر مق طريادددة مق أادددل التاات مق ث دددالا الماادددا ؛  اددد  تم 

  ساب معاميملا أل ا لرو  اخ اما  أسالا  الت   ، واادوي التا  ي ل اللتا ص:
 ريسون وبرامسون(: معاملات ألفا كرونباخ لأساليب التفكير في مقياس ها3جدول )

 ألفا كرونباخ الأساليب م.

 0.902 الترلابي .1

 0.885 المثا  .2

 0.915 العم ط .3

 0.844 التا ا ط .4

 0.870 الوا عط .5
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(، 0.8( أن معاميملا أل ا لرو  اخ اما  ا سدددددددددددددددالا  اا لا أل  مق )3ي ل ادوي )
رس ا  بل ال ارالا فردية الرس  وهةا يشددددددددددددددد  رج ث الا المااا ، لما تم  سددددددددددددددداب معاميملا الا

براون ف ا ت اللتا ص لما -وال ارالا زوااة الرس )التا  ة اللصددد اة(، وسصددداااها  عادلة سددد  مان
 يوضاها اادوي التا :

 ( ثبات مقياس أساليب التفكير بطريقة التجزئة النصفية4جدول )

 البيان
الأسلوب 

 التركيبي

الأسلوب 
 المثالي

الأسلوب 
 العملي

سلوب الأ
 التحليلي

الأسلوب 
 الواقعي

 0.853 0.901 0.783 0.807 0.889 معامل ارس ا  ال ارالا فردية الرس  م  الدراة ال  اة
 0.958 0.598 0.580 0.846 0.870 معامل ارس ا  ال ارالا زوااة الرس  م  الدراة ال  اة
 0.658 0.635 0.814 0.800 0.741 معامل الارس ا  بل ال ارالا فردية الرس  وال وااة
 0.793 0.777 0.898 0.889 0.851 معامل الارس ا  المصاى ب رياة س  مان بروان

 0.760 0.738 0.874 0.887 0.849 معامل الارس ا  المصاى بعد سعديل ال وي باستاداه اتمان

( يت ل أن معدداميملا الارس ددا  اددا لا دالددة و ويددة، وااعهددا 4مق ميمي  تددا ص اادددوي )
 ع   ث الا المااا . مؤشرالا

 :رابعاً: تصحيح المقياس
 & Harrisonاعتمددد ال ددا د  ع   ال رياددة التي  ددمهددا لدل مق هداريسدددددددددددددددون وبرامسدددددددددددددددون )

Bramson, 1996( ل سصدددددددددددددددااى المااا ،  ا  رن لل فارة مق فارالا المااا  لها )بلود، ياوه 5 )
(، 1(، وأ  ها سع   الدراة )5ال ال  بتاديد ألثر ا سدددددالا  التي سل  ت ع ا  وسع   الدراة )

=  1+  2+  3+  4+  5وبالتدا  فدإن مجموع درادالا ال دالد  الوا دد ع   ال ارة سسدددددددددددددددداو  )
(، 270دراة =  15× فارة  18(، وي ون مجموع رااباس  ع   لافة فارالا المااا  سساو  )15

والع مط،  ول ل بلد مق ال لود المسددددددددددددة سصددددددددددددلاف ضددددددددددددمق أسددددددددددددالا  الت   : الترلابي، والمثا ،
والتا ا ط، والوا عط، ومق ثم يت  ا  لل أسدددد وب ع    د   ا  تمتد دراالا لل أسدددد وب مق 

(، وي ون سااا  لل أسددد وب وفت الدراة التي  صدددل ع اها ال   ة ل لل أسددد وب 90( رج )18)
 لما ي ط:
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 ضعاف اداا. 32,4رج ا ل مق  18مق  -
 ضعاف. 46,8رج ا ل مق  32,4مق  -
 متوسا. 61,2ا ل مق  رج 46,8مق  -
 عا . 75,6رج ا ل مق  61,2مق  -
 عا  اداا. 90رج  75,6مق  -

 الإحصائية:الأسلوب والمعالجات 
 Statisticalاعتمدلا الدراسددددددددددة ع   برنامص رزمة التا ال الإ صددددددددددا ط ل ع وه الااتماعاة )

Sciences For Social studies( ؛ وتحديداا الانددددددار)SPSS IBM- Version 22.0)   ا  تم الاعتماد ع  ،
مجموعة مق ا سالا  والمعااالا الا صا اة ل تح ال ال اانالا، وامت ار فرضاالا الدراسة، وأهمها 

 ما ي ط:
 (.Frequencies and Percentالت رارالا واللس  المعوية ) -1
(: يت  مق ميملها  اا  ث الا أدوالا Split-Half Coefficientطرياة التا  ة اللصددددددددددددددد اة ) -2
 الدراسة.

(: يهددددل رج  ادددا  ث دددالا أداة Cronbach's Alpha Coefficientمعدددامدددل أل دددا لرو  ددداخ ) -3
 الدراسة.

( وياار دراة س اعل العالة م  أبعاد لل مااا  مق Meanالمتوسدددددددددددددددا ا سدددددددددددددددابي )  -4
 أدوالا الدراسة، و  ق مق ميمل  رندار ا   اه  وي أسالا  الت    الم   ة.

(  ا  اسددددددددددددددتاده ل تح ال ال اانالا مق أال Standard deviationاار  )الا رال المع -5
 معرفة ا ا  استاابالا العالة وا رافها عق المتوسا ا سابي.

(: ل تعرل رج ال رو  بل مجموعتل مسدددددددتا تل Independent Samples T - Testامت ار ) -6
 بامتيمل بع  المت: الا مثل مت:   وع المدرسة.
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(: ل تعرل رج ال رو  بل ثيمو مجموعالا فألثر  ا  One Way ANOVAs) امت ار -7
 استاده ل امت ار بع  ال رضاالا.

ل ماددارنالا ال عددديددة، ومعرفددة ال عدة  (Post Hoc Aposteriori Comparisons) (L.S.D)امت ددار  -8
 التي لا ت ال رو  لصا ها.

 :عرض النتائج ومناقشتها
 :ول ومناقرتهاالنتائج المتعلقة بالسؤال الأ

للإاابة عق السدددددددؤاي ا وي والة  يلص ع  : مما أسدددددددالا  الت    الشدددددددا عة لدى ط  ة 
المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددو   ظرية هاريسددون وبرامسددون؟م. تم اسددتاداه ا وسددا  ا سدداباة 

 والا رافالا المعاارية والرس  ل ل أس وب مق أسالا  الت   :
 الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لأساليب التفكير عند طلبة المرحلة الثانوية (: الأوساط5جدول )

 الرتبة الانحراف المعيار  الوسط الحسابي الأساليب م.

 4 7.27 50.602 الترلابي .1

 2 7.45 57.730 المثا  .2

 3 7.61 52.022 العم ط .3

 5 6.45 50.517 التا ا ط .4

 1 8.62 59.130 الوا عط .5

( أن أسددددددددددددددد وب الت    الشدددددددددددددددا   لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران 5ي ل اادوي )
( وا رال معاار  59.13بالمم  ة العرباة السددعودية هو ا سدد وب الوا عط  توسددا  سددابي  در  )

 (، ووفت هة  الدراة فإن اسددددددددددتاداه ال   ة لهةا ا سدددددددددد وب بدراة متوسدددددددددد ة، ي ا  بالمرس ة8.62)
(، وسشدد  هة  الدراة 7.45( وا رال معاار  )57.73الثا اة ا سدد وب المثا   توسددا  سددابي )

رج أن استاداه ال   ة لهةا ا س وب بدراة متوس ة أي اا، ثم ا س وب العم ط  توسا  سابي 
( 50.602(، ي ا  ا سدد وب الترلابي  توسددا  سددابي )7.61( وا رال معاار  )52.022 در  )
( وا رال 50.517(، وأم اا اا  ا سددد وب التا ا ط  توسدددا  سدددابي )7.27رال معاار  )وا 
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(، ولل هة  الدراالا ل اا  أسالا  الت    سش  رج أن اا  أسالا  الت    6.45معاار  )
المستادمة لدى ط  ة المدار  الثا وية  ديلة نجران وفت  ظرية هاريسون وبراماسون يت  استادامها 

 بدراة متوس ة.
وهةا يدلل ع   أ   لا يواد أسدددد وب يحظ  بت  ددددال ل   وبدراة شدددداوع ألثر مق غ  ، 
لما أ   لا يواد فار  اوهر  لدى ط  ة المر  ة الثا وية ل اسدددددددتاداه هة  ا سدددددددالا ؛  ا  لم 

(، ل ق يت ى أن 46,8(، ولم يال أ  أس وب عق متوسا )61,2يتااوز أ  أس وب متوسا )
المثا (، و  ق س سدددددددد  هة  اللتا ص ل ضددددددددو  أن ا ااة  -الت    هو ثلا ط ال عد )الوا عط  بروفال

س: لا لث اا، واهرلا سالاالا  ديثة و عا  ثورة اسصدددددددددددالالا ومع ومالا اديدة س رض ع   ال رد 
ظاه أن يتعامل معها بوا عاة ل هة  المر  ة ادة المع ومالا، فال ال  ل هة  المر  ة   ط ع ا   

التع ا  تحاات أهدال معالة يسدددددت  ه تحاااها اسدددددتاداه أسددددد وب الت    الوا عط، وبالتا  لان هةا 
هو ا سددددددددددد وب ا لثر س  دددددددددددايما واسدددددددددددتاداماا مق   ل ال يمب ل هة  المر  ة، لما أن التالاالا 
ا ددديثددة س رض ع   ال ددالدد  أن يت اف معهددا لددةا يسدددددددددددددددع  لا ون وا عادداا ل سصدددددددددددددددرفدداسدد  وس     
وسددد ولااس ، أما باللسددد ة للأسددد وب المثا  فامال رلا  ال   ة بعد ا سددد وب الوا عط، وهةا يرا  رج 
أن المجتم  الدة  يلتمط رلاد  ال يمب مجتم  رسددددددددددددددديممط  تداز بعددد ل   مق الاا  والمثدل الع ادا التي 

ة الااتماعاة    ع اها الديق الإسددددددديممط، وبالتا  فال يمب يت لون هة  الاا  مق ميمي التلشدددددددع
ل ا سر والمدار ، ويسعون لتااااها باعت ارها أهدافاا ساماة يسع  اا  أفراد المجتم  لتااااها، 
لما أن اللظاه التع امط بالمم  ة العرباة السدددددددددددددددعودية مق أهداف  تحاات مجموعة مق الم ادي والاا  

 ستس  بالمثالاة ويسع  لتااااها ل ال يمب.
 الوا عط ع   الميم ظة والتاري ، والترلا  ع   المع ومالا الاه ويعتمد أندددااب الت   

وهط مق مصدددددددددددددددا ص المر  ة الثا وية ومر  ة المراهاة، التي  ال ميملها ال ال  رج  ري  الموا ف 
والاستدلاي ع   ال أ والصواب مق ميمي الميم ظة. ويعتمد أنااب الت    المثا  ع   تحديد 

لا  ع   المستا ل، وهط مق مصا ص طال  المر  ة الثا وية؛  ا  يلتظر  أهدال موضوعاة، والتر 
 مستا ل ألاد ط لتاديد الواهة والماوي المهلاة.
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ويرى ال ا   أن الملاهص والماررالا الدراسددددددددددددددداة ميمي هة  المر  ة س اد ال   ة ل الت    
لاهص لث اا مق بشددددددددددددد ل وا عط ضدددددددددددددمق رطار  اا ت وميم ظتها و ربة ا  وي، لما تخصدددددددددددددص الم

الموضددوعالا التي سسددتدعط المثالاة ل الت   ، مق  ا  الشددعور با مل والت اسي مسددتا يما، وتحديد 
 أهدال  الاة ومستا  اة بلا ا ع   الإم انالا والادرالا المتا ة.

لما   ق س سددددددددددددد  سددددددددددددداادة أسددددددددددددد وبي الت    المثا  والوا عط رج تأث  مصدددددددددددددادر المعرفة 
تا ة ل العصر ا ا ،  ا  تملى طال  المر  ة الثا وية ملظومة ف رية يعتمد ع اها، والمع ومالا الم

ويسع  مق ميملها رج التما  والاستايملاة، والادرة ع   الربا بل الو ا   والاستاعاب والاستلتان 
ات ل ب ر  وا عاة ومثالاة. وسرل  ع   ا اا ت واللتا ص. وم  ا تشدددددددار الشدددددددا عالا يسدددددددع  رج التد 

المع ومالا التي س  ت الا ت ا  ل وندددوي رج ا اا ت الوا عاة، وميمي هة  المر  ة يسدددع  ال ال  رج 
س سدددددددداا المع ومالا ليمسددددددددت ادة ملها، وهةا يشدددددددد ل لدي  دافعاا  و الونددددددددوي رج الهدل واللااح 

 والمثابرة مق أال الالتاا  بالتع ا  ااامعط.
(  ا   ظط الت    الوا عط والمثا  2015ة )أ د، وست ت هة  اللتا ص م   تا ص دراسددد

( الة  أشددددددار رج 2017ع   الترسا  ا وي والثاا، واس ات ا  ااا م   تا ص دراسددددددة )الشددددددهر ، 
سددددداادة أسددددد وب الت    المثا ، ل لها امت  ت م  هة  الدراسدددددة مق  ا  أن الشدددددهر  ألد مق 

رس ة ا م ة، ولعل هةا الامتيمل يرا  رج ميمي دراسددددددددددددددت  ع   أن ا سدددددددددددددد وب الوا عط اا  بالم
( طال اا، وهو عدد لا  ثل 50امتيمل  ا  العالة  ا  ط ت الشدددددددددددددددهر  دراسدددددددددددددددت  فاا ع   )

المجتم  بشدددد ل د ات، لما اس ات هة  اللتا ص ا  ااا م   تا ص دراسددددة )ضددددامق و سددددلل وربراها ، 
ة الثا اة، ل لها امت  ت معها ل سرسا  ( التي أشددددددارلا رج أن ا سدددددد وب المثا  اا  بالمرس 2017

ا سددد وب الوا عط، ل ق اللتا ص المتع اة بالسدددؤاي ا وي ست ت بشددد ل ل   م   تا ص دراسدددة )أ د، 
( التي أشدددددددددددددددارلا رج أن ا سددددددددددددددد وبل المثا  والوا عط اا ا بالمرس ة ا وج والثا اة، وامت  ت 2020

( أن ال وفال لان ثيمثط ال عد 2020ا  أشار )أ د، اللتا ص الواردة مق  ا  س ويق ال وفال  
(  ا  اا  ل هة  2015ولار ثلا ط. وامت  ت هة  اللتا ص م   تا ص دراسدددددددددددددة )السدددددددددددددااغط، 

 الدراسة ا س وب العم ط الم  ل ولعل س   الامتيمل يرا  رج امتيمل باعة وفترة الت  ات.
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقرتها:
اابة عق السددؤاي الثاا والة  يلص ع  : مهل تخت ف أسددالا  الت    الشددا عة لدى للإ

ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضدددددددددددددو   ظرية هاريسدددددددددددددون وبرامسدددددددددددددون بامتيمل مت: الا  وع 
المدرسدددددة، والتاصدددددص والمسدددددتوى التع امط للأب، والمسدددددتوى التع امط للأه؟م. تم ندددددااغة ا سدددددع ة 

 لاة والتاات ملها:ال رعاة التا
هل تخت ف أسدددددالا  الت    الشدددددا عة لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضدددددو   -أ

  ظرية هاريسون وبرامسون بامتيمل مت:   وع المدرسة )  وماة، أه اة(. 
( Independent Samples T testتم اسددددددددددددتاداه امت ار لا ل  رو  بل مجموعتل مسددددددددددددتا تل )

 ص ع   اللاو التا :ف ا ت اللتا 
 ( للفروق في أساليب التفكير تبعاً لمتغير نوع المدرسةT(: اختبار )6جدول )

 العدد المدرسة البيان
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 (Tقيمة )
قيمة 

(Sig.) 

 ا س وب الترلابي
 7.459 50.651 272   وماة

0.221 0.826 

 6.697 50.456 90 أه اة

 المثا ا س وب 
 8.773 58.044 272   وماة

1.224 0.214 

 7.353 56.767 90 أه اة

 ا س وب العم ط
 7.863 51.930 272   وماة

0.399 0.690 

 6.829 52.300 90 أه اة

 ا س وب التا ا ط
 6.377 50.092 272   وماة

2.190 0.029 

 6.526 51.800 90 أه اة

 ا س وب الوا عط
 8.77 59.279 272   وماة

0.573 0.567 

 8.200 58.678 90 أه اة

 (2.626( تساو  )0.01( ومستوى دلالة )360** ت الجدولية عند درجات حرية )
 (1.99( تساو  )0.05( ومستوى دلالة )360* ت الجدولية عند درجات حرية )
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  والعم ط .( ع   ا سدددددددددددددددددالاددد  الترلابي والمثددداSig( أن  ا  الا تمددداي )6ي ل ااددددوي )
(، بالما اا لا أ ل مق مسددددددددددتوى الدلالة ع   0.05والوا عط اا لا أل  مق مسددددددددددتوى الدلالة )

ا سدددد وب التا ا ط، ومق ميمي اادوي   ق اسددددتلتان أ   لا يواد امتيمل ل أسددددالا  الت    
درسدددددددددددة أه اة أو الترلابي والمثا  والعم ط والوا عط لدى ط  ة المر  ة الثا وية سع ى لامتيمل  وع الم

   وماة، بالما اهرلا فرو  ع   ا س وب التا ا ط لصاب طيمب المدار  ا ه اة.
و  ق س سدددددددد  عده واود امتيمل ل معظ  أسددددددددالا  الت    رج أ   رغ  امتيمل  وع 
المدرسدددددة رلا أن عالة الدراسدددددة لديها   ر الصدددددا ص المرس  ة بال عة العمرية، رضدددددافة رج اس اع لافة 

( ل رعددداد ط  ددة المر  ددة 2030دار  م ا وزارة التع ا ، والامتثدداي لتع امددالا رسيددة المم  ددة )المدد
الثا وية وس ويله  والاهتماه اسددددددددددددددالا  الت    لديه  ع    دم  سددددددددددددددوا . بالما اهرلا فرو  ع   
ا دراساة أل ،  ا س وب التا ا ط لصاب طيمب المدار  ا ه اة؛ لون هة  المدار  ساده  صصا

لديهدا نددددددددددددددديم ادالا بإثرا  ال يمب بالمع ومالا والمهدارالا التي س ون  وعاا مق الدعاية لمثدل هة  و 
المدار  اةب أل  عدد مق ال   ة ليملتاا   ا، وبالتا  فهة  المدار  تملى ال يمب  درا أل  
مق المع ومالا؛ وهة  المع ومالا سسدددددددده  ل  درة ال ال  ع   ساصددددددددط المشدددددددد يملا والتعامل معها 
ب ر  تح ا ادة، لمدا أن هدة  المددار  ل ال:دالد  س ون مجه ة  عدامدل ومخت الا ووسددددددددددددددددا دل سع اماة 
بشددددددد ل يسددددددداعد ع   اسدددددددتاداه ا سددددددد وب التا ا ط أثلا  العم اة التع اماة، لةا اا  ا سددددددد وب 

 التا ا ط لديه  م  يما ماار ة ب يمب المدار  ا  وماة.
ى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددو  هل تخت ف أسددالا  الت    الشددا عة لد -ب

  ظرية هاريسون وبرامسون بامتيمل مت:  التاصص )ع وه ط اعاة، ع وه ر سا اة(. 
( Independent Samples T testتم اسددددددددددددتاداه امت ار لا ل  رو  بل مجموعتل مسددددددددددددتا تل )

 ف ا ت اللتا ص ع   اللاو التا :
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 وق في أساليب التفكير تبعاً لمتغير التخصص( للفر T(: اختبار )7جدول )

 العدد التخصص البيان
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 (Tقيمة )
قيمة 

(Sig.) 

 ا س وب الترلابي
 6.770 50.712 215 ع وه ط اعاة

0.346 0.730 

 7.965 50.442 147 ع وه ا سا اة

 ا س وب المثا 
 7.385 56.898 215 ع وه ط اعاة

2.270 0.024 

 9.703 58.939 147 ع وه ا سا اة

 ا س وب العم ط
 7.129 52.358 215 ع وه ط اعاة

1.016 0.310 

 8.267 51.531 147 ع وه ا سا اة

 ا س وب التا ا ط
 6.187 51.535 215 ع وه ط اعاة

3.697 0.000 

 6.554 49.027 147 ع وه ا سا اة

 ا س وب الوا عط
 8.0796 58.493 215 ةع وه ط اعا

1.704 0.089 

 9.313 60.061 147 ع وه ا سا اة

 (2.626( تساو  )0.01( ومستوى دلالة )360** ت الجدولية عند درجات حرية )
 (1.99( تساو  )0.05( ومستوى دلالة )360* ت الجدولية عند درجات حرية )

لترلابي العم ط والوا عط .( ع   ا سدددددددددددددددددالاددد  اSig( أن  ا  الا تمددداي )7ي ل ااددددوي )
(، بالما اا لا أ ل مق مسدددددتوى الدلالة ع   ا سددددد وب 0.05اا لا أل  مق مسدددددتوى الدلالة )

المثا  والتا ا ط، ومق ميمي اادوي   ق اسددددددددددددتلتان أ   لا يواد امتيمل ل أسددددددددددددالا  الت    
-اصدددددددددددص )ع وه ط اعاةالترلابي والعم ط والوا عط لدى طيمب المر  ة الثا وية سع ى لامتيمل الت

ع وه ا سددددددددا اة(، بالما اهرلا فرو  ع   ا سدددددددد وب المثا  لصدددددددداب طيمب الع وه ال  اعاة، وفرو  
 ع   أس وب الت    التا ا ط لصاب طيمب الع وه الإ سا اة.

و  ق س سددددددددد  اللتا ص المتع اة بال رو  التي اا لا ع   أسددددددددد وب الت    المثا  لصددددددددداب 
ة رج ما ست ددددمل  مارراته  الدراسدددداة مق أ شدددد ة سع اماة وطر  واسددددتراساااالا طيمب الع وه ال  اعا

سدرير سلمط لديه  ا صددددددددددددوي ع   المعرفة والمع ومالا وا اا ت، ومق ثم ساصددددددددددددط الاسددددددددددددتلتااالا 
والوندددددددددددددددوي رج الهدل مق ميمي مع ومالا و اا ت د ااة، لما يتلاسددددددددددددددد  هةا ا سددددددددددددددد وب م  

 سسدددددددتلد رج   وي ال رضددددددداالا بعد التاات ملها ب ر  مل ااة، ا سدددددددالا  الع ماة ل الت    والتي
وهةا ما يتوفر لدى طيمب الع وه ال  اعاة مق ميمي الماررالا الع ماة التي سسدددددددددددتاده فاها ال رياة 
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الع ماة، مثل مارر ال اماا  وال ا ة  والرةضددددددددددداالا وا  اا ، بالما لا يت  اسدددددددددددتاداه هة  ال رياة 
 ا اة ورن لا ت سستاده ول ق بش ل أ ل.ب ثرة ل الع وه الإ س

أما باللس ة للأس وب التا ا ط فاا لا ال رو  لصاب طيمب الع وه الإ سا اة؛  ن لث اا 
مق الماررالا ستاى ل  ال  بع  المع ومالا المتع اة بسددددددددددددددد ل موااهة الموا ف ا ااساة وال ا  عق 

طيمب الع وه الإ سدددددا اة     يسدددددتلد    وي مق ال اعة او اة، لما أنها أسددددد وب يت ت م  مصدددددا ص
ع   ا  المع ومالا ب ر  مخت  ة ومتلوعة، والاسددددددددتلاد رلاها ل الونددددددددوي رج ا  وي، بالما طيمب 
الع وه ال  اعاددة ي  ددددددددددددددد ون التاربددة وا سددددددددددددددد وب الع مط الاددا   ع   المات الا الع ماددة، والو ددا   

اا ت والاسدددتلاد رج هةا الا وي والرف  ل  ل ال  اعاة، وا  ا دلة وال اهل   ل   وي ورف  ا 
المشددددددددددددددد يملا وموااهة موا ف ا ااة الاوماة، لما أن الامت ارالا المدرسددددددددددددددداة ل ال:ال  ل الع وه 
الإ سدددددددددددددددا اة س ون مق  وع الامت ارالا الماالاة التي ستاى ل  ال  تح ال الموا ف وا  داو والتع   

تا ال السؤاي رج علانر  الر اساة مق ميمي الإاابة ع   عق الرأ  بحرية؛ ولةل، ياوه ال يمب ب
مثل هةا اللوع مق ا سدددددددددددددددع ة، بالما س ون امت ارالا ال يمب ل الع وه ال  اعاة محددة بإاابالا 
معالة س ون نددددددددددددددداااة أو ماطعة وبالتا  لا يت  اسدددددددددددددددتاداه ا سددددددددددددددد وب التا ا ط بل ر  ا  

ال طيمب الع وه ال  اعاة رج ا س وب المثا  بالما استادام  مق   ل طيمب الع وه الإ سا اة، و 
  ال طيمب الع وه الإ سا اة رج ا س وب التا ا ط.

( رغ  أن 2015واللتدددا ص الواردة ل ااددددوي ست ت رج  ددددم  مدددا م  بع   تدددا ص )أ دددد، 
لامتيمل دراسددددددت  أث تت مال ط  ة ال رع الع مط  و ا سدددددد وب المثا  والتا ا ط، و  ق س سدددددد  ا

 وي ا سددددددد وب التا ا ط ان هلاي فار اا زملابا بل دراسدددددددة أ د والدراسدددددددة ا الاة، وال ار  ال مني 
سدلوالا رلا أن ثورة الاسصدالالا والمع ومالا أثرلا بشد ل ل   ع   طر  س     6رغ  أ   أ ل مق 

ت  اود ع   ا رلة، ال   ة، رضددافة رج أن الدراسددة ا الاة أاريت ل ال اا اة لورونا التي فرضدد
وأنددددددددددددددد ى ال   ة  ا ون للوع مخت ف مق المع ومالا المتع اة با وبعة والو اية والصددددددددددددددداة وغ ها مق 

 الم اها  ا ديثة.
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( التي 2015لما امت  ت هة  اللتا ص بشدددددددددددد ل ا  ط م   تا ص دراسددددددددددددة )السددددددددددددااغط، 
 أشارلا رج واود فرو  لصاب الاس  الع مط ع   ا س وب الوا عط.

هل تخت ف أسددددالا  الت    الشددددا عة لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددددو   -3
 ظرية هاريسدددددددددددددددون وبرامسدددددددددددددددون بامتيمل مت:  المسدددددددددددددددتوى التع امط للأب )ثا و  فأ ل، دب وه، 

 ب الوريو ، دراسالا ع اا(. 
 One Wayتم استاداه امت ار تح ال الت ايق ا  اد  ل  رو  بل ثيمو مجموعالا فألثر )

ANOVAs: ف ا ت اللتا ص ع   اللاو التا ) 
 (: اختبار تحليل التباين الأحاد  للفروق في أساليب التفكير تبعاً لمتغير المستوى التعليمي للأب8جدول )

 مصدر التباين البيان
مجموع 

 المتوسطات
درجات 

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 (Fقيمة )
قيمة 

(Sig.) 

 ا س وب الترلابي
 38.602 3 115.805 موعالابل المج

 52.958 358 18958.914 دامل المجموعالا 0.535 0.729

  361 19074.718 الإاا 

 ا س وب المثا 
 31.006 3 93.018 بل المجموعالا

 71.746 358 25684.908 دامل المجموعالا 0.730 0.432

  361 25777.925 الإاا 

 ا س وب العم ط
 45.978 3 137.935 وعالابل المجم

 58.033 358 20775.889 دامل المجموعالا 0.499 0.792

  361 20913.823 الإاا 

 ا س وب التا ا ط
 49.998 3 149.993 بل المجموعالا

 41.515 358 14862.407 دامل المجموعالا 0.308 1.204

  361 15012.401 الإاا 

 ا س وب الوا عط
 15.393 3 46.180 موعالابل المج

 74.868 358 26802.718 دامل المجموعالا 0.892 0.206

  361 26848.898 الإاا 

 (3.98( تساو  )0.01( ومستوى دلالة )358 - 3** ف الجدولية عند درجات حرية )
 (2.7( تساو  )0.05( ومستوى دلالة )358 - 3* ف الجدولية عند درجات حرية )
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.( اا لا أل  مق مسددددددتوى الدلالة Sig( أن اا   ا  الا تماي )8دوي )يت ددددددى مق اا
(، وهةا يدي ع   عده واود امتيمل ل أسددددددددالا  الت    الشددددددددا عة لدى طيمب المر  ة 0.05)

الثا وية  ديلة نجران ل ضددددو   ظرية هاريسددددون وبرامسددددون بامتيمل مت:  المسددددتوى التع امط للأب 
ريو ، دراسددددددالا ع اا(. وتأتي هة  اللتا ص ل ضددددددو  مصددددددا ص المر  ة )ثا و  فأ ل، دب وه، ب الو 

الثا وية،  ا  رنها فعة سسدددددع  رج التارير الةاتي والت    بشددددد ل مل صدددددل،  ا  ي دأ ال ال  ل 
هة  المر  ة ل السدددددددددعط ل اصدددددددددوي ع   م يد مق الاسدددددددددتايملاة، وهةا  ع   ي  ر بعاداا عق طر  

أد  لا يتددأثر بتع ا  ا ب،   دد  يت ا  التع ا  الثددا و  ولددديدد  وأاددا  س    ا ب، أو بشددددددددددددددد ددل 
ماررالا دراساة ومصادر معرفة مخت  ة، عا  ع    ادراا ع   الت    بالموا ف ا ااساة  س  المل ت 
وما  مع  مق مع ومالا، وبالتا  لم ي ق هلاي امتيمل ل أسددددالا  الت    سع ى لمت:  المسددددتوى 

اندددددددددددددددةا وأن الآبا    ثون فترة طوي ة مارن رطار ا سدددددددددددددددرة ول مجاي أعماله ، التع امط للأب، م
وبالتا  فإن ط اعة تأث  الآبا  س ون محدودة رج  دم  ما ع   أسددددددد وب س    ال ال ؛ و ن ا ب 
يرى أن الابق لدي  ا ت ل الاسددتايملاة وا صددوي ع   المعرفة والمعااة بل سدد ، لما ي سددر ال ا   

لتا ص ان أسددددددددد وب التع ا  عق بعد سددددددددداه  لث اا ل اسدددددددددتايملاة ال ال  عق والدي ؛ فمعظ  هة  ال
الآبا  سلاصدددددددده  مهارالا التعامل م  التالاة و د سدددددددداعد هةا ا مر ل زةدة اسددددددددتايملاة ا بلا  عق 
الآبا ، لمددا أن ط اعددة هددة  المر  ددة سدددع   تددا ص الدددراسددددددددددددددددة فددال ددالدد  ل هددةا السدددددددددددددددق لددديدد  داف  

ايملاة ل معظ  اوا    ااس  وملها أسددددددددددددددد وب الت   ، وبالتا  ف   ي ق هلاي فرو  ل ليمسدددددددددددددددت
أسدددددد وب الت    سعود رج مسددددددتوى سع ا  ا ب، وهة  اللتا ص تخت ف رج  د ما م   تا ص دراسددددددة 

( التي أشدددددددار مق ميملها رج واود فرو  سع ى لمت:  المسدددددددتوى التع امط للأب 2015)السدددددددااغط، 
الت    الترلابي والمثا ، ويرى ال ا   أن العامل ال مني  د ي ون ل  دور ل مثل  ع   أسددددددددددددددد وب

هة  اللتااة؛ فهلاي فار  زمني بل الدراسدددددددددددددتل  دثت فا  مسدددددددددددددتادالا ل  ة اداا، ولان هلاي 
 امتيمفالا  وعاة مثل استاداه التع ا  عق بعد ل عم اة التع ا  ل هة  المر  ة.
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لت    الشددددا عة لدى ط  ة المر  ة الثا وية  ديلة نجران ل ضددددو  هل تخت ف أسددددالا  ا -4
 ظريددة هدداريسدددددددددددددددون وبرامسدددددددددددددددون بامتيمل مت:  المسدددددددددددددددتوى التع امط للأه )ثا و  فددأ ددل، دب وه، 

 ب الوريو ، دراسالا ع اا(. 
 One Wayتم اسددددتاداه امت ار تح ال الت ايق ا  اد  ل  رو  بل ثيمثة مجموعالا فألثر )

ANOVAs ا ت اللتا ص ع   اللاو التا :( ف 
 (: اختبار تحليل التباين الأحاد  للفروق في أساليب التفكير تبعاً لمتغير المستوى التعليمي للأم15جدول )

 مصدر التباين البيان
مجموع 

 المتوسطات
درجات 

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 (Fقيمة )
قيمة 

(Sig.) 

 ا س وب الترلابي
 163.225 3 489.675 بل المجموعالا

 51.914 358 18585.043 دامل المجموعالا 0.025 3.144

  361 19074.718 الإاا 

 ا س وب المثا 
 218.516 3 655.549 بل المجموعالا

 70.174 358 25122.376 دامل المجموعالا 0.026 3.114

  361 25777.925 الإاا 

 ا س وب العم ط
 52.679 3 158.038 بل المجموعالا

 57.977 358 20755.785 دامل المجموعالا 0.437 0.909

  361 20913.823 الإاا 

 ا س وب التا ا ط
 43.366 3 130.097 بل المجموعالا

 41.571 358 14882.304 دامل المجموعالا 0.373 1.043

  361 15012.401 الإاا 

 ا س وب الوا عط
 35.457 3 106.370 بل المجموعالا

 74.700 358 26742.528 دامل المجموعالا 0.700 0.475

  361 26848.898 الإاا 

 (3.98( تساو  )0.01( ومستوى دلالة )358 - 3** ف الجدولية عند درجات حرية )
 (2.7( تساو  )0.05( ومستوى دلالة )358 - 3* ف الجدولية عند درجات حرية )

( 0.05.( اا لا أل  مق مسدددددددددتوى الدلالة )Sigلا تماي )يت دددددددددى مق اادوي أن  ا  ا
ع   ا سددددددددددددددد وب العم ط والتا ا ط والوا عط، وهددددةا يدددددلددددل ع   عددددده واود امتيمل ل هددددة  

.( أ ل مق مسددتوى Sigا سددالا  سع ى لمت:  المسددتوى التع امط للأه، بالما اا لا  ا  الا تماي )
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( لإ دداد L.S.D، واعتمددد ال ددا دد  ع   امت ددار )( ع   ا سددددددددددددددد وب الترلابي والمثددا 0.05الدددلالددة )
 ط اعة هة  ال رو ، واادوي التا  يوضى اللتا ص:

 ( للمقارنات البعدية حول الفروق في أسلوب التفكير التركيبي والمثالي L.S.D(: اختبار )16جدول )
 تبعاً لمتغير المستوى التعليمي للأم

 دراسات عليا بكالوريوس دبلوم ثانو  فأقل المستوى التعليمي للأم البيان

 49.75 50.652 51.96 48.373 الوسا ا سابي

 ا س وب الترلابي

    -- ثا و  فأ ل

   -- 3.587* دب وه

  -- 1.308// 2.279// ب الوريو 

 -- 0.902// 2.21// 1.377// دراسالا ع اا

 60.563 58.198 55.71 58.881 الوسا ا سابي

 ا س وب المثا 

    --  و  فأ لثا

   -- 3.17* دب وه

  -- 2.488* 0.684// ب الوريو 

 -- 0.2364// 4.853* 1.681// دراسالا ع اا

يت ى مق اادوي السابت أن ال رو  ع   ا س وب الترلابي لصاب الدب وه ع    ساب 
عامة ع    سدددددددددداب الثا وية العامة، بالما اا لا ال رو  ع   ا سدددددددددد وب المثا  لصدددددددددداب الثا وية ال

 الدب وه، ولصاب ال  الوريو  والدراسالا الع اا ع    ساب الدب وه.
و  ق س سدددددددددد  هة  اللتا ص ل ضددددددددددو  مال ا مهالا رج مرا  ة ا بلا  مانددددددددددة ل المر  ة 
الثا وية، وعده ملاه  الاسدددتايملاة التامة لونها مر  ة  راة ل مسدددتا ل ال ال ، و رندددهق ع   

ماندددددددةا ل ال اه اض مسدددددددتوى متابعة ا ب ل هة  المر  ة. و د تم ط ع   ابلها متابع  أبلا هق 
بع  الإرشدددادالا والتع امالا مق أال الت و  عا  ع ها سدفع  رج عارسدددة بع  أسدددالا  الت    
ع    سدداب أسددالا  أمرى، وواود ا ه غال اا بالمل ي  عل تأث ها ع   ال ال  بشدد ل أل  مق 

ن معظ  ا مهالا ربالا باولا وغ  م تااالا بعمل، وأشدددددددددارلا اللتا ص رج عده ا ب ماندددددددددةا وأ
واود تأث  لمسددددددددددتوى سع ا  ا ب بالما اهرلا بع  ال رو  بامتيمل مت:  مسددددددددددتوى سع ا  ا ه، 

 (.2015وهة  اللتا ص تخت ف بش ل ا  ط م   تا ص دراسة )السااغط، 
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 -الخلاصة: 
باة وسلشدددعة ال   ة، وس ويق شددداصدددااته  ودفعه   و ستا  لافة المؤسدددسدددالا التربوية رج سر 

الت    الإ ابي السدددددددد ا ، وسسددددددددتلد مق أال ذل، ع   مجموعة مق العلانددددددددر أبرزها المع   والإدارة 
المدرسددددداة والتع اماة والماررالا الدراسددددداة، ولا شددددد، أن ما تحتوي  هة  الماررالا  د ا ع ر بشددددد ل 

 ة الثا وية، لما أشددددددددارلا مخت ف ا دباالا رج أ   لا يواد ل   ع   أسددددددددالا  الت    ل   ة المر 
أس وب م  ل أو س ا  و مر ماط  راا هط أسالا  يرا  رلاها ال رد و ال  وها مق أال  ل 

 مش يمس  والتعامل م  موا ف ا ااة الاوماة.
وما والمر  ة الثا وية هط مر  ة س ويق الشدداصدداة وا صددوي ع   الاسددتايملاة ل الت   ، 

سدددددددددددددداعد ا اااي ا اضددددددددددددددرة ع   ذل، هو ط اعة المع ومالا ومصددددددددددددددادر المعرفة المتلوعة مق ميمي 
الإ تر ت ووسدددددددددددا ل الإعيمه وموا   التواندددددددددددل الااتماعط،  عنى أن ثورة الاسصدددددددددددالالا والمع ومالا 
أسددهمت بشدد ل ل   ل س سدد  مال ال   ة  و أسدد وب ع    سدداب أسدد وب  مر، لما أشددارلا 

أن ال وفال الم  ل علد طيمب المر  ة الثا وية هو بروفال ثلا ط رغ  أ   لم ي ق م  يما  اللتا ص رج
بش ل ل   ع   أسالا  الت    ا مرى، رلا أن هلاي مايم  و أس وب الت    المثا  والوا عط، 

متلوعة  وهةا يرا  رج الظرول والوا   الة  يعاشددد  طال  المر  ة الثا وية فهو أماه مصدددادر معرفة
وثورة مةه ة، است اد ملها ل ا  المع ومالا وا اا ت، فاد لان طال  المرا ل المدرساة لا يحصل 
ع   المعرفة والمع ومالا رلا مق ميمي الماررالا الدراسدداة ومع ما  أو أسددرس ، ومق ثم ي دأ باسددتاداه 

التالاالا ا ديثة  أسدددددددد وب س    ما  مق أال الونددددددددوي رج ا اا ت وسع ي  معارف ، ل ق ط اعة
والت لولوااا أسدددهمت ل  صدددول  ع   مع ومالا ااه ة وألثر اسسددداعاا وشمولاا، رضدددافة رج سدددهولة 
الوندددوي رلاها، واا  هة  العوامل أسدددهمت ان ي ون ال ال  لا  ال رج أسددد وب بشددد ل ل  ، 

ما  در (، ل60 ا  رن المتوسددددددد الا ا سددددددداباة ل افة ا سدددددددالا  لم ستااوز متوسدددددددا  سدددددددابي )
( للإشددارة رج مال 60الإشددارة ان ال ا   لا يؤمق ب ددرورة أن يتااوز أسدد وب الت    متوسددا )

وس  دددال  سددد وب س    محدد، بل رن هلاي مشددد يملا وموا ف  ااة   ق فاها اسدددتاداه ألثر 
 مق أس وب مق أال  اوزها.



 

 

175 
 

 مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية

( أسالا  فاا، ولار 5وع   اعت ار أن أسالا  الت    لهاريسون وبرامسون ع ارة عق )
( عق با ط 5لما عدمها سدددددددددت   ن ثيمثة عشدددددددددر أسددددددددد وبا، وبالتا  فإن أ  أسددددددددد وب ي يد  ادار )

ا سدددالا  فهو م  دددل، ماندددةا ل ارول ا ااة ا الاة التي ستلوع فاها مصدددادر المعرفة والمع ومالا 
د أث تت هة  الدراسدددة نددداة والتالاالا، وبالتا  مق ال  اعط أن ستلوع أسدددالا  الت    أي ددداا، ولا

لث  مق الافتراضالا التي أشارلا ان أسالا  الت    س سر أو ست ادي الت س  والت ايق م  ال رو  
ال ردية،  ا  اهرلا بع  ال رو  ع   بع  ا سدددددددددددددددالا  بامتيمل بع  المت: الا الد :رافاة 

 مانةا التاصص والمستوى التع امط للأه.
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 -: التوصيات

 سون ت رلا  الدراسة مق  تا ص يونط ال ا   بالتا : ع   ضو  ما
أن سراعط المؤسدسدالا التربوية أسدالا   ل المشد يملا المعتمدة ع   أسدالا  الت     -1

 المات  ة؛  ظراا  هماتها ل العم اة التع اماة.
أن ست مق الماررالا الدراساة ل   ة المر  ة الثا وية ع   أسالا  سشا  ال ال  ع    -2

 ارسة أسالا  الت    الترلابي والتا ا ط.ع
سواا  ط  ة المر  ة الثا وية  و التاصدددددددددددددددص ا لاد ط ااامعط بلا ا ع   أسددددددددددددددد وب  -3

الت    الشددددا   لديه ، ومراعاة أن طيمب الع وه الإ سددددا اة يسددددتادمون ا سدددد وب التا ا ط ألثر 
 اة.مق غ ه  فا ون ضمق المعاي  ل الا وي ل تاصصالا الإ سا 

التددألاددد ع   دور ا ه ل متددابعددة ا بلددا  ل هددة  المر  ددة مق ميمي التوانددددددددددددددددل بل  -4
 المدرسة وا ه ع   وا  الصو ، ولهةا دور ل   ل سلماة أسالا  الت    لدى ا بلا .

 -المقترحات: 

رارا  م يد مق الدراسدددددددالا  وي أسدددددددالا  الت    الم  ددددددد ة ل   ة المر  ة الثا وية ل  -1
 و  مت: الا أمرى مثل المستوى الدراسط، أو التاصال الع مط.ض

رارا  م يد مق الدراسالا لماار ة أسالا  الت    وبروفايمتها بل ط  ة المر  ة الثا وية  -2
 والمتوس ة، وبل ط  ة المر  ة الثا وية وااامعاة.

ثا وية ل أ  ار رارا  م يد مق الدراسدددددالا  وي أسدددددالا  الت    علد ط  ة المر  ة ال -3
 عرباة ماار ة بالمم  ة العرباة السعودية، ول أ  ار عالماة ماار ة م  المم  ة العرباة السعودية.
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 قائمة المصادر والمراجع

 :أولاً: المصادر والمراجع العربية

ال الة  –(. سع ا  الت   : ا سدددر والم رالا وا سدددالا . مج ة الترباة 2007أبو سما ة، لماي لامل. )
 .171 – 164(،   162(، ع)36الوطلاة الا رية ل ترباة والثاافة والع وه.  )

(. أسالا  الت    ل ضو   ظرية ست   ن: دراسة ماار ة بل عالتل 2015أبو هاش ، الساد محمد. )
اامعاة السدددددددعودية ل ع وه التربوية والل سددددددداة  –مصدددددددرية وسدددددددعودية. رسدددددددالة الترباة وع   الل ر 

 .102 – 77(،   48معة الم ، سعود. ع)بجا

(. أسدددددالا  الت    المما ة ل   ة المر  ة الثا وية ل ضدددددو  اا السددددداادة المااة 2015أ د، سماة ع ط. )
 – 173(،   1(، ع)30اامعة الملوفاة. ه) –وبع  المت: الا الد :رافاة. مج ة ل اة الترباة 

234. 

   ل ضو   ظرية هاريسون وبرامسون لدى طال الا المر  تل (. أسالا  الت 2020أ د، سماة ع ط. )
(، 41الثا وية وااامعاة. مج ة رسددددددددددددددددالة ال اص العربي: م ت  الترباة العربي لدوي ال اص،  )

 .76 – 57(،   158ع)

(. س ور أسددددددالا  الت    لدى المراهال. مج ة 2015ا عظمط، لا   ع د الرزا  وملاط، زلاة  اد. )
 – 83(،   117ه التربوية والل سددددددددددددددداة: اامعاة العرا اة ل ع وه التربوية والل سددددددددددددددداة. ع)الع و 
121. 

(. أسدددالا  الت    وعيم تها بالا ت والعلف 2013بشدددر ، ندددمويل تَمر وسددد امان، ملتصدددر نددديمح. )
(،   1(، ع)29اامعة أسددداو . ه) –لدى طيمب ااامعة: دراسدددة سل ؤية. مج ة ل اة الترباة 

487 – 539. 

(. أسدددالا  الت    الم  ددد ة لدى عالة مق ط  ة 2016ب ر، محمد السددداد و ادة، ابراها  ع دالر ا . )
مرل  الإرشددددددداد  –وطال الا اامعة ااول ل ضدددددددو  اوذن سدددددددت   ن. مج ة الإرشددددددداد الل سدددددددط 

 .36 – 1(،   45الل سط بجامعة عل شمر. ع)
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والسدددددددددمالا الابت ارية المصدددددددددا  ة ل ت    متعددة  (. التا   الةاتي1996  ا ، مجد  ع د ال ريم. )
+  40ا بعددداد لددددى طيمب المر  دددة اادددامعادددة، مج دددة ع   الل ر، الهاعدددة العدددامدددة ل  تددداب، ع)

41.) 

دة الصدف العاشر ل 2019م ال، هلا  لامل. ) در لدى ط  د دا  الت  اد دها اسالد (. الماوي المهلادة وعيم تد
  ملشورة. اامعة الاد  الم تو ة، ف س ل.محافظة غ ة. رسالة مااست  غ 

(. أسدددددالا  الت    ل ضدددددو   ظرية هاريسدددددون وبرامسدددددون وعيم تها ب ع  2017راضدددددط، ع ود اواد. )
(،   2اامعة واسا. ) -المت: الا لدى طال الا مر  ة الدراسة الاعدادية. مج ة ل اة الترباة 

533 – 564. 

الت    لدى ط  ة المر  ة الثا وية العامة  اافظة سع  ل (. أسددددددددالا  2015السددددددددااغط، مد ة أ د. )
 –اامهورية الاملادة وفت عدد مق المت: الا. مج دة اتحاد ااامعدالا العربادة ل تربادة وع   الل ر 

 .36 – 11(،   2(، ع)13اامعة دمشت. ه)

ال رويل ل يمب (. أسالا  الت    وأسالا  التع   وعيم تهما باللص ل 2017الساد، محمود ع ط. )
 .47 – 11(،   2(، ع)18اامعة ال اريق. ه) –ااامعة. مج ة الع وه التربوية والل ساة 

(. أاا  الت    السددددددددا د لدى ط  ة المر  ة الثا وية ل محافظة 2017الشددددددددهر ، ع دالر ق بق سددددددددالم. )
(، 44ا رد اة. ه) ااامعة –الارةلا وفت  ظرية هاريسون وبرامسون. دراسالا: الع وه التربوية 

 . 255 – 247ع)م ات(،  

(. الصدددددددددددددددا ص 2017ضدددددددددددددددامق، سدددددددددددددددوزان محمد و سدددددددددددددددلل، اعتداي ع ا  وربراها ، نجيم  ع دو. )
السددا ومترية لمااا  أسددالا  الت    لهاريسددون وبرامسددون ل عالة مق طيمب التع ا  الثا و . 

 .136 – 113(،   38)اامعة  لاة السوير. ع –مج ة ل اة الترباة بالإسماعا اة 

(. أسددالا  الت    ل ضددو   ظرية سددت   ن وعيم تها بالاسددتمتاع با ااة 2019محمد، ندد ااة أ د. )
 .539 – 497(،   58اامعة سوهان. ن) –لدى طال الا ااامعة. المج ة التربوية 

بالدددةلدددا   (. أسدددددددددددددددددالاددد  الت    وعيم تهدددا2019المعاددد ، أسمدددا  ع ددددو وا  شدددددددددددددددط، نجيم  محمود. )
اامعة أسددددددددددددددداو .  –الااتماعط لدى ال ال الا الموهوبالا بالمر  ة الثا وية. مج ة ل اة الترباة 

 .28 – 1(،   8(، ع)35ه)
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(. أسددددددددالا  الت    2015هايملا، مصدددددددد     سددددددددا  وال ار، متاه سدددددددد ا  والاواسمط، سددددددددارة  امد. )
عمان. رسددددددددددالة الترباة وع    وعيم تها بالسددددددددددعادة لدى ال   ة الموهوبل ل مدرسددددددددددة الاوبال ل

 199(،   49الل ر: اامعاة السدددددعودية ل ع وه التربوية والل سددددداة بجامعة الم ، سدددددعود. ع)
– 219. 

(.  ظرية هاريسون 2015يوسف، سوزان ع دال تاح وعر وب،  د  محمد والعامط، ع دالع ي  دلا . )
لا سع   الرةضدددددداالا. عالم وبرامسددددددون  سددددددالا  الت    ومدى ميم متها ل    ة ذو  نددددددعوبا
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