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 المستخلص 

هدفلم الدراسينة إلى ااتبار النموذج السينببي الملترح للتكميرات المباشينرة وغير المباشينرة 
لاسينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية على التحصينينينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينينينيني من الًّ  
الاندماج الطلًّ   ال   ر بنا ه وَفْق الإطار الن ر  والدراسينينينينينينينينينينينينينينات السينينينينينينينينينينينينينينابلة المتعللة 

 ندماج الطلًّ  والتحصيف الدراسي. بعلًّقة تن يم الدافعية بالا

وللإجابة على أسينينين لة الدراسينينينة اسينينينتخدم الباحث أسينينينلوق  ليف المسينينينار. وتكونلم  
طالبا( من طلًّق كلية التربية بجامعة اامعة  حيثُ رَ  تطبيق    117عينة الدراسينينينينينينينينينينينينة من 

(   2010ألوات الدراسينينة المكونة من ملياس اسينينتراتيجيات الحديث ال اتي للحسينينينان )
 وملياس الاندماج الطلًّ  من إعدال الباحث عليهم.  

وأشارت نتائو الدراسة إلى أن النموذج السببي الملترح قد حلق مفيشرات المطابلة  
وكشينفلم النتائو عن وجول تأمير مباشينر لاّ  لإسينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه للإتلان  

 على  يع أبعال الاندماج الطلًّ . 

ميٌر مباشينينينينينينينينينرٌ لاّ  لإسينينينينينينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه لللدرة  كما تبي أنه يوجد تأ
النسينينينينينينبية على الاندماج العاطفي فلط  وأنه لا يوجد تأمير مباشينينينينينينر لاّ  لإسينينينينينينتراتيجيات 

 الحديث ال اتي لدلاء الخارجي على الاندماج الطلًّ . 

ث كما أشينينينينينينينارت النتائو إلى أنه لا يوجد تأمير مباشينينينينينينينر لاّ  لإسينينينينينينينتراتيجيات الحدي
 ال اتي لتن يم الدافعية على التحصيف الدراسي.
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كما تبي أن الاندماج المعرفي وحده يسينتلف بتكميره في التحصينيف الدراسيني من بي 
 أبعال الاندماج الأار .

وبالرغم من أنه لم يتم  العثورُ على توسينينينينينينينينينينطٍ لاّ  لمع م أبعال الاندماج الطلًّ   إلا  
تأمير(ا غير مباشينينينينينينينر لإسينينينينينينينتراتيجية الحديث الموجه للإتلان  أن النتائو تشينينينينينينينير إلى أن هناك 

 على التحصيف الدراسي من الًّ  الاندماج المعرفي.

ــة: ــاحيـ ــات المفتـ الطلًّ     الكلمـ الينينينين اتي  الانينينينيندمينينينيناج  تن يم الينينينيندافعيينينينينة  الحينينينينديينينينينث 
 التحصيف الدراسي.
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Abstract 

The study aimed to test the Suggested causal model of 

direct and indirect effects of self-talk strategies for motivation 

regulation on academic achievement through student 

engagement, which was built according to the theoretical 

framework and previous studies related to the relationship of 

motivation regulation to student engagement and academic 

achievement. 

To answer the study questions, the researcher used the 

path analysis method. The sample of the study consisted of 117 

students from the Education College at Majmaah University, 

where study tools consisting of Motivational self-talk strategies 

scale for Alhusaynan (2010) and Student engagement scale by 

the researcher were applied to them. 

The results of the study indicated that the Suggested 

causal model showed a fairly adequate fit, and the results 

revealed a direct effect of mastery self-talk strategy on all 

dimensions of student engagement. 

It was also found that there is only a direct effect of 

Relative Ability Self-Talk strategy on emotional engagement, 

and there is no direct effect of external performance self-talk 

strategy on student engagement. 

The results also indicated that there is no direct effect of 

self-talk strategies for motivation regulation on academic 

achievement. It was also found that cognitive engagement 

alone is independent of its effect on academic achievement, 

among other dimensions of engagement. 
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Although no significant mediation was found for most 

dimensions of student engagement, the results indicate that 

there is an indirect effect of mastery self-talk strategy on 

academic achievement through cognitive engagement. 

Keywords: Motivation Regulation, Self-Talk, Student 

Engagement, Achievement. 
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 المقدمة والخلفية النظرية

ا للتعلم والإ يناز الأكينالحي للطلًّق    ,Elliot & Dweck)تعُيند  اليندافعيينة عيناملًّ( مهمين(

وتشير الأبحاث إلى أن الدافعية ترتبط بمختلف المخرجات  كحُ ِّّ الاستطلًّع    .(2005
ويترتين  على ذلينك أن لور اليندافعيينة    .(Deci and Ryan, 1985)والمثينابرة  والتعلم  والألاء 

قيند يتمينينينينينينينينينينينينينينيناء  حجمينه وتأميره أمنيناء التعلم  عنيندمينا يواجينه الطلًّق الملينف أو التحيند ت 
فائدة التعلمص را يمينينينينينينينينينينعف من رغبتهم في إكما    الصينينينينينينينينينينعبة  أو عندما يشينينينينينينينينينينعرون بعدم

العمف  وعلى ه ا الأسينينينينينينينينينيناس تبرز ألأية قدرة المتعلمي على  سينينينينينينينينينيني وتن يم لافعيتهمص  
 (.(Wolters, 1999 لممان استمرار اندماجهم في التعلم

ويتوقع من الطلًّق لااف السينينياق التعليمي أن يركزوا على المالة والمهام الت عالة  
ما يراها الكثير منهم على أنها رلة ومتكررة وصعبة  أو غير هامة. إن التحد  لإكما   
العمينف الأكينالحي اينارج الفصينينينينينينينينينينينينينينينف حكن ر يتينه على أنينه أكثر صينينينينينينينينينينينينينينعوبينة. وعنيند إكمينا   

لطلًّق أن يتعلموا المينالة أو يكملوا المهينام الت تعيناني  الواجين  المنزلي  فينإنينه يطلين  من ا
ا من نف  المشينينينينينينينينينينينينينينكلًّت. ويلوم الطلًّق بين لينك لون أ  ضينينينينينينينينينينينينينين وط اجتميناعيينة   أيمينينينينينينينينينينينينينينين(
للًّسينينينينتمرار في إ از الأعما  الت تطل  منهم الًّ  الحصينينينينص والمحاضينينينينرات الدراسينينينينية. 

يتم    وفى ضينينينينينوء ه ه العلبات فإن قدرة الطلًّق على التكمير بشينينينينينكف نشينينينينينط في لافعيتهم
 ,Wolter, pintrich & karabenick)ر يتهينينينا على أنهينينينا أبعينينينال هينينينامينينينة لتعلمهم المن م ذاتيينينينا(  

2003). 

وغينالبين(ا مينا يلجينك بعا الطلًّق إلى بعا الإسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينات في محيناولينة منهم لز لة 
الدافعية والمحاف ة عليها عندما يواجهون الصينينينينينعوبات والعلبات لإكما  العمف  وتتمثف  
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.  (Wolters, 1998, 1999) للدافعيةيات في إسينينينينينينينينينينتراتيجيات التن يم ال اتي ه ه الإسينينينينينينينينينينتراتيج
ا للعمينف المشينينينينينينينينينينينينينينترك الين   قينام بينه والترز مع بينترييخ   وتعيند هين ه الإسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينات نتيناجين(

وتعمف ه ه الإسينينينتراتيجيات بشينينينكف    .(Wolter, pintrich & karabenick, 2003)وكربانيك  
دافعية والحفا  عليها أو للتحكم في المعالجة مختلف  لكن يتم استخدامها  يع(ا لبدء ال

وتتعلق بعا هين ه الإسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينات    .(Wolters 2003)التحفيزيينة لتحليق الألاء الأمثينف  
بالحينديينث الين اتي  والت تعُر  بأنهينا  تعبيرات  موجهينة إلى الين ات  والت حكن أن تخيندم  

والتحفيزيينينينينينينة    التعليميينينينينينينة  الوظينينينينينينائف  من  .  (Hardy, Hall, & Hardy, 2005; p. 905)كلًّ( 
 بتكتيكات لإقناع ال ات باللدرة على العمف.     (Bandura, 2001)ويصفها باندورا

ويتكون الحينديينث الين اتي لتن يم اليندافعيينة من ملًّث إسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينات )الحسينينينينينينينينينينينينينينينينان   
وتعنى ،  Performance Self Talk(  PST)(  هيل الحينينينديينينينث الينينين اتي الموجينينينه لدلاء  2010

بتوجيينه الين ات للبيندء في العمينف والاسينينينينينينينينينينينينينينتمرار فيينه  للحصينينينينينينينينينينينينينينو  على لرجينات جييندة أو 
التفوق على الآارين  وتتينكلف من إسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيتي لأينال الحينديينث الين اتي الموجينه للليندرة  
النسينينينينينينينينينينينينينينبيينينة  والحينينديينينث الينين اتي الموجينينه لدلاء الخينينارجي. أمينينا الإسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينينة الثينينالثينينة فهي  

والت تتمينينينينينينينينينمن   ، Mastery Self Talk( MST)جه للإتلان  إسينينينينينينينينينتراتيجية الحديث ال اتي المو 
توجيينه الين ات بالبيندء وإ يناز المهمينة اليندراسينينينينينينينينينينينينينينيينة  من أجينف فهم المينالة التعليميينة وإتلينانهينا  

(Wolter, pintrich & karabenick, 2003.) 
ومن الًّ  الحينينديينينث الينين اتي لتن يم الينيندافعيينينة  تسينينينينينينينينينينينينينينينيناعينيند التينينككيينيندات الينين اتيينينة الت 

الحفا  على مسينينينينينينينينينينينتو  لافعيتهم  أو  سينينينينينينينينينينينينها في الموقف يسينينينينينينينينينينينتخدمها الطلًّق على 
التعليميص من الًّ  التككيد على افد  الرئيسينيني  أو التككيد على افد  من جهول 
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ووفلا لسينينينينينينينكوينلر   (.Wolters, 1999)التعلم وأسينينينينينينينباق الاسينينينينينينينتمرار في المهمة  أو إكمافا  
فإن الحديث ال اتي   (Schwinger, Steinmayr, & Spinmath, 2012)وستي ماير وسبينماث

الموجينه لدلاء يعزز من الجهيند والإ يناز  الين   يعزز بيندوره  ليق الأهيندا . وهين ا يعمل 
أن للحينديينث الين اتي لتن يم اليندافعيينة تأمير(ا تكميليين(ا على الألاء الأكينالحي. وت هر بعا 
الدراسينينينينينينينينينينينينينينات أن التحدث إلى ال ات بصينينينينينينينينينينينينينينوت مرتفع أمناء المهمة يحسينينينينينينينينينينينينينينن من الألاء  

(Lupyan & Spivey, 2010. ) 
وللد بدأ البحث في العلًّقة بي الحديث ال اتي والتفكير والسينينينينلوك مع الدراسينينينينات 

  حيث اقترح أن الحديث ال اتي يشينينينينينينينينينينينكف  "Vigostky"المبكرة الت كتبها فيجوتسينينينينينينينينينينينكي  
جزء(ا من التطور في عمليينينة التفكير لينيند  الأطفينينا   حيينينث يكون هينين ا الحينينديينينث الينين اتي 

)الكلًّم الخا (  ثم يتحو  بعد ذلك إلى حديث ذاتي افي  أولا( بصينينينينينينينينينوت مسينينينينينينينينينموع
)الحديث الداالي( عن طريق الل ة  والمعرفة المكتسبة اجتماعيا(. وبدلا( من طل  أوامر 
من الآارين لتن يم سلوكهم  يتعلم الأطفا  باستخدام الحديث ال اتي لتن يم أنفسهم   

. إن التوجيه ال اتي اللف ي  (Winsler, 2009) كما لو كانوا يتحدمون مع شينينينينخص رار
يعك   ولا( هاما في التطور المعرفي  والوعي ال اتي والسيطرة التنفي ية  حيث يتحدث 

 الأطفا  إلى أنفسهم للتحكم في سلوكهم.

وللد ر اسينينينينينينتخدام نماذج التعلم المن م ذاتيا( لأكثر من عشينينينينينينرين عام(ا لفهم اندماج  
-Corno, 1986; Zimmerman & Martinez)حيينة  الطلًّق وألائهم في السينينينينينينينينينينينينينينييناقينات الأكينال

Pons 1986)  وعلى الرغم من التينينينككيينينيند على لور تن يم الينينيندافعيينينينة  فينينينإنينينينه نالر(ا مينينينا يتم .
فحص الوظيفينة اليندقيلينة للحينديينث الين اتي لتن يم اليندافعيينة فيمينا يتعلق بالانيندميناج الطلًّ  
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(Wang, Shim & Wolters, 2017)ما تركز الدراسات     ااصة بي طلًّق الجامعة. وغالب(ا
على عينات من طلًّق التعليم العام. ومن تلك الدراسينينينينينينينينينينات  لراسينينينينينينينينينينة نوتا وسينينينينينينينينينينورز  

الت هيندفينلم ليندراسينينينينينينينينينينينينينينينة العلًّقينات بي   (Nota, Soresi & Zimmerman, 2004)وزحيرمينان  
إسينتراتيجيات التعلم المن م ذاتي(ا والتحصينيف الدراسيني  والرغبة في مواصينلة التعليم العالي   

ا من طلًّق المرحلينينينة الثينينينانويينينينة في إيطينينيناليينينينا  وارجينينينلم    81ونينينينة من  لينينيند  عينينينينة مك طينينينالبينينين(
الدراسينينينينينينينينينينينينينة بمجموعة من النتائو  كان منها أن إسينينينينينينينينينينينينينتراتيجية التبعات ال اتية في التن يم  
الين اتي لليندافعيينة تعيند ذات تأمير هينام على لرجينات طلًّق الميندارس الثينانويينة  وفي رغبتهم  

 نوية.لمواصلة تعليمهم بعد إنهاء المدرسة الثا

  (Schwinger & Stiensmeier-Pelster, 2012)كما قام سينكوينلر وسينتينسينمير بلًّسينتر 
بدراسينينينينينينة دد  للتحلق من تأمير تن يم الدافعية أمناء الاسينينينينينينتعدال للًّاتبار على الجهد 

طال  في الصينينينف الثاني عشينينينر   301والتحصينينينيف الدراسينينيني  وتكونلم عينة الدراسينينينة من 
  وكشينينينينفلم نتائو  ليف المسينينينينار عن لعم للتكمير غير المباشينينينينر  في المرحلة الثانوية في ألمانيا

المتوقع لتن يم الدافعية على التحصينيف الدراسيني  كما كان تن يم الدافعية مرتبط(ا بالجهد 
 أمناء التعلم  وال   ارتبط بدوره بالتحصيف الدراسي.

على عينة   والت ر تطبيلها(  Daniela, 2015)ومن الًّ  الدراسة الت قام بها لانيلًّ  
طالب(ا من طلًّق المرحلة الثانوية في رومانيا  كشينينينينينينينينينينفلم النتائو عن أن   270مكونة من 

إسينينينينينينينينتراتيجيات التعلم المن م ذاتيا( بما فيها الإسينينينينينينينينتراتيجيات الدافعية  فا تأمير قو  على 
 التحصيف الدراسيص را عزز ذلك من العلًّقة بي الدافعية والألاء.
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باسينينينينينينينينينينينتخدام نم جة  (  Froiland & Worrell, 2016)يف  وهدفلم لراسينينينينينينينينينينينة فرولاند ووار 
المعاللات البنائية  لدراسينينينينينينينينينينينينة العلًّقة بي الدوافع ال اتية  والاندماج السينينينينينينينينينينينينلوكي والألاء  

طينالبين(ا في المرحلينة الثينانويينة  وكشينينينينينينينينينينينينينينفينلم نتينائو    1575الأكينالحي  على عينينة مكونينة من  
اشينينينينينينينينينينينينينر وإ ا  بالألاء  الدراسينينينينينينينينينينينينينة عن أن الدوافع ال اتية للتعلم  ترتبط بشينينينينينينينينينينينينينكف غير مب

الأكالحي من الًّ  الاندماج السينلوكي. ومع تكرار التطبيق على عينة منفصينلة مكونة 
من الطلًّق الأمريكيي من أصينينينينينينينينينينينينينينو  أفريليينة  تبي وجول تأمير هينام لليندوافع   366من  

ال اتية على المعد  التراكمي  من الًّ  الاندماج السينينينينينينينينينينينينينلوكي  بالإضينينينينينينينينينينينينينافة إلى ارتباط  
 الية بشكف مباشر بالألاء الأكالحي. الدوافع الدا

 & Smit, Brabander, Boekaerts)كمينا قينام ايينلم وبرابانيندر وبوكيرسينينينينينينينينينينينينينينلم ومينارتنز  

Martens, 2017)   بدراسة للتحلق من استخدام الطلًّق لإستراتيجيات الدافعية كوسيط
طال     3602بي المعتلدات الدافعية والاندماج الدافعي. وتكونلم عينة الدراسينينينينينة من 

في المرحلينة الثينانويينة في هولنيندا. وكشينينينينينينينينينينينينينينفينلم نمين جينة المعيناللات البنينائيينة إلى أن اسينينينينينينينينينينينينينينتخيندام 
الإسينينتراتيجيات الدافعية تتوسينينط جزئي(ا في العلًّقة بي معتلدات الليمة  والجهد والمتعة.  
كما أظهرت معتلدات الكفاءة علًّقة مباشينينينينرة ضينينينينعيفة مع الجهد والمتعة. كما ارجلم  

بي إسينينينينينتراتيجيات الدافعية ومعتلدات الدافعية والتحصينينينينينيف  الدراسينينينينينة بعدم وجول علًّقة 
 الدراسي  فيما عدت العلًّقة المعيفة بي معتلدات الكفاءة والتحصيف. 

الدور الوسينينينيط لإسينينينتراتيجيات   (Wang, et al., 2017)وتناوللم لراسينينينة وانق ورارون  
الحينينديينينث الينين اتي لتن يم الينيندافعيينينة )الحينينديينينث الينين اتي للإتلينينان  والحينينديينينث الينين اتي الخينينارجي  
والحينينديينينث لتحسينينينينينينينينينينينينينيني الكفينيناءة( في العلًّقينينة بي توجهينينات أهينيندا  الإ ينيناز والانينيندمينيناج  
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الأكالحي )المشاركة  الانسحاق  الصعوبات  وتجن  التحد ت  والسلوك التخريبي(. 
من طلًّق الصينينينينينينينينينينينينينينف العيناشينينينينينينينينينينينينينينر في   1096لًّ  التطبيق على عينينة مكونينة من  ومن ا

مدرسينينينة  نوية صينينينينية. أوضينينينحلم نماذج المعاللات البنائية أن التكميرات البنائية لأهدا   
الإتلان ةلم بشينينينينينينينينينكف جزئي من الًّ  إسينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية.  

لم يتم العثور إلا على توسينينينينينينينينينينينينينينط  وكينينانينينلم توجهينينات أهينيندا  الألاء غير قينينابلينينة للتكيف  و 
ضينينينينينينينينعيف وجزئي من الًّ  إسينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية. وقد لوحظ  
اتجينيناه رينينامينينف مع أهينيندا  تجنينين  الألاء  كمينينا كينينانينينلم هنينيناك علًّقينينة بي الحينينديينينث الينين اتي 
للإتلان والحديث ال اتي لتحسينينينينينينينينينينينينينيني الاهتمام وأبعال الاندماج الإ ابية  في حي ارتبط  

 ال اتي الخارجي بأبعال الاندماج عير التوافلية )التكيفية(.الحديث 

ويعُد  الاندماج الطلًّ  حالي(ا كلمة متداولة بشينينينينينينينينكف كبير في التعليم العالي  حيث  
مع ظهور أللة متزايدة على   ، (Kahu, 2013)تتم لراسينته وتن يره ومناقشينته بشينكف متزايد 

 & Trowler)عينينة ترولير وتروليرز  لوره الحينيناسينينينينينينينينينينينينينينم في التحصينينينينينينينينينينينينينينيينينف والتعلم. وذهبينينلم مراج

Trowler’s, 2010, p.9 )      إلى حد الإشينينينينينينينارة بلوله إن  قيمة الاندماج لم تعد محف شينينينينينينينك
   (Zepke & Leach 2010)وذلينينينك مع تزايينينيند اهتمينينينام الحكومينينينات بليينينيناس نتينينينائو الطلًّق  

(.  Kuh, 2009)واقتُرح أن الانينينيندمينينيناج الطلًّ  حكن أن يكون بمثينينينابينينينة لليينينينف على الجولة  

إلى أن العديد من الدراسينينينينينينينينات كشينينينينينينينينفلم أن الاندماج   (Bernard, 2018) ويشينينينينينينينينير بيرنارل
الطلًّ  يرتبط بشينينينكف كبير بالتحسينينينن في النتائو المرغوبة  الت تشينينينمف المهارات العامة   
والتفكير الناقد  والكفاءة العملية  والتلدم المعرفي  و ليق لرجات أفمينينينينينف  والز لة في 

  مستو  الرضا الطلًّ .
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وتشينينينينينير فكرة الاندماج الطلًّ  بشينينينينينكف عام إلى ملدار الوقلم والجهد ال   يب له 
وتبرز .  (NSSE, 2014)الطلًّق في لراسينينينينينينينينينينينينينينينادم وغيرهينا من الأنشينينينينينينينينينينينينينينطينة التعليميينة افينالفينة 

   .(Trowler, 2010)تعاريف راملة في مع م المفيلفات التعليمية 

هو   (Walker & Logan, 2008)والانينيندمينيناج الطلًّ  من وجهينينة ن ر والكر ولوجينينان  
العمليينة الت يلوم فيهينا الطلًّق ببنيناء وقيينالة التعلم والتعليم الخينا  بهم. ويختلف مفهوم  
التعليمي على  يركز الانينينينينيندمينينينينيناج  التعليمي  حيينينينينينث  الانينينينينيندمينينينينيناج  الطلًّ  عن  الانينينينينيندمينينينينيناج 
السينينينلوكيات الت تنطو  على الامتثا  أو التوافق  والرغبة في التصينينينر  بشينينينكف مناسينينين  

سينينينينينينينينينينينة أو المفيسينينينينينينينينينينينسينينينينينينينينينينينة التعليمية  بينما يتم تطبيق الاندماج الطلًّ  على نطاق مع المدر 
أوسينينينينينينينينينينع  مع الأا  في الاعتبار الدافعية  والاسينينينينينينينينينينتللًّلية  والفائدة الت  دها الطال    

 .(Whitton & Moseley, 2014)وك لك العوامف المعرفية والانفعالية والاجتماعية  

ج الطلًّ  بعينينيندل من التوجهينينينات  ويزار الألق البحثي حو  موضينينينينينينينينينينينينينينوع الانينينيندمينينينا 
الن رية المختلفة وأحيانا المتناقمينينينينينة حو  مفهوم الاندماج  وحكن  ديد أربعة اتجاهات  
ن رية متميزة نسينينينينينينينبي(ا لفهم الاندماج  هيل المن ور السينينينينينينينلوكيص ال   يركز على رارسينينينينينينينة 

ة   التينيندري  الفعينينا   والمن ور النفسينينينينينينينينينينينينينينيص الينين   ير  أن الانينيندمينيناج عمليينينة فرليينينة لااليينين
والمن ور الاجتميناعي والثلينافيص الين   ين ر في اليندور الحيناسينينينينينينينينينينينينينينم للسينينينينينينينينينينينينينينييناق الاجتميناعي  
ا إلى التوفيق بي ه ه التوجهات المختلفة.  والثلافي  وأاير(ا من ور شموليص يسينينعى جاهد(

(Kahu, 2013) 
ون ر(ا لااتلًّ  التوجهات البحثية  يسينتخدم الأكالحيون مصينطلا الاندماج كما  

تفسينينينينينينينينينينينينينينيره إلا بطريلينينة واحينيندة  ولكن في حينينالات أار   يفيكينيندون على لو أنينينه لا حكن  
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وجول أنواع مختلفة للًّندماج الطلًّ . وعلى سينينينينينبيف المثا   يحدل أبليتون وكرسينينينينينتينسينينينينينون  
أربعينينينة نمينينيناذج مختلفينينينة    (Appleton, Christenson, Kim & Reschly, 2006)وكيم ورشينينينينينينينينينينينينينينلي  

السينينينينينينينينينينينينينينلوكي  والانينيندمينيناج المعرفي    للًّنينيندمينيناج الطلًّ ل الانينيندمينيناج الأكينينالحي  والانينيندمينيناج
 ,Anderson)والاندماج النفسينينينينينينينينينينيني. وحيز أنديرسينينينينينينينينينينينون وكرسينينينينينينينينينينينتينسينينينينينينينينينينينون وسينينينينينينينينينينيننكلير ولير  

Christenson, Sinclair & Lehr, 2004)    بي الاندماج السينلوكي )أ  الحمينور(  والاندماج
المدرسينينيني ال   يتكون من الاندماج الأكالحي  )على سينينينبيف المثا   الاسينينينتعدال والرغبة  

 التعلم والمثابرة(  والاندماج الاجتماعي )على سينينينينينينينينينبيف المثا   اتباع قواعد المدرسينينينينينينينينينة   في
ورارون  فورلونو  حيِّز  وبالمثينينينينينف   الآارين(.  بي    (Furlong, et al., 2003)  والتعينينينينيناييخ مع 

الانينيندمينيناج النفسينينينينينينينينينينينينينيني والتعليمي والإنمينينائي  ويصينينينينينينينينينينينينينينف فريينيندريك  وبلومينفيلينيند وباري  
(Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004)    الااتلًّفات بي الاندماج السينينينلوكي والعاطفي

 والمعرفي. 

إلى أن البناءات الت ظهرت   (Parsons & Taylor, 2011)ويشينينينينينينينير بارسينينينينينينينونز وتايلور 
 للتعبير عن الاندماج الطلًّ  تنحصر في نوعيل
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ل البناءات الت تُصينور الاندماج على أنه رغبة الطال  في  المشيناركة في الأنشينطة  أولا(
 المدرسية الروتينية.

 ني(ال البناءات النفسينينينينينينينينية الت حكن اعتبارها مفيشينينينينينينينينرات معرفية وعاطفية وسينينينينينينينينلوكية 
للًّندماج في مهمة محدلة. وبناء( على ن رية تلرير المصينينينينينينينينير لديسينينينينينينينيني ور ن  اقترح ريف 

نيندميناج بالمبينالرة وزملًّ ه مفيار(ا  مكوِّنا( إضينينينينينينينينينينينينينينافيين(ا لمفيشينينينينينينينينينينينينينينرات الانيندميناج  أطللوا عليينه الا
 Agentic Engagement"  (Reeve, 2012, 2014; Reeve & Lee, 2014; Reeve" الشينينينينخصينينينينية

& Tseng, 2011)  . 

لا  -فيما عدا التوجه النفسيني  –أن التوجهات الن رية    (Kahu, 2013)وي كر كاهو 
 تفرق بي أسينباق الاندماج وعواقبه  وبي الاندماج نفسينه  وبناء على ذلك فهي تخلط 
بي الاندماج وعوامف أار ص بينما يركز التوجه النفسينينينينيني على الاندماج كعملية نفسينينينينينية  
لاالية للفرل  ووفق ه ه التوجه  يعتبر الاندماج بمثابة عملية نفسينينينينينينينية اجتماعية لاالية  
تتطور وتتفاوت شينينينينينينينينينددا بمرور الوقلم  وحكن  ديده من الًّ  مفيشينينينينينينينينينراته السينينينينينينينينينلوكية  

 الاندماج بالمبالرة الشخصية.والانفعالية  والمعرفية  و 

وتعك  المفيشينينينينينينينينينينينينينينرات السينينينينينينينينينينينينينينلوكيينينة  جهول الطينينالينين  للًّنتبينيناه والتركيز لااينينف حجرة  
الدراسينينينينينينينينينينينة  وإلراكه للمشينينينينينينينينينينينكلًّت الت يواجهها عند قيامه بالمهام الأكالحية  وتشينينينينينينينينينينينير 
المفيشينينينينرات الانفعالية لشينينينينعور الطال  بالانتماء  وأنه جزء من مجتمع التعلم ال   يح ى 

دير والاحترام والدعم. وتشينينينينينينينينينينينينير مفيشينينينينينينينينينينينينرات الاندماج المعرفي إلى مد  توظيف فيه بالتل
الطال  لما لديه من معار   وما يسينتخدمه من أسينالي  واسينتراتيجيات تعلم. وتعك  
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مفيشينينينينينينينرات الاندماج بالمبالرة الشينينينينينينينخصينينينينينينينية الآراء الشينينينينينينينخصينينينينينينينية  والتفمينينينينينينينيلًّت المعرفية   
اء التعلم  وأسينينينينينينينينينينينينينين لتينه الت يعيند  من والاقتراحينات الت يعبر عنهينا  ويليندمهينا الطينالين  أمنين

الًّفا مسينينينينينينينينينينينينينينار التعلم الصينينينينينينينينينينينينينينفي  ويعزز اسينينينينينينينينينينينينينينتللًّليتينه ولافعيتينه وإمراء العمليينة التعليميينة  
 (.  600   2017)عبداللًّه   

وفيما يتعلق بعلًّقة الاندماج الطلًّ  بالتحصينينينينيف الدراسينينينيني  تكشينينينينف بعا نتائو 
بينهما  حيث أوضينينينينينينينينينحلم بعا الدراسينينينينينينينينينات المتعللة ب لك عن وجول علًّقات متباينة  

الدراسات عن وجول علًّقة بي التحصيف و يع أنواع الاندماج )السلوكي  والانفعالي   
والمعرفي  والشينينينينينينينينخصينينينينينينينيني(  وفي لراسينينينينينينينينات أار   كانلم ه ه العلًّقة محصينينينينينينينينورة في أنواع  
 محدلة. على سينينينينينينينينينينبيف المثا ل وجدت الدراسينينينينينينينينينينة الطولية الت قام بها سينينينينينينينينينينكيرا وسينينينينينينينينينينيروق 

(Sciarra & Seirup, 2008)   أن الاندماج المعرفي والسينينلوكي منب ان بالإ از الأكالحي عبر
 يع ااموعات العرقية المختلفة. ومن بي مجموعة من النتائو  كشينينينينينفلم نتائو لراسينينينينينة  

 & Sedaghat, Abedin, Hejazi) عبدد سينينينينينينينينينينينينينينيينينيندات  وعينينينابينينيندين  وحجينينيناز   وحسينينينينينينينينينينينينينينينينينان  

Hassanabdi, 2011) طينينالبينين(ا من طلًّق   1371نينينة من    الت ر تطبيلهينينا على عينينينة مكو
السينينينينينينينينينينينينينيننينة الأولى في الميندراس العلييناص عن أن الانيندميناج المعرفي العميق يتنبينك بشينينينينينينينينينينينينينينكينف جييند 

 بالإ از الأكالحي.

( إلى نمين جينة العلًّقينات البنينائيينة بي توجهينات  2011وهيندفينلم لراسينينينينينينينينينينينينينينينة أبو العلًّ )
لحي  وقد ر أهدا  الإ از  والفعالية ال اتية والاندماج المدرسينينينينينينينينينيني والتحصينينينينينينينينينينيف الأكا

طينالبين(ا وطينالبينة من طلًّق الصينينينينينينينينينينينينينينف الأو   نو .    344التطبيق على عينينة مكونينة من  
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وارجلم الدراسينينينينينينينينينينينة بوجول تأميرات مباشينينينينينينينينينينينرة لأبعال الاندماج المدرسينينينينينينينينينينيني )السينينينينينينينينينينينلوكي   
 العاطفي  المعرفي( على التحصيف الدراسي.

خصينينينينينينية(   ومن الًّ  إضينينينينينينافة بعُد رابع للًّندماج الطلًّ  )الاندماج بالمبالرة الشينينينينينين
طالب(ا    365بالتطبيق على عينة مكون من   (Reeve & Tseng, 2011)قام ريف وتيسينينينينينينيننق  

وطالبة في المرحلة الثانوية  وكشينينينينينفلم بعا نتائو الدراسينينينينينة عن وجول تأمير مباشينينينينينر لاّ   
إحصينينينائي(ا للًّندماج العاطفي والمعرفي والشينينينخصينينيني على التحصينينينيف الدراسينينيني  في حي لم 

دماج السينينينينينينلوكي  كما كان الاندماج الطلًّ  يتوسينينينينينينط العلًّقة يكن هناك تأمير لاّ  للًّن
 ما بي الدافعية والتحصيف الدراسي. 

ور تطبيلها على عينة   ، (Reeve & Lee, 2014)  وفي لراسينينينينينينينة أار  قام بها ريف ولي
طينالبين(ا وطينالبينة من طلًّق المرحلينة الثينانويينة في كور   كشينينينينينينينينينينينينينينفينلم نتينائو    313مكونينة من  

لاّ  إحصينينينينينينينينائي(ا لجميع أبعال الاندماج الطلًّ  في التحصينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينينة عن وجول تأمير 
 الدراسي.

التعر  على العلًّقينينينينات بي   (Gunuc, 2014)وكينينينينان ال را من لراسينينينينينينينينينينينينينينينينينينة قينينينيناناك  
طلًّق من   304الاندماج الطلًّ  والتحصينينينيف الأكالحي. وتكونلم عينة الدراسينينينة من 

ن وجول علًّقات كبيرة طلًّق كلية التربية بجامعة الأناضينينينينو  بتركيا. وكشينينينينفلم النتائو ع
بي التحصينينينينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينينينينيني والاندماج الطلًّ   وااصينينينينينينينينينينينة الاندماج المعرفي  والاندماج  
السينينينينلوكي والشينينينينعور بالانتماء. بالإضينينينينافة إلى ذلك  تبي أن الاندماج المعرفي والسينينينينلوكي 

 والعاطفي يتنبك بالتحصيف الدراسي.
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 ر ت المينينينينينينينينينينينينينمنية ( إلى التحلق من قدرة الن2017) هعبد الإلوهدفلم لراسينينينينينينينينينينينينينة 
لل كاء والاندماج المدرسينيني رباعي الأبعال على التنبفي بالتحصينينيف الدراسينيني  ومن الًّ  

طالب(ا من طلًّق الصينينينينينينينينينينينينينينف الثاني الثانو  بمحاف ة   450التطبيق على عينة مكونة من 
سوهاج في مصر  كشفلم نتائو الدراسة عن وجول تأمير لاّ  إحصائي(ا لأبعال الاندماج  

 ي  والعاطفي  والمعرفي  والشخصي( على التحصيف الدراسي.الدراسي )السلوك

هو اسينينينتكشينينينا  التفاعف بي   (Karabıyık, 2019)وكان افد  من لراسينينينة كارابيك  
طالب(ا في   296الاندماج الطلًّ  والتحصينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينيني. وتكونلم عينة الدراسينينينينينينينينة من 

إ ابية بي    جامعة أوفوك في أنلرة بتركيا. وكشينينينينينينينينينينينينفلم نتائو الدراسينينينينينينينينينينينينة عن وجول علًّقة
 يع أبعال الاندماج الطلًّ  والتحصينيف الدراسيني ال   ر قياسينه بدرجات الطلًّق في 

 ااتبار منتصف السنة الدراسية لمالة الل ة الإ ليزية.

ويلًّحظ أن مع م الدراسينينينينينينينينينينينينينينات السينينينينينينينينينينينينينينابلة الت تناوللم العلًّقة بي المت يرات قيد 
ية  ولم تشينينينينينينمف عينات من طلًّق الدراسينينينينينينة ركزت على عينات من طلًّق المرحلة الثانو 

ولراسينينينينينة (؛  Nota, et, al., 2004)المرحلة الجامعية  على سينينينينينبيف المثا  لراسينينينينينة نوتا ورارون  
ص ولراسينينينينينة   (Schwinger & Stiensmeier-Pelster, 2012)سينينينينينكوينلر وسينينينينينتينسينينينينينمير بلًّسينينينينينتر  

ص  ( Froiland &  Worrell, 2016)ولراسينينينة لراسينينينة فرولاند و واريف    (؛ Daniela, 2015)لانيلًّ  
(ص ولراسينينة ريف 2011ولراسينينة أبو العلًّ )  ؛ (Wang, et al., 2017)  ولراسينينة وانق ورارون 

بينمينا تركز اليندراسينينينينينينينينينينينينينينة الحيناليينة على طلًّق المرحلينة    ؛ (Reeve & Tseng, 2011)وتيسينينينينينينينينينينينينينيننق  
 الجامعية.
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خدملم نموذج  ليف المسينينينينينار لدراسينينينينينة كما يُلًّحظ أن مع م الدراسينينينينينات الت اسينينينينينت
العلًّقة بي الدافعية والاندماج الطلًّ  والتحصينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينيص اسينينينينينينينتخدملم نماذج من 
اليندافعيينة تختلف عن مينا تتنيناولينه اليندراسينينينينينينينينينينينينينينينة الحيناليينة  حيينث تركز اليندراسينينينينينينينينينينينينينينينة الحيناليينة على 

لى اسينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية  وقد لاحظ الباحث ندرة في التركيز ع
 ه ه الاسينينينينينينينتراتيجياتص حيث لم  د سينينينينينينينو  لراسينينينينينينينة واحدة هي لراسينينينينينينينة وانق ورارون 

(Wang, et al., 2017)  ر التطبيق على عينة من    -المشينينينينار إليها سينينينينابل(ا–  وفي لراسينينينينتهم
 طلًّق المرحلة الثانوية  ولم تشمف طلًّق المرحلة الجامعية.

 مشكلة الدراسة 

الطلًّق لا أن  المعلمي  من  الكثير  للينينينينينيندافعيينينينينينينة    يعتلينينينينينيند  يفتلينينينينينيندون  لأنهم  يتعلمون 
الكينينافيينينة  وفي نف  الوقينينلم يعتلينيند العينينديينيند من الطلًّق أن الأهينيندا  المرال  ليلهينينا لا 
تسينينينينينينينينينينينينينينتحق تكري  الوقلم والجهيند. وعلى الرغم من صينينينينينينينينينينينينينينحينة ه ا الاعتلينال وفلين(ا لن رية 

فينينإنينينه أيمينينينينينينينينينينينينينينينا وفق هينين ه الن ريينينة في بعا   (، Eccles & Wigfield, 2002)الليمينينة    -التوقع 
يان يفتلد الطلًّق الدافعيةص لأنهم لا يشينينينينينينعرون بوجول تلدم في مسينينينينينينتو دم عندما  الأح

يحيناولون التعلمص لأنهم لا يعرفون كيفيينة إلارة عمليينة التعلم الخيناصينينينينينينينينينينينينينينينة بهم. هين ه الحليلينة 
تعم أن الافتلينار إلى التن يم الين اتي الكينافي يفيمر سينينينينينينينينينينينينينينلبين(ا على توقعينات الفعيناليينة الين اتيينة  

 ون على التعامف مع المهمة بطريلة فعالة وناجحة(.  )الاعتلال بأنهم قالر 

ومن الًّ  هينين ه التوقعينينات  لا يعتمينيند جهينيندهم وانينيندمينيناجهم على الينيندافعيينينة فلط  
وإنما تعتمد جهول التعلم على الطريلة الت ين م بها الطلًّق الدافعية الخاصينينينينينينينينة بهم عند 
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الت تسينينينينينينينينينينينينينينيناعيند   مواجهينة المهمينةص لين لينك اهتم البيناحثون بإسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينات تن يم اليندافعيينة
الطلًّق على البدء في العمف المدرسينينينيني والمثابرة  مع وجول العوامف والمت يرات الت ددل 

. وعلى الرغم من  (Boekaerts & Corno, 2005; Wolters, 1998, 1999, 2003)الينينيندافعيينينينة  
  (Wang, et al., 2017)ألأية اسينينينينينينينتراتيجيات التن يم ال اتي للدافعية  يشينينينينينينينير وانق ورارون  

أنينه نالر(ا مينا يتم فحص الوظيفينة اليندقيلينة للحينديينث الين اتي لتن يم اليندافعيينة فيمينا يتعلق  إلى  
 بالاندماج الطلًّ ص وف ا السب  فإن تأمير ه ه الإستراتيجيات ما يزا  غير واضا.  

وين ر بعا البينينيناحثي إلى أن الانينينيندمينينيناج الطلًّ  يتينينينكمر بالت يرات السينينينينينينينينينينينينينينينينينابلينينينة في 
الينيندافعيينينة تسينينينينينينينينينينينينينينبق الت يرات الت  ينيندث في الانينيندمينيناج    الينيندافعيينينة  حيينينث إن الت ييرات في

على سينينينبيف المثا  الاهتمام الناجم عن الموقف و سينينيني   ، (Reeve & Lee, 2014)الطلًّ  
الفيناعليينة الين اتيينة  تعيند عوامينف مفيمرة وسينينينينينينينينينينينينينينابلينة للمكيناسينينينينينينينينينينينينينين  اللًّحلينة في الجهيند الطلًّ  

لإسينتراتيجي )الاندماج  )الاندماج السينلوكي(  والحماس )الاندماج العاطفي(  والتفكير ا
 ,Bandura))  المعرفي( والمبالرات الاسينينتباقية في بي ة التعلم )الاندماج بالمبالرة الشينينخصينينية(

1997; Schraw & Lehman, 2001  كما تفيكد بعا الدراسينينينينينات على أن الدافعية تتحو .
 .    (Kim, Park, Cozart & Lee, 2015)إلى اندماج في ظف ال رو  الداعمة ف ا التحو  

ومن جهة أار   تكشينينينينف بعا الدراسينينينينات عن تأميرات متباينة لأبعال الاندماج  
 & Sciarra)الطلًّ  على التحصينينينينينيف الدراسينينينينينيص حيث بينلم لراسينينينينينة سينينينينينكيرا وسينينينينينيروق  

Seirup, 2008)   أن الانيندميناج المعرفي والسينينينينينينينينينينينينينينلوكي منب ي بالإ يناز الأكينالحي  كمينا وجيند
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الاندماج المعرفي العميق يتنبك بشينكف جيد   أن   (Sedaghat, et al., 2011)سينيدات ورارون  
 بالإ از الأكالحي.  

عن وجول تأمير مباشينر لاّ     (Reeve & Tseng, 2011)  وكشينفلم لراسينة ريف وتيسيننق
إحصينينينائي(ا للًّندماج العاطفي والمعرفي والشينينينخصينينيني على التحصينينينيف الدراسينينيني  في حي لم 

اسينينينينينينينينات أار  عن وجول  يكن هناك تأمير لاّ  للًّندماج السينينينينينينينينلوكي. بينما كشينينينينينينينينفلم لر 
تأميرات لالة إحصينينينينينينائي(ا لجميع أبعال الاندماج الطلًّ  الت ر فحصينينينينينينها على التحصينينينينينينيف  

 ,Reeve & Lee) (  ولراسينينينينينة ريف ولي2011الدراسينينينينيني  ومن تلك  لراسينينينينينة أ  العلًّ )

(. كما كشينينينينينينينينينف 2017  ولراسينينينينينينينينينة عبداللًّه )(Gunuc, 2014)  ولراسينينينينينينينينينة جاناق  (2014
عن وجول علًّقة إ ابية بي    (Karabıyık, 2019)سينينة كارابيك  التحليف الإحصينينائي في لرا

  يع أبعال الاندماج الطلًّ  والتحصيف الدراسي.

ون ر(ا لتباين نتائو ه ه الدراسينات  تبرز الحاجة لمزيد من الدراسينات الت تسينتجلي  
العلًّقة بي الاندماج الطلًّ  والتحصينينينينينينيف الدراسينينينينينيني  وااصينينينينينينة لد  طلًّق الجامعة في 

السينينينينينينينينينينينينينعولية. وبالرغم من وجول شينينينينينينينينينينينينينبه اتفاق على طبيعة الاندماج الطلًّ  كبنية    البي ة
متعدلة الأبعال  إلا أن الطريلة الت تفيمر بها ه ه الأبعال على التحصينينينينيف الدراسينينينيني غير 

 .(Li & lerner, 2013) محدلة ومتفق عليها

وفي الوقينلم الين   ين ر فيينه البيناحثون إلى الانيندميناج الطلًّ  بوصينينينينينينينينينينينينينينفينه ةثيلًّ( بينديلًّ( 
 ;Bandura, 1997) ونتيجينينة للت يرات في الينيندافعيينينة  ، (Whitton & Moseley, 2014)للتعلم  

Schraw & Lehman, 2001) يعتلينيند البينيناحينينث بأن هنينيناك مسينينينينينينينينينينينينينينينينارات لتينينكميرات محتملينينة  
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الدافعية على أبعال الاندماج الطلًّ  )السينينينلوكية  لإسينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم  
 والانفعالية  والمعرفية  والمبالرة الشخصية(  والت بدورها تفيمر في التحصيف الدراسي.

لفحص العلًّقات   -حسينينينينينين  علم الباحث  –ون ر(ا لعدم وجول لراسينينينينينينات سينينينينينينابلة  
 ديد مشينكلة الدراسينة بي ه ه المت يرات بشينكف محدل كما ت هر في ه ه الدراسينةص ر 

سينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية  في  ديد التكميرات المباشينرة وغير المباشينرة لإ
على الانيندميناج الطلًّ   والتحصينينينينينينينينينينينينينينيينف اليندراسينينينينينينينينينينينينينيني  وفق النموذج السينينينينينينينينينينينينينينببي الملترح في 

 (.1)شكف

ات الحديث  النموذج السبب المقترح للتأثيرات المباشرة وغير المباشر لاستراتيجي  (1شكل )
 . الذاتي لتنظيم الدافعية على التحصيل الدراسي من خلال الاندماج الطلاب
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 أسئلة الدراسة 

الدافعية  سينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم  إهف تشينينينينينينينينينكف مت يرات  .1
)الحديث ال اتي الموجه للإتلان  والحديث ال اتي الموجه للليندرة النسينينينينينينينينينينينينينينبية   

الخينارجي( كمت يرات مسينينينينينينينينينينينينينينتللينة  والانيندميناج  والحينديينث الين اتي الموجينه لدلاء  
الطلًّ  )السينينينينينينينينينينينلوكي  المعرفي  العاطفي  المبالرة الشينينينينينينينينينينينخصينينينينينينينينينينينية( كمت يرات 

نموذج(ا سينينينببي(ا يفسينينينر التكميرات   صوسينينينيطة  والتحصينينينيف الدراسينينيني كمت ير تابع 
المباشينينينينينينينرة وغير المباشينينينينينينينرة بي ه ه المت يرات لد  طلًّق كلية التربية بجامعة  

 اامعة 
سينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم  يرات لالة مباشينينرة لإوجد تأمتهف  .2

الينيندافعيينينة )الحينينديينينث الينين اتي الموجينينه للإتلينينان  والحينينديينينث الينين اتي الموجينينه لللينيندرة  
النسينينينينبية  والحديث ال اتي الموجه لدلاء الخارجي( كمت يرات مسينينينينتللة على 

كمت يرات تابعينة ليند  طلًّق كليينة التربيينة بجينامعينة     أبعينال الانيندميناج الطلًّ 
 امعة ا
سينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم  وجد تأميرات لالة مباشينينرة لإتهف  .3

الينيندافعيينينة )الحينينديينينث الينين اتي الموجينينه للإتلينينان  والحينينديينينث الينين اتي الموجينينه لللينيندرة  
النسينينينينبية  والحديث ال اتي الموجه لدلاء الخارجي( كمت يرات مسينينينينتللة على 

 بجامعة اامعة   كمت ير تابع لد  طلًّق كلية التربية   التحصيف الدراسي
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وجد تأميرات لالة مباشينينينينرة لأبعال الاندماج الطلًّ  )السينينينينلوكي  تهف  .4
ولمعرفي  والعاطفي  والاندماج بالمبالرة الشخصية( كمت يرات مستللة على 

 اامعة كمت ير تابع لد  طلًّق كلية التربية بجامعة     التحصيف الدراسي
ات الحديث لتن يم  سينينينينينينينتراتيجيوجد تأميرات لالة غير مباشينينينينينينينرة لإتهف  .5

الينيندافعيينينة )الحينينديينينث الينين اتي الموجينينه للإتلينينان  والحينينديينينث الينين اتي الموجينينه لللينيندرة  
النسينينينينبية  والحديث ال اتي الموجه لدلاء الخارجي( كمت يرات مسينينينينتللة على 
التحصينينينينينينينينينينينينينينيينف اليندراسينينينينينينينينينينينينينيني كمت ير تابع  من الًّ  أبعينال الانيندميناج الطلًّ  

بالرة الشينينخصينينية( كمت يرات لمعرفي  والعاطفي  والاندماج بالما)السينينلوكي  و 
 اامعة وسيطة لد  طلًّق كلية التربية بجامعة  

 الهدف من الدراسة

 دد  الدراسة إلىل
سينينينينينينينينتراتيجيات ااتبار النموذج السينينينينينينينينببي الملترح للتكميرات المباشينينينينينينينينرة وغير المباشينينينينينينينينر لإ

 الحديث ال اتي لتن يم الدافعية على التحصيف الدراسي من الًّ  الاندماج الطلًّ .

 همية الدراسةأ

 :الأهمية النظرية -
حيث تعد     صمن ألأية المت يرات الت تتناوفا في جانبها النظري تنبع ألأية الدراسينينينينينينة

 & Boekaerts)سينينينينينينينينينينينينينتراتيجيات تن يم الدافعية بشينينينينينينينينينينينينينكف عام ذات أمر مهم أمناء التعلم إ

Corno, 2005) ومع ذلك لم يكن هناك سينينينينينينينينينينينو  عدل قليف من الدراسينينينينينينينينينينينات الت ركزت .
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ومن جان  رار  يعُد  الاندماج الطلًّ     (.Schwinger, et al., 2012)على ه ا الموضوع  
مجالا( مهماا للدراسينة والبحث  وتشينير الدراسينات والتلارير إلى أن هنالك عواق  ونتائو 

الرسينينوق والتسينينرق. كما حثف اندماج الطلًّق  سينينلبية كثيرة لعدم اندماج الطلًّق  مثف  
وأكثر   % 25في التعلم أحيند أكبر التحيند ت الت تواجينه المعلمي  حيينث يعتبر مينا بي  

وبالإضينينينينينينينينينينينينينينينافينة إلى  (.Taylor & Parsons, 2011)   الطلًّق  غير مُنيندمجي    % من66من  
ا بأمره على نطاق وا سينينينينينينع في التعليم  ذلك يحتف موضينينينينينينوع الاندماج الطلًّ  اعتراف(ا متزايد(

 ,Wang)ومع الاعترا  بألأية تن يم الدافعية  يشير وانق ورارون    (.Kahu, 2013)العالي 

et al., 2017)       إلى أنينينه نالر(ا مينينا يتم فحص الوظيفينينة الينيندقيلينينة للحينينديينينث الينين اتي لتن يم
  –ضينينافة إلى ذلك  فإن الدراسينينات العربية  الدافعية فيما يتعلق بالاندماج الطلًّ . وبالإ

في تعلم    ةنالرا( مينينا تتنينيناو  العلًّقينينة بي هينين ه المت يرات المهمينين  - حينيندول علم البينيناحينينثفي
 الطلًّق.
   :الأهمية التطبيقية -

إن الدراسينينة الحالية  قد ةنحنا المزيد من الفهم حو  طبيعة العلًّقات بي مت يرات 
في  مفيمرٌ  فعلى الرغم من أن مع م الناس ملتنعون بأن الدافعية للتعلم عامفٌ  صالدراسينينينينينينينينينينينينة

 التينينينكميرنتينينينائو التعلم  إلا أنينينينه لا يعُر  الكثير عن مينينيناهيينينينة العمليينينينات الوسينينينينينينينينينينينينينينيطينينينة فينينين ا  

(Schiefele & Rheinberg, 1997)  ص ول لك سينينينينينينينينو  يشينينينينينينينينكف  ديد طبيعة العلًّقات بي
ا لفهم الكيفية الت تفيمر بها  المت يرات قيد الدراسينينة عاملًّ(  سينينتراتيجيات الحديث إمسينيناعد(
 من الًّ  الاندماج الطلًّ .   ال اتي في التحصيف الدراسي
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كما تلدم الدراسينينينينينينينينينينينينينة عونا( للطلًّق والمعلمي والجهات المعنية في المفيسينينينينينينينينينينينينينسينينينينينينينينينينينينينات 
 التعليميةص من أجف تركيز وتوجيه جهولهم الداعمة للتعلم  وااصينة في البي ة السينعولية  

 مثف ه ه الدراسات.  -في حدول علم الباحث –الت تفتلد 

 مصطلحات الدراسة 

  :استراتيجيات الحديث الذاتي لتنظيم الدافعية -
 ل سينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعيةإ  (Wolters, 1999, p.284)يعر  ولترز  

و لحفينا  على مسينينينينينينينينينينينينينينتو  لافعيتهم ألبالتينككييندات الين اتيينة الت يسينينينينينينينينينينينينينينتخيندمهينا الطلًّق  
من الًّ  التككيد على افد  الرئيسينينينينينينينينينينيني  أو التككيد  ص سينينينينينينينينينينينينها في الموقف التعليمي

 على افد  من جهول التعلم وأسباق الاستمرار في المهمة  أو إكمافا.  
بأنهينا التوجيهينات والتعليمينات الين اتيينة الت يسينينينينينينينينينينينينينينتخيندمهينا   لويعرفهينا البيناحينث إجرائيين(ا
هم ومثينابردم أمنيناء التعلم  وتنعك  من بهيند  ز لة جهيند   الطلًّق في تن يم لافعيتهم

سينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية  إالًّ  اسينينينينينينتجابات الطلًّق على ملياس  
      الدراسة.المستخدم في ه ه  

 الاندماج الطلاب: -
بأنه عملية نفسينينينينينينينينينينينينينية اجتماعية  لالاندماج الطلًّ   (Kahu, 2013, p.5)يعر  كاهو  

(  589    2017بمرور الوقلم. ويشينينينينينينينير عبداللًّه ) تتطور وتتفاوت شينينينينينينينددا   لاالية
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مفهوم يصينف مد  مشيناركة الطلًّق في الأنشينطة الأكالحية  لإلى أن الاندماج الطلًّ 
 وغير الأكالحية  وشعورهم بالارتباط  وتلديرهم لأهدا  التعلم.

باليندرجينة الت يحصينينينينينينينينينينينينينينف عليهينا الطينالين    لويعر  البيناحينث الانيندميناج الطلًّ  إجرائيين(ا
على كينف بعيند من أبعينال الانيندميناج الطلًّ  )السينينينينينينينينينينينينينينلوكي  والانفعينالي  والمعرفي  والمبينالرة 

 الشخصية( المتممنة في ملياس الاندماج الطلًّ  المستخدم في ه ه الدراسة.
 التحصيل الدراسي: -

محدلة  ور  وهو المسينينينينينينينينينينتو  ال   يعك  إ از الطال  التعليمي الًّ  مدة زمنية  
 بالمعد  التراكمي للطال . ل ديده اجرائيا( في ه ه الدراسة

 حدود الدراسة 

وبالألوات    تتحيندل اليندراسينينينينينينينينينينينينينينينة بالمت يرات قييند اليندراسينينينينينينينينينينينينينينينة  الحـدود الموضـــــــــــوعيـة: -
سينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم  إوهي ملياس    صالمسينينينينينينينتخدمة في ه ه الدراسينينينينينينينة

ياس الاندماج الطلًّ  من إعدال (  ومل2010الدافعية  من إعدال )الحسينينينينينينينينينينينينينان  
 الباحث.

 تتحدل الدراسة مكاني(ا بكلية التربية بجامعة اامعة. الحدود المكانية: -
تتحدل الدراسينة زماني(ا بالفصينف الدراسيني الأو  من العام الدراسيني   الحدود الزمانية: -

 هين.1440/1441
 ق كلية التربية.ر تطبيق ألوات الدراسة على عينة رثلة من طلًّ الحدود البشرية: -
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 منهج وإجراءات الدراسة

اسينينينينينينتخدم الباحث المنهو الوصينينينينينينفي   لدراسينينينينينينة العلًّقات بي   منهج الدِّراســـــة: -
 .المت يرات قيد الدراسة

ــة: - يتكون مجتمع الدِّراسينينينينينينينة من  يع طلًّق كلية التربية بجامعة    مجتمع الدِّراســـ
هينينينينينينينينينينينينينينينينين  والبالع 1441/  1440اامعة  في الفصينينف الدراسينيني الأو   للعام الجامعي 

 .طالب(ا  772عدلُهم 
قام الباحث بااتيار عيِّنةٍ عشينوائي ةٍ بسينيطةٍ من مجتمع الدِّراسينة  : عيِّّنة الدِّراسـة -

طينالبينين(ا  (  212)اسينينينينينينينينينينينينينينتبعينال الإجينابات غير المكتملينة  وبلع حجم العيِّنينة النهينائي بعيند  
 (.  2,159  وبانحراٍ  معيار ٍّ 26 - 22متوسط أعمارهم ما بي )

طالب(ا  ور    95العينة الاسينينينينينتطلًّعية  وبل لم  ل وقد ر تلسينينينينينيم العينة إلى ف تي  لأا
  117والعينة الأساسية  وبل لم  الدراسة.استخدامها للتككد من مبات وصدق ألوات  

 .طالب(ا  ور استخدامها للإجابة عن أس لة الدراسة
 الدراسة:أدوات   -
 .ستراتيجيات الحديث الذاتي لتنظيم الدافعيةإمقياس  : أولاا  •

سينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينات الحينديينث الين اتي لتن يم اليندافعيينة المسينينينينينينينينينينينينينينتخيندم في هين ه  إيعُيند  ملييناس  
ال   قام بإعداله   تيجيات التعلم المن م ذاتيا( سينتراإفرعية ضينمن ملياس  ا( أبعال الدراسينة 

( على طلًّق المرحلة الثانوية في البي ة السينينينينينينينينينينعولية. ويتميز الملياس 2010الحسينينينينينينينينينينينان )
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بخصينينينائص سينينينيكومترية مناسينينينبة  حيث بلع معامف مباته  باسينينينتخدام معامف الفاكرونبا   
 (  كما أن الملياس يتمتع باتساق لاالي  وصدق عاملي جيد. 0,95)

من الًّ  الدراسينينينة   صما ر التككد من مناسينينينبته للًّسينينينتخدام على طلًّق الجامعةك
حيينينينينث كشينينينينينينينينينينينينينينف التحليينينينينف   ص(2016)  وعبينينينيند المعطيالت قينينينينام بهينينينينا أحمينينينيند  وأبو لنيينينينينا   

 .  0,91الإحصائي عن ةتع الملياس باتساق لاالي جيد.  وبلع معامف مباته  

ا( وتتم الإجينابينة على فلرات الملييناس وفق ملييناس ملًّمي متيندرج    )تنطبق علي ةينامين(
(3( ) ا( )2(  و)تنطبق علي قليلًّ( (. وحكن اسينينينينينينينينينينينينينينتخينينينيندام  1(  و)لا تنطبق علي أبينينينيند(

الملياس للكشينينينف عن التن يم ال اتي للتعلم بشينينينكف عام  أو اسينينينتخدام أبعاله للكشينينينف 
سينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي إعن أشينينينينينينينينينكا  التن يم ال اتي الأار   الت من ضينينينينينينينينينمنها  

في الملياس من  سينينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعيةإون  لتن يم الدافعية. وتتك
الحينديينث الين اتي الموجينه للإتلينان  والحينديينث الين اتي الموجينه للليندرة  ل سينينينينينينينينينينينينينينتراتيجييناتإملًّث 

وفي الدراسينينينينينينينينينينينينينينة الحالية قام الباحينث    .النسينينينينينينينينينينينينينينبية  والحديث ال اتي الموجه لدلاء الخارجي
وذلك  ، Amos 22بحساق الصدق العاملي التوكيد  للملياس باستخدام برنامو رموس  

طينينالبينين(ا من طلًّق كليينينة التربيينينة    95من الًّ  التطبيق على عينينينة اسينينينينينينينينينينينينينينتطلًّعيينينة بل ينينلم  
 باامعة.

وأشينينينينارت نتائو التحليف إلى عدم وجول جولة مطابلة للبيانات  حيث اتمينينينينا أن  
(  وهي لالة إحصينينينينينينينائية. وبل لم قيمة مربع 0.000و  الدلالة لليمة مربع كا  )مسينينينينينينينت

وبل ينلم    ( 0,813قيمينة مفيشينينينينينينينينينينينينينينر المطينابلينة الملينارن )  (  وبل ينلم1,996كينا  المعيينار  )
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(  وبل لم قيمية مفيشينينينينينينينر 0,103) قيمية مفيشينينينينينينينر الج ر التربيعي لمتوسينينينينينينينط اطك التلري 
 لا تد  على مطابلة جيدة. (. ويتما أن مع م ه ه المفيشرات  0,775لوي  )-تاكر

سينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم  إوه ا يفيكد على ضينينينينرورة تعديف نموذج ملياس  
  .Modification Indexالدافعية. وتعديف النموذج الافتراضيني اعتمال(ا على مفيشينر التعديف 

  ا (. كمينين15  و2(  و)2  و1وتطلينين  ذلينينك ضينينينينينينينينينينينينينينرورة ربط اطينينك الليينيناس للفلراتل )
(. وال را من ه ا التعديف هو الوصينينينينينينينينينينينينينو  12-9-4لراتل )تتطل  ح   ملًّث ف

ويوضينينينينينينينينينينينينينينا بالنموذج الن ر  الافتراضينينينينينينينينينينينينينيني إلى المحكينينينات الينينيندالينينينة على جولة المطينينينابلينينينة.  
 .( مفيشرات المطابلة للنموذج بعد التعديف1جدو )

 لمقياس استراتيجيات الحديث الذاتي لتنظيم الدافعية ( مؤشرات جودة المطابقة  1جدول )

   محكات جودة المطابقة قيمة المؤشر التسمية المختصرة  المؤشر
 ( 2012،  تيغزة)

 توجد مطابلة جيدة  0.05من  أكبر  X2 0.000 النسبة الاحتمالية لمربع كا  
 توجد مطابلة جيدة  5أقف من  CMIN/DF 1,460 مربع كا  المعيار  
 جيدة توجد مطابلة  0.90أكبر من   CFI 0,936 مفيشر المطابلة الملارن

مفيشر الج ر التربيعي لمتوسط اطك  
 RMSEA 0,070 التلري  

تد  على مطابلة     0.05من  أقف
 ملبو   0.08الى   0,05من  جيدة

 توجد مطابلة جيدة.  0.90أكبر من   TLI 0,914 لوي  -مفيشر تاكر

( وذلك بعد  سينينينينينينينيني 2وقام الباحث بتعديف النموذج  ور عرضينينينينينينينينه في الشينينينينينينينينكف )
إلى   0,59. وتراوحلم تشينينينينينينينينبعات الفلرات على عوامف الملياس بي )المطابلةمفيشينينينينينينينينرات 

( لعينينينامينينينف  0,80إلى    0,60(  لعينينينامينينينف الحينينينديينينينث الينينين اتي الموجينينينه للإتلينينينان  وبي )0,82
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( لعامف الحديث ال اتي الموجه 0,81إلى   0,51الحديث الموجه لللدرة النسينينينينينبية  وبي )
 و  لق الصدق العاملي للملياس.     لدلاء. وب لك تأكد للباحث في ضوء ه ه النتائ

 ثبات المقياس: ▪
ر حسينينينينينينيناق معاملًّت الثبات في الدراسينينينينينينينة الحالية باسينينينينينينينتخدام معامف الفاكرونبا   

على العينة الاسينينينينينينينينينينينينينتطلًّعية )ن=  إسينينينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية لجميع 
  0,73للإتلينينان  و  لعينينامينينف الحينينديينينث الينين اتي الموجينينه    0,76(. وبلع معينينامينينف الثبينينات  95

لعينامينف الحينديينث الين اتي الموجينه   0,76لعينامينف الحينديينث الين اتي الموجينه للليندرة النسينينينينينينينينينينينينينينبيينة  و 
 لدلاء. وتشير ه ه المعاملًّت لتمتع الملياس بمعاملًّت مبات جيدة.

وفي ضينينينوء ما سينينينبق  الص الباحث إلى أن ملياس الحديث ال اتي لتن يم الدافعية 
الينينينين اتي الموجينينينينه للإتلينينينينان بواقع      فلرة  تتوزع على بعينينينيند   12يتكون من   الحينينينينديينينينينث 
(  وبعد الحديث ال اتي الموجه لللدرة النسينينبية بواقع  12  11   7  2  1) فلرات  هي

(  وبعد الحديث ال اتي الموجه لدلاء بواقع أربع فلرات   9  8  3ملًّث فلرات  هي )
 (.10  6  5  4هيل )
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 تعديله ذاتي لتنظيم الدافعية بعد الحديث ال( النموذج العاملي لمقياس 2شكل )

 ثانيا: مقياس الاندماج الطلاب من إعداد الباحث: •
من أجينف  ليق أهيندا  اليندراسينينينينينينينينينينينينينينينة  ون را( لعيندم وجول ملييناس للًّنيندميناج الطلًّ  
للمرحلة الجامعية في البي ة السينينينينينينينينينينينينينينعولية  قام الباحث ببناء ملياس للًّندماج الطلًّ  في 

د على أن الانيندميناج الطلًّ  بنيناء متعيندل الأبعينال  ضينينينينينينينينينينينينينينوء اليندراسينينينينينينينينينينينينينينات العلميينة الت تفيكين
 يتكون من أربعة أبعال  هيل 

الاندماج السينينينينينينينينينينينينينينلوكي  والاندماج الانفعالي  والاندماج المعرفي  والاندماج بالمبالرة 
الن ر  لموضينينينوع الاندماج  وبعد الاطلًّع   طارالاسينينينترشينينينال بالإالشينينينخصينينينية  وذلك بعد 

  ل  الت اسينينينينينينينينينينينينينينتهيندفينلم قييناس هين ا البنيناء  مثينفالمليناييبعا على عيندل من اليندراسينينينينينينينينينينينينينينات و 
البي ينينينينة العربيينينينينة  مليينينينيناس بتعريبينينينينه وتلنينينينينينه على  قينينينينام  الينينينين    بو العلًّ أ  فريينينينيندرك  ورارون 
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 ,Dogan) وملياس لوقان   ، (Reeve & Tesng, 2011)  يسينينينينينينينيننق(  وملياس ريف وت2011)

2014). 
بتجميع عدل  وفي حدول التعريفات الخاصينينة بأبعال الاندماج الطلًّ   قام الباحث 

فلرة( وتوزيعهينا على أبعينال الانيندميناج الطلًّ . ثم قينام البيناحينث بعرا   27من الفلرات )
الملياس على سبعة أعماء من هي ة التدري  بلسم العلوم التربوية في كلية التربية بجامعة  
اامعةص لتحديد مد  ملًّئمة الفلرات للبعد المنتمية له  وك لك  ديد مد  وضينينينينينينينينوح  

بنيناء( على رراء المحكمي ر تعينديينف فلرتي  وحين   أربعينة فلرات لم تصينينينينينينينينينينينينينينينف الفلرات. و 
 .%0,85نسبة اتفاق المحكمي عليها 

 الصدق العاملي للمقياس: ▪
قام الباحث بحساق الصدق العاملي التوكيد  للملياس باستخدام برنامو رموس  

Amos 22    طينالبين(ا من 95  وذلينك من الًّ  التطبيق على عينينة اسينينينينينينينينينينينينينينتطلًّعيينة بل ينلم 
طلًّق كليينة التربيينة باامعينة. وأشينينينينينينينينينينينينينينينارت نتينائو التحليينف إلى عيندم وجول جولة مطينابلينة 

وهي لالة     (0.000مسينينينينينينينينينينينتو  الدلالة لليمة مربع كا  )للبيانات  حيث اتمينينينينينينينينينينينا أن 
مفيشينينينينينينينينينر المطابلة قيمة    (  وبل لم2,263مربع كا  المعيار  )  إحصينينينينينينينينينائية. وبل لم قيمة

  التربيعي لمتوسينينينينينينينينينينينينينينط اطينينك التلريينين الجينين ر  (  وبل ينينلم قيميينينة مفيشينينينينينينينينينينينينينينر  0,748الملينينارن )
   (.0,715لوي  )-(  وبل لم قيمية مفيشر تاكر0,116)

وه ا يفيكد على   .ه ه المفيشينينينينينينينينينينرات لا تد  على مطابلة جيدة مع من  أويتمينينينينينينينينينينا 
. وتعديف النموذج الافتراضينينينينينينينينينيني اعتمال(ا  الاندماج الطلًّ ضينينينينينينينينينينرورة تعديف نموذج ملياس  

اللييناس  كضينينينينينينينينينينينينينينرورة ربط اطين ذلينك  تطلين  و   .Modification Indexعلى مفيشينينينينينينينينينينينينينينر التعينديينف 
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- 6- 5-3سينينينينينلم فلراتل )  ح    كما تتطل  (.  18  و17(  و)8  و7) فلراتللل
وال را من ه ا التعديف هو الوصينينينينينينو  بالنموذج الن ر  الافتراضينينينينينيني  (   10-12-22
( مفيشينينينينينينينينينينينينينينرات المطينابلينة  2جيندو  )ويوضينينينينينينينينينينينينينينا    ة على جولة المطينابلينة.ات اليندالين  لى المحكين  إ

 .للنموذج بعد التعديف

 بعد التعديل   لمقياس الاندماج الطلاب( مؤشرات جودة المطابقة  2جدول )

 قيمة المؤشر التسمية المختصرة  المؤشر
 محكات جودة المطابقة 

 ( 2012،  تيغزة)
 توجد مطابلة جيدة  0.05من  أكبر  2X 0.000 النسبة الاحتمالية لمربع كا  

 توجد مطابلة جيدة  5أقف من  CMIN/DF 1,514 مربع كا  المعيار  
 توجد مطابلة جيدة  0.90أكبر من   CFI 0,925 مفيشر المطابلة الملارن

الج ر التربيعي لمتوسط   مفيشر
  تد  على مطابلة جيدة    0.05من  أقف RMSEA 0,074 اطك التلري  

 ملبو   0.08الى   0,05من 
 توجد مطابلة جيدة.  0.90أكبر من   TLI 0,908 لوي  -مفيشر تاكر

( وذلك بعد  سينينينينينينينيني 3الباحث بتعديف النموذج  ور عرضينينينينينينينينه في الشينينينينينينينينكف )وقام 
إلى   0,75. وتراوحلم تشينينينينينينينينبعات الفلرات على عوامف الملياس بي )مفيشينينينينينينينينرات المطابلة

( لعينينامينينف الانينيندمينيناج  0,74إلى    0,58(  لعينينامينينف الانينيندمينيناج السينينينينينينينينينينينينينينلوكي  و بي )0,88
(  0,86إلى    0,65ي )( لعينامينف الانيندميناج العيناطفي  وب0,81إلى    0,69المعرفي  وبي )

لعامف الاندماج الشينخصيني. وب لك تأكد للباحث في ضينوء ه ه النتائو  ل ق الصيندق 
 العاملي للملياس.
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 تعديله الاندماج الطلاب بعد ( النموذج العاملي لمقياس 3شكل )

 ثبات المقياس:  ▪
الفاكرونبا  لجميع ر حساق معاملًّت الثبات في الدراسة الحالية باستخدام معامف  
(. وبلع معامف 95الأبعال في ملياس الاندماج الطلًّ  على العينة الاستطلًّعية )ن=  

و  0,79الثبات   السلوكي   و 0,78للًّندماج  المعرفي   للًّندماج   0,86للًّندماج 
للًّندماج الشخصي. وتشير ه ه المعاملًّت لتمتع الملياس بمعاملًّت   0,82العاطفي  و 
 مبات جيدة. 
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ما سبق  الص الباحث إلى أن ملياس الاندماج الطلًّ  يتكون من   وفي ضوء
(  3   2   1) فلرة  تتوزع على بعد الاندماج السلوكي بواقع ملًّث فلرات  هي  17

(  وبعد الاندماج 8   7   6   5   4وبعد الاندماج المعرفي بواقع    فلرات  هي ) 
الاندماج الشخصي   (  وبعد13   12   11   10   9العاطفي بواقع    فلرات هي ) 

( وتتم الإجابة على الملياس وفق ملياس 17   16  15   14بواقع أربع فلرات هيل ) 
 (. 1(  وينتهي بينل لا تنطبق )5 اسي متدرج يبدأ بينل تنطبق لائم(ا )

 الأساليب الإحصائية: ▪
 استخدم الباحث الأسالي  الإحصائية الآتيةل   

امف مبات الفاكرونبا   و ليف المسار المتوسط الحسا   والانحرا  المعيار   ومع
 .Amos22بواسطة البرنامو الإحصائي رموس 
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 نتائج الدراسة

 لإجابة السؤال الأول -
الدافعية )الحديث ال اتي   هف تشينكف مت يرات إسينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم

ال اتي الموجه لدلاء  الموجه للإتلان  والحديث ال اتي الموجه لللدرة النسينينينينينينينينينينبية  والحديث 
الخارجي( كمت يرات مسينينتللة  والاندماج الطلًّ  )السينينلوكي  المعرفي  العاطفي  المبالرة  
الشينينخصينينية( كمت يرات وسينينيطة  والتحصينينيف الدراسينيني كمت ير تابع نموذج(ا سينينببي(ا يفسينينر 
التكميرات المباشينينينينينينينينينينينينينينرة وغير المباشينينينينينينينينينينينينينينرة بي ه ه المت يرات لد  طلًّق كلية التربية بجامعة  

 اامعة 

وللإجابة عن ه ا السينينفيا   قام الباحث بالتحلق من النموذج السينينببي الملترحص من 
ويوضينينينينا    .Amos22  الًّ  اسينينينينتخدام  ليف المسينينينينار بواسينينينينطة البرنامو الإحصينينينينائي رموس

د من الت طينابق بي البنيينة الن ريينة  3جيندو  ) ( مفيشينينينينينينينينينينينينينينرات جولة المطينابلينة  وذلينك للتينككين 
( أن  3الافتراضينينينينينينينينينينينية والواقع المسينينينينينينينينينينينتمد من بيانات العيِّنة. ويتمينينينينينينينينينينينا من الًّ  جدو  )

(  وهي لال ةٌ إحصينينينينينينينينينينينينينينائيةٌ. وبل لم قيمة  0.000مسينينينينينينينينينينينينينينتو  الدلالة لليمة  مربع كا   )
(   0,867(  وبل ينلم قيمينة  مفيشينينينينينينينينينينينينينينر المطينابلينة الملينارن  )1,916 مربع كينا  المعيينار   )

(  وبل لم قيمة  0,089وبل لم قيمة مفيشينينينينينينر  الج ر التربيعي لمتوسينينينينينينط اطك التلري   )
 (.0,836لوي   )-مفيشر  تاكر
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الَّة 3جدول )  ( مؤشرات جودة المطابقة للنموذج قبل التعديل ومحكَّاتها الدَّ

المؤشر في قيمة   التسمية المختصرة  المؤشر
 الدِّراسة الحالية 

 محكات جودة المطابقة 
 ( 2012،  تيغزة)

 توجد مطابلة  0.05أكبر من   2X 0.000 النسبة الاحتمالية لمربع  كا   
 توجد مطابلة  5أقف من  CMIN/DF 1,916 مربع  كا   المعيار  
 توجد مطابلة جيدة  0.90أكبر من   CFI 0,867 مفيشر المطابلة الملارن

 الج ر التربيعي لمتوسط  مفيشر 
 اطك التلري   

RMSEA 0,089  تد  على مطابلة جيدة    0.05أقف من  
 ملبو   0.08الى   0,05من 

 توجد مطابلة جيدة  0.90أكبر من   TLI 0,836 لوي   -مفيشر  تاكر

أن  مع م هين ه المفيشينينينينينينينينينينينينينينرات لا تيند   على مطينابلينةٍ جييندةٍ. وهين ا يفيكيند على   بيويت
.  Modification Indexضينينينينينينرورة تعديف النموذج الافتراضينينينينينيني اعتمال(ا على مفيشينينينينينينر التعديف 

عامف الاندماج المعرفي والاندماج السينينينينينينينينلوكي  اللياس ل اطكوتطل  ذلك ضينينينينينينينينرورة ربط 
ة الشينينينينخصينينينينية  وربط اطك اللياس للفلرات وعامف الاندماج العاطفي والاندماج بالمبالر 

  وال را من هين ا التعينديينف هو الوصينينينينينينينينينينينينينينو  ( في ملييناس الانيندميناج الطلًّ 13  و11)
ال ة على جولة المطابلة. ويوضينينينينا الشينينينينكف   بالنموذج الن ر  الافتراضينينينيني إلى المحك ات الد 

لملترح بعد ( نموذج  ليف المسينار ال   ر اسينتخراجه لمت يرات الدراسينة وفق النموذج ا4)
 التعديف.
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الَّة  بعد التعديل  السبب المقترح   ( مؤشرات جودة المطابقة للنموذج4جدول )  ومحكَّاتها الدَّ

قيمة المؤشر في  التسمية المختصرة  المؤشر
 الدِّراسة الحالية 

 محكات جودة المطابقة 
 ( 2012،  تيغزة)

 توجد مطابلة  0.05أكبر من   2X 0.000 النسبة الاحتمالية لمربع  كا   
 توجد مطابلة  5أقف من  CMIN/DF 1,541 مربع  كا   المعيار  
 توجد مطابلة جيدة  0.90أكبر من   CFI 0,922 مفيشر المطابلة الملارن

مفيشر  الج ر التربيعي لمتوسط  
 اطك التلري   

RMSEA 0,068  تد  على مطابلة جيدة    0.05أقف من  
 ملبو   0.08الى   0,05من 

 توجد مطابلة جيدة  0.90أكبر من   TLI 0,903 لوي   - تاكرمفيشر 

( قيم مفيشينينينينينينينينينينينينينينرات تطينابق النموذج مع البيينانات بعيند تعينديينف 4ويوضينينينينينينينينينينينينينينا جيندو  )
  في حي بلع مربع كينينا   0,000النموذج  حيينينث بلع مسينينينينينينينينينينينينينينتو  الينيندلالينينة لمربع كينينا   

(  وبل ينلم قيمينة  0,922(  وبل ينلم قيمينة مفيشينينينينينينينينينينينينينينر المطينابلينة الملينارن )1,541المعيينار  )
(  وبل لم قيمة مفيشينينينينينينينينينينينر الج ر التربيعي لمتوسينينينينينينينينينينينط اطك 0,903لوي  )-شينينينينينينينينينينينر توكرمفي 

(. وتشينينينينينينينينينينينينير ه ه الليم إلى أن نموذج  ليف المسينينينينينينينينينينينينار الملترح قد حلق 0,068التلري  )
 مفيشرات المطابلة بشكف جيد.
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 ( نموذج تحليل المسار المستخرج لمتغيرات الدراسة 4شكل )

الحينديينث  إسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينات الحينديينث الين اتي لتن يم اليندافعيينة )وبهين ا تأكيند للبيناحينث أن  
ال اتي الموجه للإتلان  والحديث ال اتي الموجه لللدرة النسينينينينينينينينينينينبية  والحديث ال اتي الموجه 

( كمت يرات مستللة  والاندماج السلوكي  والاندماج المعرفي  والاندماج  لدلاء الخارجي
ات وسينينينينينينينيطة  والتحصينينينينينينينيف الدراسينينينينينينيني  العاطفي  والاندماج بالمبالرة الشينينينينينينينخصينينينينينينينية كمت ير 

كمت ير تابعص تشينينينينينكف نموذج(ا سينينينينينببي(ا يفسينينينينينر التكميرات المباشينينينينينرة وغير المباشينينينينينرة بي ه ه  
 المت يرات لد  طلًّق كلية التربية بجامعة اامعة.
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  إجابة السؤال الثاني: -
لاسينينينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية مباشينينينينينينينينينينينينينرة    لالة  هف يوجد تأميرات

ث الين اتي الموجينه للإتلينان  والحينديينث الين اتي الموجينه للليندرة النسينينينينينينينينينينينينينينبيينة  والحينديينث  الحينديين)
 أبعينينينال الانينينيندمينينيناج الطلًّ  كمت يرات مسينينينينينينينينينينينينينينتللينينينة على    (الينينين اتي الموجينينينه لدلاء الخينينينارجي

 اامعة لد  طلًّق كلية التربية بجامعة    ةتابع  اتكمت ير 

والخطينك     معيناملًّت الانحيندار المعيينار   وللإجينابينة عن هين ا السينينينينينينينينينينينينينينفيا   ر حسينينينينينينينينينينينينينينيناق
المعيار   والليمة الحرجة  ومسينينينينينينتو  الدلالة للتكميرات المباشينينينينينينرة في نموذج  ليف المسينينينينينينار 

. الاندماج الطلًّ  الملترح  لإسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينات حديث ال ات لتن يم الدافعيينة على أبعينال
 ( ه ه النتائو.5ويوضا جدو  )

المعياري والقيمة الحرجة ومستوى  ( تقديرات معاملات الانحدار المعياري وا طأ 5جدول )
 الدلالة لاستراتيجيات الحديث الذاتي لتنظيم الدافعية على الاندماج الطلاب 

معاملات الانحدار   المسار
 المعياري)بيتا( 

ا طأ  
 المعياري 

القيمة  
 الحرجة 

مستوى  
 إلى الاندماج  من استراتيجية الدلالة

لان 
للإت

جه 
المو
تي 
ال ا

ث 
لحدي

ا
 

 0,05 2,45 0,036 0,29 السلوكي
 0,001 3,38 0,045 0,41 العاطفي
 0,001 4,05 0,037 0,59 المعرفي
 
بالمبالرة  
 الشخصية 

 
 
 

0,42 0,063 3,61 0,001 
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وجه 

تي الم
ال ا

ث 
لحدي

ا
 

سبية 
ة الن

لدر
لل

 
   

 غير لا   0,85 0,071 0,08 السلوكي
 0,05 2,29 0,048 0,23 العاطفي
 غير لا   1,046- 0,036 0,11- المعرفي

بالمبالرة  
 الشخصية 

 غير لا   1,68 0,040 0,17

لحدي
ا

 ث 
جي 

لخار
اء ا

دل
جه ل

المو
تي 
ال ا

 

 غير لا   1,55 0,049 0,17 السلوكي
 غير لا   0,99- 0,57 0,10- العاطفي
 غير لا   0,46- 0,043 0,053- المعرفي

بالمبالرة  
 غير لا   1,14- 0,086 0,126- الشخصية 

( ونموذج  ليينينينف المسينينينينينينينينينينينينينينينينينار في 5ومن الًّ  مخرجينينينات برنامو رموس في جينينيندو  )
( تبي أنه يوجد تأمير مباشر لاّ  لاستراتيجية الحديث ال اتي الموجه للإتلان  4الشكف )

والمعرفي  والعينيناطفي  وبالمبينينالرة    على  يع مفيشينينينينينينينينينينينينينينرات الانينيندمينيناج الطلًّ  السينينينينينينينينينينينينينينلوكي
سينينينينينتراتيجيات حديث ال ات الموجه للإتلان  إقيمة بيتا لتكمير   الشينينينينينخصينينينينينية  حيث بل لم

(  كمينا بل ينلم قيمينة بيتينا  0,05( وبمسينينينينينينينينينينينينينينتو  للالينة )0,29على الانيندميناج السينينينينينينينينينينينينينينلوكي )
(  وبل ينلم قيمينة بيتينا للًّنيندميناج  0,001( وبمسينينينينينينينينينينينينينينتو  للالينة )0,41للًّنيندميناج العيناطفي )

(  0,42لشينينينينينخصينينينينينية )(  وللًّندماج بالمبالرة ا0,001( وبمسينينينينينتو  للالة )0,59المعرفي )
تمينينينينا أنه يوجد تأمير مباشينينينينر ا(. وبناء على النتيجة السينينينينابلة 0,001وبمسينينينينتو  للالة )

 لاّ  لاستراتيجيات الحديث ال اتي الموجه للإتلان على الاندماج الطلًّ .

سينينينينينينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه لللدرة  كما تبي أنه يوجد تأمير مباشينينينينينينينينينر لاّ  لإ
( وبمسينينينتو  للالة 0,23حيث بل لم قيمة بيتا )  الاندماج العاطفي فلطالنسينينينبية على 

(  بينما لم تكن قيم بيتا للًّندماج السينينينلوكي والمعرفي وبالمبالرة الشينينينخصينينينية لالة.  0,05)
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على قيم بيتا ومسينينينينينتو  للالتها أنه لا يوجد تأمير مباشينينينينينر لاّ    كما توضينينينينينا النتائو بناء( 
 الخارجي على الاندماج الطلًّ .   لاستراتيجيات الحديث ال اتي لدلاء

وعلى الرغم من أنه لا توجد لراسينينينينينينينينات سينينينينينينينينابلة ربطلم بي الحديث ال اتي لتن يم  
لا أنه حكن  إ  صالدافعية والاندماج الطلًّ  رباعي الأبعال المسينينينينينينينينينينتخدم في ه ه الدراسينينينينينينينينينينة
 & Schwinger)اللو  باتسينيناق نتائو الدراسينينة مع لراسينينة سينينكوينلر وسينينتينسينينمير بلًّسينينتر  

Stiensmeier-Pelster, 2012)    الت كشينينينينينينينينينينفلم عن وجول ارتباط بي تن يم الدافعية والجهد
الت وجدت علًّقة     (Froiland &  Worrell, 2016)أمناء التعلم  ولراسينينينينينينينينينينة فرولاند وواريف

   (Smit, et al., 2017)ورارون بي الدافعية ال اتية والاندماج السينينينلوكي  ولراسينينينة ايلم 
سينينينتراتيجيات الحديث ال اتي الموجه للإتلان على أبعال لإ قو ا   اباشينينينر( م  االت وجدت تأمير( 

  الاندماج الطلًّ  )المتعة  والجهد(. كما تتسينينينينينق النتائو مع ما توصينينينينينللم له لراسينينينينينة وانق
الت كشفلم عن وجول علًّقة بي الحديث ال اتي للإتلان    (Wang, et al., 2017)ورارون  

 وأبعال الاندماج الإ ابية.

   إجابة السؤال الثالث: -
مباشينينينينينينينينينينينينينرة لاسينينينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية   لالة  هف يوجد تأميرات

)الحينديينث الين اتي الموجينه للإتلينان  والحينديينث الين اتي الموجينه للليندرة النسينينينينينينينينينينينينينينبيينة  والحينديينث  
كمت ير     ال اتي الموجه لدلاء الخارجي( كمت يرات مسينينينينينينينينتللة على التحصينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينيني

 اامعة ق كلية التربية بجامعة  تابع لد  طلًّ
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)بيتا(  والخطك  معاملًّت الانحدار المعيار  وللإجابة عن ه ا السينينفيا ص ر حسينيناق
المعيار   والليمة الحرجة  ومسينينينينينينتو  الدلالة للتكميرات المباشينينينينينينرة في نموذج  ليف المسينينينينينينار 

ي. الملترح  لاسينينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية على التحصينينينينينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينينينينينين
 ( ه ه النتائو.6ويوضا جدو  )

تلديرات ( أن 4ونموذج  ليف المسينينينينينينينينينينار في الشينينينينينينينينينينكف )(  6ويتمينينينينينينينينينينا من جدو  )
على لاسينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية     بيتا  معاملًّت الانحدار المعيار 

ا وغير لالة  حيث بل لم قيم بيتا )  التحصينينينيف الدراسينينيني (   0,037-كانلم ضينينينعيفة جد(
( للحينديينث الين اتي الموجينه للإتلينان  والحينديينث الين اتي الموجينه للليندرة  0.069(  )0,009)

 النسبية  والحديث ال اتي الموجه لدلاء الخارجي على التوالي.

ة الحرجة ومستوى  ( تقديرات معاملات الانحدار المعياري وا طأ المعياري والقيم 6جدول )
 على التحصيل الدراسي  لاستراتيجيات الحديث الذاتي لتنظيم الدافعية الدلالة 

معاملات  المسار
الانحداري المعياري  

  بيتا  

ا طأ  
 المعياري 

القيمة  
 الحرجة 

مستوى  
 إلى من الدلالة

الحديث ال اتي الموجه  
 للإتلان 

 لا  غير  0,35- 0,038 0,037- التحصيف الدراسي 

والحديث ال اتي الموجه  
 غير لا   0,11 0,037 0,009 التحصيف الدراسي  لللدرة النسبية 

الحديث ال اتي الموجه  
 غير لا   0,83 0,44 0,069 التحصيف الدراسي  لدلاء الخارجي 
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وه ا يعم أنه لا يوجد تأمير مباشينينينينينينينينينينينر لاّ  لإسينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم  
الينين اتي الموجينينه للإتلينينان  والحينينديينينث الينين اتي الموجينينه لللينيندرة النسينينينينينينينينينينينينينينبيينينة   الحينينديينينث  الينيندافعيينينة )

   كمت يرات مسينينينينتللة على التحصينينينينيف الدراسينينينيني  (والحديث ال اتي الموجه لدلاء الخارجي
. وهين ه النتيجينة تتسينينينينينينينينينينينينينينق مع نتينائو  كمت ير تابع ليند  طلًّق كليينة التربيينة بجينامعينة اامعينة

   (Schwinger & Stiensmeier-Pelster, 2012)سينينكوينلر وسينينتينسينينمير بلًّسينينتر  لراسينينة لراسينينة
 .(Smit, et al., 2017)ورارون ايلم ولراسة 

   إجابة السؤال الرابع: -
)السينينينينينينينينينينينينينينلوكي  ولمعرفي    الطلًّ   الانيندميناج  لأبعينالمبيناشينينينينينينينينينينينينينينرة   لالينة  هينف يوجيند تأميرات

   والعاطفي  والاندماج بالمبالرة الشينخصينية( كمت يرات مسينتللة على التحصينيف الدراسيني
 كمت ير تابع لد  طلًّق كلية التربية بجامعة اامعة 

والخطك المعيار    معاملًّت الانحدار المعيار   وللإجابة عن ه ا السفيا ص ر حساق
ات المباشينينينينينينينينينينينينرة في نموذج  ليف المسينينينينينينينينينينينينار الملترح والليمة الحرجة ومسينينينينينينينينينينينينتو  الدلالة للتكمير 

 ( ه ه النتائو.7لمفيشرات الاندماج الطلًّ  على التحصيف الدراسي. ويوضا جدو  )
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( تقديرات معاملات الانحدار المعياري لمؤشرات الاندماج الطلاب على  7جدول )
 التحصيل الدراسي 

معاملات الانحدار   المسار
 المعياري)بيتا( 

ا طأ  
 المعياري 

القيمة  
 الحرجة 

مستوى  
 إلى من الدلالة

التحصيف   الاندماج السلوكي 
 الدراسي

 غير لا   0,20- 0,132 0,02-

 الاندماج العاطفي
التحصيف  
 غير لا   2,02 0,105 0,21 الدراسي

 الاندماج المعرفي
التحصيف  
 0,001 5,01 0,239 0,83 الدراسي

الاندماج بالمبالرة  
 الشخصية 

التحصيف  
 غير لا   1,27- 0,07 0,129- الدراسي

تلديرات ( أن 4ونموذج  ليف المسينينينينينينينينينينار في الشينينينينينينينينينينكف )(  7ويتمينينينينينينينينينينا من جدو  )
كينينينانينينينلم لالينينينة للًّنينينيندمينينيناج المعرفي على التحصينينينينينينينينينينينينينينيينينينف     بيتينينينا   معينينيناملًّت الانحينينيندار المعيينينينار 

للًّندماج المعرفي على التحصينيف الدراسيني  الدراسيني  وه ا يعم وجول تأمير مباشينر لاّ   
(  والانينينيندمينينيناج العينينيناطفي  0,02-بينمينينينا كينينينانينينينلم قيم بيتينينينا لتينينينكمير الانينينيندمينينيناج السينينينينينينينينينينينينينينلوكي )

( و يعهينا غير لالينة  وهين ا يعم أنينه لا يوجيند  0,129-(  والانيندميناج بالمبينالرة )0,21)
 ف ه الأبعال تأمير على التحصيف الدراسي. 

تائو الدراسينينينينينينينينات الت كشينينينينينينينينفلم عن وجول تأمير وتختلف نتائو ه ه الدراسينينينينينينينينة مع ن
مباشينينينر ولا  لجميع مفيشينينينرات الاندماج الطلًّ  على التحصينينينيف الدراسينينيني مثف  لراسينينينة 

 ,Gunuc)قاناك لراسينينة    و (Reeve & Lee, 2014)(  ولراسينينة ريف ولي 2011أبو العلًّ )
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ة ومن جه  .(Karabıyık, 2019) لراسينينينينينينينة كارابيك  و (2017) عبداللًّهلراسينينينينينينينة و   ،(2014
أار  تتفق نتائو ه ه الدراسينينينينة مع نتائو الدراسينينينينات سينينينينابلة ال كرص فيما يتعلق بدلالة  

ورارون    سينينينيدات  تأمير الاندماج المعرفي على التحصينينينيف الدراسينينيني. كما تتفق مع لراسينينينة
(Sedaghat, et al., 2011)   الاندماج المعرفي العميق يتنبك بشينينينينينينينكف جيد بالإ از    على كون

لم يكن  حيث   ، (Reeve & Tseng, 2011)  لراسينينة ريف وتيسينيننقع  كما تتفق م  الأكالحي.
 .على التحصيف الدراسي هناك تأمير لاّ  للًّندماج السلوكي

 إجابة السؤال ا امس:  -
سينينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث لتن يم الدافعية  غير مباشينينينينينينينينينينينينرة لإ  لالة  هف يوجد تأميرات

للليندرة النسينينينينينينينينينينينينينينبيينة  والحينديينث  )الحينديينث الين اتي الموجينه للإتلينان  والحينديينث الين اتي الموجينه  
ال اتي الموجه لدلاء الخارجي( كمت يرات مستللة على التحصيف الدراسي كمت ير تابع  

لمعرفي  والعاطفي  والاندماج بالمبالرة امن الًّ  أبعال الاندماج الطلًّ  )السينينينينينينينينلوكي  و 
 اامعة الشخصية( كمت يرات وسيطة لد  طلًّق كلية التربية بجامعة  

ن ه ا السينينينينفيا  ر حسينينينيناق التكميرات الكلية والمباشينينينينرة وغير المباشينينينينرة وللإجابة ع
لإسينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية على التحصينينينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينينينيني من الًّ  

 ( ه ه النتائو.8الاندماج الطلًّ . ويوضا جدو  )
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  الحديث ال اتي الموجه للإتلان  ة( إلى أن إسينينينينينينينينتراتيجي8وتشينينينينينينينينير النتائو في جدو  )
هي الإسينينينينينينتراتيجية الوحيدة الت فا تأمير غير مباشينينينينينينر على التحصينينينينينينيف الدراسينينينينينينيص حيث 

( في حي كانلم قيم  0,01وبمسينينينتو  للالة )  0,51بل لم قيمة بيتا للتكمير غير المباشينينينر  
وإستراتيجية  الحديث ال اتي الموجه لللدرة النسبية    ةبيتا للتكميرات غير المباشر لإستراتيجي

  ( التأثيرات الكلية والمباشرة وغير المباشرة لاستراتيجيات الحديث الذاتي8) جدول
  الأربعة  لتنظيم الدافعية على التحصيل الدراسي من خلال الاندماج الطلاب وأبعاده

 نوع التأثير            
 المسار

غير   المباشر الكلي
 المباشر

قيمة التأثير غير المباشر من خلال أبعاد 
من   الاندماج 

 إلى استراتيجية

الحديث  
الذاتي الموجه  

 للإتقان 

التحصيل  
 الدراسي 

0,47 * -0,037 0,51 * 

 المبالرة  المعرفي العاطفي السلوكي

-0,005 0,08 0,49 * -
0.054 

الحديث  
الذاتي الموجه  
للقدرة  
 النسبية

التحصيل  
 الدراسي 

-0,05 0,009 
 -0,06 

 المبالرة  المعرفي العاطفي السلوكي

-
0,0019 

0,049 
-

0,093 
-

0,022 

الحديث  
الموجه  الذاتي 

للأداء  
 ا ارجي 

التحصيل  
 الدراسي 

0,015 0,069 -
0.054 

 المبالرة  المعرفي العاطفي السلوكي

-0,003 -
0,022 

-
0,044 

0,016 

 0,05و * مستوى الدلالة عند  0,01** مستوى الدلالة عند 
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(   0,009الحينديينث الين اتي الموجينه لدلاء الخينارجي ضينينينينينينينينينينينينينينعيفينة وغير لالينة  حيينث بل ينلم )
  الحينينديينينث الينين اتي الموجينينه للإتلينينان  ة( على التوالي. وهينين ا يعم أن إسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينين0,069)

وحدها هي الت  تفظ بتكمير غير مباشينينينينينينينينر على التحصينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينيني من الًّ  أبعال 
( أن الاندماج المعرفي هو المت ير الوحيد  8ن جدو  )الاندماج الطلًّ . كما يتمينينينينينينينينينينا م

وهي لالة عند   0,49ال   يتوسينينينينينينينينينينينط العلًّقة بينهما  حيث بل لم قيمة بيتا ف ا البعد 
(0.01  .) 

وه ا يعم أن إسينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه للإتلان تفيمر بشينينينينكف غير مباشينينينينر 
رفي. كما يعم ذلك عدم  وإ ا  على التحصينينينينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينينينينيني  من الًّ  الاندماج المع

وجول تأمير غير مباشينينينينينينينينينينر لإسينينينينينينينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه للإتلان على التحصينينينينينينينينينينيف 
اليندراسينينينينينينينينينينينينينيني من الًّ  أبعينال الانيندميناج الأار . كمينا أنينه لا يوجيند تأمير غير مبيناشينينينينينينينينينينينينينينر 
لإسينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه لللدرة النسينينينينبية  وإسينينينينتراتيجية الحديث الموجه لدلاء  

 حصيف الدراسي من الًّ  الاندماج الطلًّ .على الت

فيما يتعلق   (Reeve & Tseng, 2011)  ريف وتيسينينينينيننقوتتفق ه ه النتيجة مع لراسينينينينينة 
بتوسينينينينينينط الاندماج المعرفي بي الدافعية والتحصينينينينينينيف الدراسينينينينينيني  وتختلف معها فيما يتعلق  

رولاند و  لراسينينة فبتوسينينط أبعال الاندماج الأار . كما تختلف نتائو الدراسينينة مع نتائو 
أن الدوافع ال اتية للتعلم  ترتبط   الت كشينينينينينينينينفلم عن  (Froiland &  Worrell, 2016)واريف  

 .بشكف غير مباشر وإ ا  بالألاء الأكالحي من الًّ  الاندماج السلوكي
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  :مناقشة النتائج  •
ااتبار النموذج السينينينينينينينينينينببي المفترا للعلًّقات  هدفلم الدراسينينينينينينينينينينة بشينينينينينينينينينينكف محدل إلى 

اتيجيينينات الحينينديينينث الينين اتي لتن يم الينيندافعيينينة  والانينيندمينيناج الطلًّ   سينينينينينينينينينينينينينينتر إالسينينينينينينينينينينينينينينببيينينة بي  
  ال   ر بنا ه وفق الإطار الن ر ص وبي الدراسينينينينينينينات السينينينينينينينابلة والتحصينينينينينينينيف الدراسينينينينينينيني

المتعللة بعلًّقة تن يم الدافعية بالاندماج الطلًّ  والتحصينينينينينينينينيف الدراسينينينينينينينيني. وللإجابة عن 
 .Amos22  22ر وفق برنامو رموسأس لة الدراسة استخدم الباحث أسلوق  ليف المسا

وبناء( على نتائو الدراسينينينينة  تبي من إجابة السينينينينفيا  الأو  أن نموذج  ليف المسينينينينار  
الملترح قد حلق مفيشينينينينينينينينينينينينرات المطابلة  وبه ا تأكد للباحث أن إسينينينينينينينينينينينينتراتيجيات الحديث 

رة  الحينديينث الين اتي الموجينه للإتلينان  والحينديينث الين اتي الموجينه للليند الين اتي لتن يم اليندافعيينة )
( كمت يرات مسينينينينينينينينينينينينينينتللينة  والانيندميناج النسينينينينينينينينينينينينينينبيينة  والحينديينث الين اتي الموجينه لدلاء الخينارجي

السينينينينينينينينينينلوكي  والاندماج المعرفي  والاندماج العاطفي  والاندماج بالمبالرة الشينينينينينينينينينينخصينينينينينينينينينينية  
كمت يرات وسينينينينينينيطة والتحصينينينينينينيف الدراسينينينينينيني كمت ير تابعص تشينينينينينينكف نموذج(ا سينينينينينينببي(ا يفسينينينينينينر 

بي ه ه المت يرات لد  طلًّق كلية التربية بجامعة  التكميرات المباشينينينينينينينينينينينينينينرة وغير المباشينينينينينينينينينينينينينينرة  
 اامعة. 

وإنّ تطينابق النموذج السينينينينينينينينينينينينينينببي الملترح مع البيينانات  يعك  علًّقينات محتملينة بي  
إسينينينينتراتيجيات الحديث ال اتي لتن يم الدافعية والاندماج الطلًّ  والتحصينينينينيف الدراسينينينينيص 

مينينا يفيكينيند أن الت يرات في الينيندافعيينينة رينينا يفيكينيند ألأيينينة هينين ه المت يرات في الموقف التعليمي  ك
 & Bandura, 1997; Reeve & Lee, 2014; Schraw) تسينينينبق الت يرات في الاندماج الطلًّ 
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Lehman, 2001)  وه ا يتماشينينينينينى مع بعا الدراسينينينينينات الت تفيكد على أن تأمير الدافعية .
قة على التحصينينينيف الدراسينينيني لا يحدث بطريلة مباشينينينر  وإنما  لم مت يرات تتوسينينينط العلًّ

 ,Schwinger & Stiensmeier-Pelster, 2012; Wolters)بينهما. ومن ه ه الدراسينينينينينينينينينينينينينيناتل  

. ومع أن ه ه الدراسينينينينينينينينات ركزت على تن يم الجهد  فإن الدراسينينينينينينينينة  (2003 ;1999 ;1998
الحيناليينة تبرز مت يرا( رار  يتمثينف في الانيندميناج الطلًّ ص رينا يكشينينينينينينينينينينينينينينف عن طبيعينة وتعليند  

ل من المت يرات السينينينينينينينينينينلوكية  والعاطفية  والمعرفية  وبالمبالرة الموقف التعليمي في تأمره بعد 
 الشخصية من جهة  وتفاعلها مع تن يم الدافعية من جهة أار .  

وفيما يتعلق بإجابة السينينينينينينينفيا  الثانيص كشينينينينينينينفلم النتائو عن وجول تأمير مباشينينينينينينينر لاّ   
  السينينلوكي  لإسينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه للإتلان على  يع أبعال الاندماج الطلًّ

والمعرفي والعينيناطفي وبالمبينينالرة الشينينينينينينينينينينينينينينخصينينينينينينينينينينينينينينيينينة. كمينينا تبي أنينينه يوجينيند تأمير مبينيناشينينينينينينينينينينينينينينر لاّ   
لاسينينينينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه لللدرة النسينينينينينينينبية على الاندماج العاطفي فلط  وأنه  
لا يوجد تأمير مباشينر لاّ  لاسينتراتيجيات الحديث ال اتي لدلاء الخارجي على الاندماج  

 الطلًّ . 

فيكد ه ه النتائو ألأية إسينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه للإتلان في تأميرها على وت
الاندماج الطلًّ   وه ا يتسينينق مع طبيعة أنواع الحديث ال اتي لتن يم الدافعية في تأميره  

 ,Wolters) للينينيندوافع حيز ولترز بي التن يم الخينينينارجي والينينينداالي  على الانينينيندمينينيناج  حيينينينث  

للليام   يسينينينينينينينينينينينينتخدم الطلًّق أللة مسينينينينينينينينينينينينتللة   :(Reeve, 2012) ريف أو كما يلو   .(1998
(. هينين ا التمييز  153والبي يينينة.  )     تحكمبينمينينا يعتمينيند الآارون على أللينينة ال  بالعمينينف
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نواع الت يتم تصينينينينينيننيفها من الأ  للًّندماجالمسينينينينينينتللة للتن يم أكثر فائدة  نواعلأن الأ صمهم
 ,Deci & Ryan, 1985, 2000; Reeve, 2012; Ryan & Deci) للتن يمأنواع التحكم   ضينينينمن

2000).   

وتندرج إسينينينينتراتيجية الحديث الموجه للإتلان ضينينينينمن أنواع التن يم الداالي للدافعية 
(  في حي تندرج إسينينينينينينينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه لللدرة  المسينينينينينينينينينينتللة للتن يم)الأنواع  

لدلاء الخارجي ضينينينينينينينمن التن يم الخارجي النسينينينينينينينبية  وإسينينينينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه 
وفي حي يوجه التن يم الخارجي سينينينينينلوك الطلًّق نحو   للدافعية )أنواع التحكم للتن يم(.

 تجن  العلوبة أو   كالن ر إلى النتائو الت تكون منفصينينينينينينلة عن العمف المدرسينينينينينيني نفسينينينينينينه
   لى الآارينأو التفوق ع  أو إرضاء أولياء الأمور أو المعلمي  آت المكاف  الحصو  على

يوجينه التن يم الينداالي سينينينينينينينينينينينينينينلوك الطلًّق نحو الن ر في بينمينا  أو تعزيز تلينديرهم للين ات   
فهم الموضينينينينينينينينينينينينينينوع  والاعترا  بليمينة العمينف  صالنتينائو المرتبطينة بالعمينف الميندرسينينينينينينينينينينينينينيني نفسينينينينينينينينينينينينينينه

 . المدرسي  وربط العمف المدرسي بأهدا  وقيم الفرل الخاصة
ة الحينديينث الموجينه للإتلينان على وعلى هين ا الأسينينينينينينينينينينينينينيناسص يبيندو أن تأمير إسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيين

الاندماج الطلًّ  منطليٌ  على الًّ  إسينينينينينينينينينينينتراتيجيات التن يم الخارجي  حيث تعمف 
 إستراتيجية الحديث ال اتي الموجه للإتلان على ز لة احتمالية الاندماج الطلًّ . 

كما أن طبيعة إسينينينينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه لللدرة النسينينينينبية وما تتمينينينينمنه من 
كيدات ال اتية لإرضينينينينينينينيناء الآارين والتفوق على الأقران  قد تكون السينينينينينينينينب  في تأمير التك

 تفرلها على الاندماج العاطفي من بي مفيشرات الاندماج الأار .  
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ا على إرضينينينيناء المعلمي   وقد يندمو الطال  عاطفي(ا بشينينينينكف أكبر كلما كان حريصينينينين(
ان. ومن الًّ  بشينينينينينينينينينينكف اا ص للحصينينينينينينينينينينو  على امتيازات من أجف التفوق على الأقر 

ابرة البيناحينثص فينإن بعا الطلًّق عينالة مينا يتلربون للمعلم بشينينينينينينينينينينينينينينكينف أكبر  من أجينف  
 الحصو  على الامتيازات الشخصية.

وعلى الرغم من أنه لم يكن هناك تأمير مباشينينينينينينينينينينر لاّ  لإسينينينينينينينينينينتراتيجية الحديث ال اتي 
كينينينانينينينلم  الموجينينينه لدلاء الخينينينارجي على الانينينيندمينينيناج الطلًّ   إلا أنينينينه يلًّحظ أن قيم بيتينينينا  

 يعها سينينينينينينينينينالبةص وه ا يعم أن الز لة في اسينينينينينينينينينتخدام ه ه الإسينينينينينينينينينتراتيجية ربما يفيل  إلى 
في   ةضينينينينينينينعف اندماج الطلًّق  وه ا يشينينينينينينينير إلى الطبيعة غير التكيفية ف ه الإسينينينينينينينتراتيجي

الموقف التعليمي  الأمر ال   يسينينينينينينينينينينتدعي ألأية إرشينينينينينينينينينينال الطلًّق إلى التركيز على إتلان  
فلط على الحصينينينينو  على الدرجات  الت ربما تشينينينينكف عائل(ا أمام   التعلم بدلا( من التركيز

 اندماجهم.
وتشينينينينينينينير إجابة السينينينينينينينفيا  الثالث إلى أنه لا يوجد تأمير مباشينينينينينينينر لاّ  لإسينينينينينينينتراتيجيات 

)الحينديينث الين اتي الموجينه للإتلينان  والحينديينث الين اتي الموجينه  الحينديينث الين اتي لتن يم اليندافعيينة 
كمت يرات مسينينينينينينينينينينينينينينتللينة على   (جينه لدلاء الخينارجيللليندرة النسينينينينينينينينينينينينينينبيينة  والحينديينث الين اتي المو 

. وه ه النتيجة  كمت ير تابع لد  طلًّق كلية التربية بجامعة اامعة   التحصيف الدراسي
 تتسق مع تصورات العديد من من ر  تن يم الدافعية.  

وعلى سينينينينبيف المثا  يعتلد  ولترز   أن تن يم الدافعية لا يفيمر بشينينينينكف مباشينينينينر على 
نهم من ستراتيجيات تن يم الدافعية حكّ استخدام الطلًّق لإ  الدراسي  ولكنالتحصيف 
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تن يم جهدهم في المهام الأكالحية  حيث ةكنهم تلك الاسينينتراتيجيات من التحكم في 
مشينينينينينينينينينينينينينينتتينات الانتبيناه وز لة جهيندهم ومثينابردم لإ يناز المهينام الأكينالحيينة  كمينا أن فينا تأمير(ا  

في معالجة المعلومات أو الاسينينينينينينينينينينينتمرار في إ از المهام  على رغبة الطلًّق في الاسينينينينينينينينينينينتمرار
  .(Wolters, 1998; 1999; 2003) الأكالحية

على الحفا  على  تسينينينينينينينينيناعد  التككيدات ال اتية الت يسينينينينينينينينينتخدمها الطلًّقكما أن 
مسينينينينينينينينينينينينينينتو  لافعيتهم أو  سينينينينينينينينينينينينينينينها في الموقف التعليمي من الًّ  التككيد على افد  

د  من جهول التعلم وأسينينينينينباق الاسينينينينينتمرار في المهمة  أو الرئيسينينينينيني  أو التككيد على اف
  (. Wolters, 1999)  إكمافا

وتشينينينينينينينينينينينينير إجابة السينينينينينينينينينينينينفيا  الرابع إلى أن الاندماج المعرفي وحده يسينينينينينينينينينينينينتلف بتكميره في 
التحصينينينينيف الدراسينينينيني من بي أبعال الاندماج الأار . وعلى الرغم من عدم اتفاق ه ه  

الت تفيكد وجول تأمير مباشينينينينينينينينينينر لجميع أبعال  النتيجة مع عدل من الدراسينينينينينينينينينينات السينينينينينينينينينينابلة
الاندماج الطلًّ  على التحصينيف الدراسيني  إلا أن نتائو لراسينات أار  توضينا التباين  

 الشديد في علًّقة أبعال الاندماج بالتحصيف الدراسي.  

وربما يعول السينينينب  في ذلك لااتلًّ  العينات الت تجر  عليها الدراسينينينات )تعليم 
ي(  وااتلًّ  الباحثي حو  طبيعة الاندماج نفسينينينينينه. ومن الجدير  عام  أو تعليم جامع

بالملًّح ة أن عدل(ا من الدراسينات الت كشينفلم عن وجول علًّقة بي الاندماج الطلًّ  
والتحصينينينينيف الدراسينينينيني  كانلم معاملًّت الارتباط بينهما ضينينينينعيفة  على سينينينينبيف المثا  في 

و    0,31لارتبينيناط بي )تراوحينينلم معينيناملًّت ا (Reeve & Lee, 2014)  لراسينينينينينينينينينينينينينينينة ريف ولي






























 

 



 لِلْعُلُومِ التَّرْبَوِيَّةِ والاجْتِمَاعِيَّةِ مَجَلَّةُ الْجَامِعَةِ الْإِسْلاَمِيَّةِ 

 م  2020 دِ يسَمْبِرَ  -هــ  1442 ولَىجُمَادَى الُ  – الْجُزْءُ الْأوََّلُ  -  الْعَدَدُ الرَّابِعُ
 

 

115 

(  وعلى الرغم من للالتهينا الإحصينينينينينينينينينينينينينينائيينة  فينإنهينا قيند ترجع إلى حجم العينينة الكبير 0,34
نوع(ا ما المسينينينينينينينينينتخدم في مثف ه ه الدراسينينينينينينينينينة. وبالإضينينينينينينينينينافة إلى ما سينينينينينينينينينبق  يشينينينينينينينينينير وايتون  

إلى أن المسينينينينينينينينينتو ت العالية من الاندماج قد   (Whitton" & "Moseley, 2014)  وموسينينينينينينينينينيلي
تشينينينينينكف اطر(ا على التعلم  حيث يفيل  الاندماج العالي إلى تشينينينينينتلم الطلًّق  وبالتالي  

 .  الاندماج المرتفع لن يرتبط بالمرورة بالتعلم الفعا فإن 

ومن جان  رار  يتم الن ر إلى الاندماج السينينينينينينينينينينلوكي على أنه اندماج سينينينينينينينينينينطحي. 
لحمينينينوره   قد لا يكون   في الواقع    الطال  ال   يحمينينينر محاضينينينرةن فإ  وعلى سينينينبيف المثا ل

.  (Whitton & Moseley, 2014) تجربة التعلم عند أ  جدو . بمعنى رار  العمف أساسي 
يشينير نيومان وويلًّج ولامبورن إلى أنه حكن للطال  إكما  عمله والحصينو  على كما  

 .(Newmann, Wehlage, & Lamborn, 1992)  تعلم جيد من لون الاندماج العاطفي
وبالرغم من أنه لم يتم العثور على توسط لاّ  لمع م أبعال الاندماج الطلًّ   تشير 
إجابة السينينينينينينينينينينينفيا  الخام  إلى أن هناك تأمير(ا غير مباشينينينينينينينينينينينر لإسينينينينينينينينينينينتراتيجية الحديث الموجه 
للإتلان على التحصينينينينيف الدراسينينينيني من الًّ  الاندماج المعرفي. إن ه ه النتيجة توضينينينينا 

الت يفيمر بهينا الحينديينث الين اتي الموجينه للإتلينان كينإسينينينينينينينينينينينينينينتراتيجيينة لتن يم اليندافعيينة في الطريلينة  
 التحصيف الدراسي  والت  دث من الًّ  ز لة الاندماج المعرفي.

يتشينابه افد  من اسينتخدام اسينتراتيجية الحديث ال اتي الموجه للإتلان مع افد  
 ر ت الاندماج على وجول النشاط  من الاندماج المعرفي  حيث تركز الن رية المعرفية ون

وفي حي يركز الطال  ال   يستخدم إستراتيجية    .(Whitton & Moseley, 2014)افال   
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الحينديينث الين اتي الموجينه للإتلينان على افيند  المتمثينف في توسينينينينينينينينينينينينينينيع كفيناءتينه  وإتلينان المهينام 
عندما   يلوم الاندماج المعرفي على فكرة الاسينينينينينينينينينتثمار  وذلك،  (Wolters, 1999)الصينينينينينينينينينعبة 

يلوم الطينالين  بيندمو التفكير والاسينينينينينينينينينينينينينينتعيندالص لبين   الجهيند اللًّزم لفهم الأفكينار المعليندة   
   .(Miller, Greene, Montalvo, Ravindran & Nichols, 1996)وإتلان المهارات الصعبة. 

وعلى ه ا الأسينيناس فإن اسينينتخدام الحديث الموجه للإتلان يدعم الاندماج المعرفي   
ا هالف(ا   يب له الطال  في تعلم الموال الدراسية  وااصة الجهد العللي ال   بوصفه جهد(

 ينعك  إ ابي(ا على  صيله الدراسي.
وفي الوقلم ال   تركز فيه بعا الدراسينينينينينات على الجهد كعامف وسينينينينينيط بي تن يم  

 ;Schwinger & Stiensmeier-Pelster, 2012; Wolters, 1998) الدراسد الدافعية والتحصينينينيف  

  فإن نتيجة السينينينينينينينينفيا  الخام  تدعم ه ا التوجه  ولكنها  دل ه ا الجهد (2003 ;1999
 بشكف اا  في الاندماج المعرفي ككحد أبعال الاندماج الطلًّ .
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 التوصيات 

 توصي الدراسة بما يلي:  -
ألأية إرشال الطال  الجامعي للتعلم من أجف الإتلان  ولي  ارل الحصو  على  .1

أجف الإتلان يفيمر في الاندماج المعرفي  ال   يفيمر بدوره الدرجاتص لأن التعلم من  
 في التحصيف الدراسي.

ألأية التمييز بي أنواع الحديث ال اتي لتن يم الدافعيةص ول ا على المعنيي توجيه  .2
الطلًّق للتمييز بي ه ه الأنواع  وتوضيا تأميرها في مشاركتهم واندماجهم في 

 فاع  صيلهم الدراسي. التعلم  ومن ثم تأمير ذلك في ارت
ألأية الاندماج المعرفي في التحصيف الدراسي للطال  الجامعيص ول ا تبرز الحاجة  .3

اندماج  تعزيز  حيا   بدورهم  للليام  التدري   هي ة  أعماء  من  الجهول  من  لمزيد 
 الطلًّق أمناء التعلم  من الًّ  التدري  والإرشال الأكالحي.

 المقترحات 

بي الحديث ال اتي لتن يم الدافعية والاندماج الطلًّ     نم جة العلًّقات البنائية .1
 والتحصيف الدراسي على عينة من الطلبة في مراحف التعليم العام. 

لراسة الفروق بي الطلًّق والطالبات في مستو ت الاندماج الطلًّ  على عينة  .2
 من طلبة التعليم الجامعي والعام.

طلبة المرحلة الجامعية ولراسة اصائصه بناء ملياس التن يم ال اتي للدافعية على  .3
 السيكومترية.
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